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Resumo: O presente artigo analisa, de forma restrita & concepgdo de ensino, as abordagens
que um livro didatico de Lingua Portuguesa estabelece para os textos poéticos no 9° ano do
Ensino Fundamental em Dom Eliseu-PA, a partir da modelizagdo do género e do parecer do
Ministério da Educacao e Cultura — MEC, sobre a obra. A analise qualitativa das atividades
propostas para os textos poéticos, concebe estas praticas como ferramentas que devem
possibilitar a formagao do leitor de literatura e para verificar seus efeitos, investiga questoes
como a contemporaneidade dos textos da coletdnea; seu critério de sele¢do, sua aceitagdo
pelos alunos e sua adequagdo ao contexto regional.

Palavras-chave: Contexto, Ensino, Letramento Literario, Texto Poético.

Abstract: This article analyzes, restricted to the teaching purposes, the approaches that a
Portuguese language textbook establishes for poetic texts in the 9th grade of elementary
school inthe city of Dom Eliseu, Para, Brazil, considering the gender modeling and the
opinion of the Ministry of Education and Culture — MEC, about the book. Qualitative analysis
of the proposed activities for poetic texts understands these practices as tool that should make
possible the formation to literature reader’s and to check its effects, it investigates issues such
as the collection texts contemporaneity, its selection criteria, its acceptance by students and its
adaptation to the regional context.

Keywords: Context, Education, Literacy Literature, Poetic Text.

Consideracoes iniciais

O sistema de ensino brasileiro, de longa data, tem feito uso do texto literario para
ensinar gramatica nas escolas e esta realidade ¢ observavel nas propostas de atividades dos

livros didaticos, de agora em diante LD, nos planos de aula, nas praticas docentes e nos
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processos avaliativos escolares e extraescolares pais a fora, fazendo da pratica de ensino da
Literatura um circuito fechado que acaba por seduzir os novos docentes que se integram ao
sistema de Ensino Fundamental, induzindo-os a uma instrumentaliza¢do padronizada de suas
praticas e os tornam tarefeiros e reprodutores de um processo em que deveriam mediar de
forma critica e com uma perspectiva epistemoldgica; a formagdo de competéncias de leitura

de textos literarios nos alunos que, segundo Soares (2003), constitui-se da:

Capacidade de ler e escrever para atingir diferentes objetivos — para informar-se,
para interagir com outros, para imergir no imagindrio, no estético, para ampliar
conhecimentos, para seduzir ou induzir, para divertir-se, para orientar-se, para dar
apoio & memoria, para catarse...; habilidade de interpretar e produzir diferentes tipos
e géneros de texto, habilidade de orientar-se pelos protocolos de leitura que marcam
o texto ou de lancar mao desses protocolos, ao escrever, atitudes de insergao efetiva
no mundo da escrita, tendo interesse ¢ prazer em ler ¢ escrever, sabendo utilizar a
escrita para encontrar ¢ fornecer informagdes ¢ conhecimentos, escrevendo ou lendo
de forma diferenciada, segundo as circunstincias, os objetivos, o interlocutor.
(SOARES, 2003, p. 92).

Neste contexto, a abordagem do LD sobre o texto literario, utilizando-o como mote
para o ensino metalinguistico da gramatica, quando ocorre, representa uma contradi¢ao
pedagogica, uma vez que a legislacdo educacional distingue bem os objetivos de ensino da
disciplina Lingua Portuguesa dos da Disciplina Literatura.

Este artigo pretende, portanto explicitar como se dé a escolarizac¢ao do texto literario,
mais especificamente o texto poético, nas aulas de Literatura do 9° ano e 8* série das escolas
de Ensino fundamental na cidade de Dom Eliseu-PA, e para este intento analisou o letramento
literario escolar por 03 dimensdes de sua escolariza¢do, com fins de se obter uma visdo

holistica do processo:

v" O género poema — estudo do género literdrio e estrutura do texto poético;

v' O livro didatico — critérios para adocdo pelo PNLD, abordagem do texto literdrio,
habilidades e competéncias da matriz curricular nos PCNs;

v' Abordagens de ensino — planos de aula, registro de atividades em didrio e exames

avaliativos de Literatura.

Concatenadas, estas etapas da pesquisa suscitaram questionamentos imbricados a
qualquer pratica de letramento literario que se pretenda critica, significativa, exequivel e
formadora de leitores: (i) o que ¢ Literatura? (ii) por que ensinar Literatura? (iii) qual
Literatura ensinar? (iv) quais os objetivos do ensino da Literatura? (v) como o aluno

recepciona o texto literario e (v) como ensinar Literatura de forma eficiente e eficaz?
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Um conceito bem esclarecedor sobre os objetivos de ensino desse género que, a
principio, ndo possui viés utilitario e que ¢ apresentado mais comumente aos educandos como
um mecanismo de vazao dos sentimentos humanos, foi explicitado por Bordini (1989) quando

disse que o poema:

[...] faz isso, todavia ndo renuncia ao prazer do imaginario, a exploragdo estética de
possibilidades fora do alcance da experiéncia efetiva, porque a linguagem assim lhe
faculta, apropriando-se do mundo e deixando-o numa reserva de sinais que podem
reconstrui-lo e remodeléa-lo para a consciéncia. (BORDINI, 1989, P. 67)

Os conhecimentos empirico e tedrico elencados neste trabalho constituem uma via de
mao dupla em que o inputs € outputs transitam para formagdo do constructo delineador do
objeto desta pesquisa.

Neste contexto, as andlises de dados e resultados da pesquisa apresentam uma
dualidade auspiciosa para investigagdo cientifica pela qual ¢ possivel pensar o fazer
pedagdgico a medida que se pde em pratica as concepgdes teoricas, formando um circuito
dentro do qual cada dimensdo do conhecimento se alimenta daquilo que fornece ao outro polo
do processo investigado.

A coleta de dados foi realizada por meio da pesquisa de campo com registro de
observagdo, aplicagdo de questionario com perguntas fechadas, andlise documental
(planejamentos, planos de aula, didrio de classe, etc.) e entrevistas semiestruturadas.

Os alunos das séries finais do Ensino Fundamental foram escolhidos para esta
pesquisa por estarem mais aptos a abordagem que se propde neste trabalho, uma vez que, ao
experimentar uma grande diversidade de formas de interagao social por meio das palavras
escrita e seus simbolos, fazendo uso de diversos suportes midiaticos, o aluno adolescente
pode apropriar-se de forma mais significativa das diferentes estruturas e estéticas dos textos
literarios, género em que se insere o texto poético.

O enfoque foi dado as competéncias linguisticas definidas como necessarias para a
série/idade dos sujeitos estudados, quer esta definicdo conste nos documentos oficiais
produzidos pelos entes governamentais que avaliam o Letramento no pais, quer seja
estipulada pelos professores de Literatura em seus planos de letramento para o ano letivo.

O predominio dos pressupostos da teoria Interacionista, a perspectiva do letramento
por meio da interacdo social com o género literario e, principalmente, a relevancia dos
géneros poema na consolidacdo do letramento literdrio em seu sentido “/atu sensu” estarao

implicitos e explicitos em todo corpo deste trabalho.
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Tao caro a teoria interacionista € o processo dialogico que, a priori, deveria
sedimentar todas as praticas pedagogicas de letramento, pois segundo Bakhtin (1992):

A vida ¢ dialogica por natureza. Viver significa participar do didlogo: interrogar,

ouvir, responder, concordar, etc. Nesse didlogo o homem participa inteiro e com

toda a vida: com os olhos, os labios, as maos, a alma, o espirito, todo o corpo, os

atos. Aplica-se totalmente na palavra, e essa palavra entra no tecido dialoégico da
vida humana, no simpo6sio universal (BAKHTIN [1979]; 1992: 348).

Foram postos em pratica nas escolas de Ensino Fundamental de Dom Eliseu os
pressupostos tedricos aventados neste artigo e sugeridas metodologias para as praxes
educativas concatenadas a estes pressupostos, no intuito de instrumentalizar o ensino da
Literatura para uma pratica moderna, eficiente e eficaz de ensino, que desenvolva habilidades
de leitura de textos poéticos.

As analises dos planos de aula, entrevistas, aplicagdo de questionarios, registro de
observacgao de praticas em sala de aula e analises dos exames escolares avaliativos, compdem
nossos instrumentos de coletas de dados quantitativos e qualitativos.

Os pesquisadores se posicionaram de diferentes formas nos diversos momentos de
coleta dos dados, ora apenas observando de forma passiva os sujeitos enquanto se desenvolvia
0 processo ensino-aprendizagem na sala de aula, ora atuando em parceria com o docente para
exame de alguns aspectos do processo de letramento literdrio, naquele registrando as
abordagens do professor sobre o texto literario, neste conduzindo as ag¢des para fazer emergir
e analisar as respostas dos alunos aos estimulos provocados pelo contato racional e
sistematizado com a Literatura e naquele registrando as abordagens e as concepcdes do
professor sobre o texto literario.

Sobre a formagdo deste profissional, esta pesquisa pressupde e Brasil (2001)

prescreve ser o objetivo do curso de Letras:

[...] formar profissionais intelectualmente competentes, capazes de lidar, de forma
critica, com as linguagens, especialmente a verbal, nos contextos oral e escrito, e
conscientes de sua inser¢@o na sociedade e das relagdes com o outro. O profissional
deve, ainda, ter capacidade de reflexdo critica sobre temas e questdes relativas aos
conhecimentos linguisticos e literarios. (BRASIL, 2001, p. 30)

Enfim, o foco no texto poético se justifica pelas singularidades deste género textual
que se assenta em sua estrutura e o distingue sobremaneira da estrutura dos textos em prosa,
portanto se afasta das regras e combinagdes gramaticais que familiarizam a comunicagdo em
lingua portuguesa, se afasta dos géneros textuais que geralmente sdo suportes para o ensino da

lingua materna, configurando assim um género com estrutura, fungdes e discursos
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exclusivamente literarios, proficuos para o letramento do educando no dominio discursivo

ficcional, conforme Marcushi (2000) distinguiu o género literario.

1. Ogénero poema
Até o inicio do século XX, antes do advento do modernismo, constituia-se como uma
tarefa simples distinguir um texto poético de um texto em prosa, tendo em vista a disposi¢ao
tradicional das estrofes sobre o papel, o emprego de rimas internas e externas, a metrificagao
dos versos e outros recursos reconhecidos imediatamente ao deparar-se com este género

textual, como explica Terra (2014):

O fato de um poema ser escrito em verso exerce uma fung@o semidtica importante;
pois o leitor, ao abrir o livro, pela propria disposi¢do grafica do texto na mancha
tipografica do papel, ou pela sua disposi¢@o na tela de um computador, identifica de
pronto um texto como sendo uma poesia. Evidentemente, essa antecipagdo pode nao
se confirmar, ja que o texto pode ter a forma de um poema e ndo se configurar como
tal. O uso de recursos tipograficos na poesia foi levado ao extremo pela poesia
concreta, em que a disposi¢do grafica do texto na pagina passa a ter funcdo
significante. (TERRA, 2014, p. 101-102)

Neste contexto, a insurgéncia contra as formas fixas da poesia, a expressao poética
sem rima (versos brancos) conquistada pelo poeta moderno, e o surgimento de textos hibridos
como, por exemplo, a prosa poética, tornaram uma tarefa extremamente complexa delinear as
caracteristicas que distinguem poesia e prosa, ao passo que se faz bastante necessario aos
resultados desta pesquisa cumprir esta empreita conceitual.

A partir desta constatacdo, faz-se necessario identificar conceitos que distingam o
texto poético dos demais textos literarios, para desta distingdo se possa constituir elementos
linguisticos ensinaveis, formando um cabedal teérico que componha, nos planos de ensino
dos LD e das escolas, as competéncias e habilidades a serem desenvolvidas para o letramento
no género poesia.

Um destes possiveis elementos foi explicitado por Terra (2014) ao afirmar que a
poesia é:

[...] uma forma de enunciacdo denominada lirica. Ao contrario dos géneros em prosa
(romance, novela, conto), na poesia lirica ndo ha a presenca de um narrador, mas de
um eu individualizado que fala no poema, chamado propriamente de eu lirico.
Também na poesia lirica ndo ha temporalidade, ndo ha um antes nem um depois,

pois ndo se conta uma historia como nas narrativas, dai seu carater estatico.
(TERRA, 2014 p. 102)

Em suma, ¢ auspicioso a este artigo que pretende contribuir para o letramento

especifico no género poesia nas escolas do Ensino Fundamental, elencar um cabedal tedrico
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que permita ao seu leitor acompanhar os desdobramentos teoricos sobre o ensino do género,
no qual incluiremos o género “letra de musica”, uma vez que ambos possuem estrutura
formal, plano de expressdo, caracterizacdo de linguagem e disposicdo grafica praticamente
idénticas, salvo algumas obras modernas, principalmente do movimento concretista.

Outro fator determinante para inclusao do género “letra de musica” na pesquisa foi a
quantidade de ocorréncias no LD analisado e a constante intertextualidade trabalhada entre a
tematica e a estrutura dos géneros, entendidos pelos autores como constituintes de um mesmo

dominio discursivo, logo, compartilhando, nao raro, a mesma func¢ao social.

1.1 Modelo didatico do género poema
E necessario aqui destacar a importancia do modelo didatico do género para uma
efetiva transposi¢ao didatica, pois se sabe que o ensino fica mais facil quando seus objetos sao
descritos e explicitados. Dolz (2010, p.47-50) destaca a necessidade de se construir um
“modelo didatico do género” a ser trabalhado enfatizando que ele ¢ uma ferramenta
fundamental para organizar o ensino por meio dos géneros. A constru¢do deste modelo
envolve, a partir da andlise empirica em corpus de textos, a identificagdo das dimensdes

ensinaveis do género a ser trabalhado, que podem gerar atividades e sequéncias de ensino.

[...] Um modelo didatico é a descrigdo provisoria das principais caracteristicas de
um género textual com o objetivo de ensina-las. E uma construgio em engenharia
didatica que explicita as seguintes dimensoes:

. os saberes de referéncia a serem mobilizados para se trabalhar os géneros;

. adescri¢do dos diferentes componentes textuais especificos;

. as capacidades de linguagem do aluno.” (DOLZ, 2010, p.48)

Segundo o autor o modelo didatico deve trazer um conjunto de recursos que podem
ser transformados em conteudos potenciais de ensino que serdo mobilizados nas atividades
escolares, por ele possibilitar varias realizagdes pode-se considera-lo como uma base de dados
para se construir o conjunto de sequéncias didaticas.

Para Schneuwly e Dolz (2004) o modelo didatico serve para explicitar o
conhecimento do género que serd didatizado, ou seja, ensinado. Para isso deve-se primeiro,
baseando-se nas dimensdes ensinaveis do género a ser ensinado, fazer um levantamento das
capacidades de linguagem: capacidade de acdo, capacidade discursiva e capacidade
linguistico-discursiva. Assim a modelizacdo do género auxilia o professor e suas a¢des em
sala de aula, desde a elaboracdo das atividades a serem realizadas at¢ o momento de corre¢do
e avaliacdo dos textos produzidos.

Segundo Machado e Cristovao (2006) faz-se necessario destacar que a construcao de

um modelo didatico de género ndo precisa ser perfeita, nem teoricamente pura. Para construi-
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lo pode-se reunir diversas referéncias teoricas, assim como referéncias origindrias da
observagdo e da analise das praticas sociais que envolvem o género a ser didatizado. Por fim,
as proprias atividades que serdo feitas nas aulase quese centrarem nesse
género permitiriam um retorno ao modelo didatico, admitindoa sua consecutiva
reelaboragao.

Segundo Machado (2005) o modelo proposto para essas operagdes nao pode ser visto
como linear, pois as operagdes apresentadas ndo se sucedem uma as outras na ordem em que
serdo apresentadas e sim em uma interacdo continua. Assim para realizar a modelizacao do
género poema tomemos como ponto de partida as capacidades de acdo que dizem respeito as
habilidades necessarias para moldar um texto (gé€nero) as caracteristicas do contexto social
requerido no momento da producdo.

Deste modo quanto as capacidades de acao podemos afirmar que o género poema ¢é
um género da esfera literaria, que pode ser oral ou escrito. Normalmente escrito por um poeta,
mas também pode ser escrito por qualquer pessoa que se interesse pelo género. Seu
receptor/leitor pode ser qualquer pessoa e dependendo do seu local de publicacdo sua
circulacao pode ser local ou mundial (internet).

Machado (2005) afirma que o produtor de texto deve obrigatoriamente mobilizar o
conhecimento sobre os géneros textuais, o que contribui para a defini¢do da situagdo, nesse
caso a autora se refere a outro elemento que deve ser levado em conta na modelizagdo do
género. Esse elemento diz respeito as capacidades discursivas, estas por sua vez se
referem a planificacao (infraestrutura) geral do texto.

Observamos quanto as capacidades discursivas no género poema, as seguintes
caracteristicas: escrito em verso ou em prosa; quando escrito em versos pode ser dividido em
estrofes; presenca de poesia; pode ou ndo conter rimas; pode ou ndo seguir uma estrutura fixa
como soneto, cordel, trova, acrostico, dentre outros; pode ser construido somente com
palavras ou somente com imagens ou ainda com a jun¢do da palavra com a imagem; pode
assumir as mais diversas formas dependo da inten¢do do autor; para alcangar seu proposito
comunicativo o autor pode utilizar outros recursos graficos além da forma como: tamanho
diversificado das letras, cores diversas, dentre outros; pode ser escrito em primeira ou terceira
pessoa; predominancia do discurso direto e indireto livre; refere-se a  temas
diversos; prevalece o discurso narrativo, embora seja muito variavel; presenca de figuras de
linguagem como antitese, comparagdes, metaforas, etc.; tempos ¢ modos verbais variados
embora percebamos a recorréncia ao modo subjuntivo, depende muito da intengdo do autor no
momento comunicativo.
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Por ultimo, para a modelizacdo do género, teriamos ainda que considerar as
capacidades linguistico-discursivas, que se referem as operagdes linguisticas que estdo
diretamente ligadas a producdo de qualquer texto. Machado (2005), baseando-se na
proposta sociointeracionista de Bronckart, mostra que as capacidades linguistico-discursivas
envolvem operagdes de: textualizagdao (que envolvem operacdes de conexdo e segmentagao);
as de regulamentacdo das vozes enunciativas; as de constru¢do de enunciados; e as selegdes
de itens lexicais.

Quanto a funcao, sendo bastante extenso o debate acerca desta dimensdo social do
género, assenta-se com bastante deferimento o questionamento de Candido (1972):

[...] O fato de consistir na constru¢do de obras autdnomas, com estrutura especifica e
filiagdo a modelos duraveis, lhe d4 um significado também especifico, que se esgota

em si mesmo, ou lhe permite representar de maneira cognitiva, ou sugestiva, a
realidade do espirito, da sociedade, da natureza? (CANDIDO, 1972, p. 803).

A resposta, longe de esgotar o assunto, estd relativamente pacificada nos
pressupostos da estética da recep¢do® e, grosso modo, pode-se dizer que ¢ construida no ato
da leitura, momento em que o leitor ressignifica o texto com base em seus proprios aspectos
culturais dos quais ele se apropria para materializar o discurso em seu proprio contexto social.

Esta condigdo, entretanto ndo prevalece no letramento literario registrado por esta
pesquisa nas escolas de Ensino Fundamental, pois o professor, de forma geral, traz aos alunos

o significado “imanente” do texto, pratica que segundo Zappone (2007) faz da leitura literaria:

[...] um grande faz de conta, pois os alunos raramente compreendem o texto,
raramente produzem para eles sentidos pertinentes e terminam por acatar vozes (do
professor, da critica, do livro didatico) que dizem que o texto significa isto ou
aquilo, pois lhe faltam as chaves de compreensdo. (ZAPPONE, 2007, p. 11)

Esta concep¢ao de Literatura difundida pela corrente formalista russa na primeira
metade do século XX, segundo Zilberman (1989), preconizava o texto literario como um
evento autonomo de significagdo, independente do leitor e do contexto para (re)construcao de
seus significados.

Entretanto, no esforco de se estabelecer enquanto teoria critica literaria, o formalismo
avangou em algumas analises que contribuiram para a compreensao dos fatos literarios e para

determinar as especificidades do género como, por exemplo, no género poema, notamos que,

3 Com este questionamento provocador: “O que é e com que fim se estuda a historia da literatura?”’, Hans Robert
Jauss inicia uma série de palestras que fomentaram os estudos da Estética da Recepcdo. Teoria e critica literaria
que discutiu o status cientifico da histdria da arte enquanto disciplina, propondo uma mudanga nos métodos de
pesquisa que retirasse o foco do autor e transferisse para o leitor, deixando este de ser um agente passivo da
leitura literaria e passando a coautor da obra no momento em que a ressignifica pela leitura.
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no que se refere as capacidades linguistico-discursivas, a coesdo nominal ¢ feita através de
expressoes nominais. Percebemos o uso de elementos de referenciagdo, como as
anaforas nominais e anaforas pronominais. Podemos notar o predominio do discurso direto e
indireto livre, com a presen¢a da voz do eu poético, representando por vezes nao so6 a voz do
poeta. Quanto a escolha lexical, esta depende muito da intencao do enunciador (substantivos,
adjetivos, verbos, pronomes, etc.), observamos ainda que normalmente se emprega a
variedade padrdo, a ndo ser quando o enunciador queira representar uma variante da lingua e
que por vezes o autor usa a pontuagao como recurso estilistico.

O demérito da teoria literaria formalista, portanto, estd na concepc¢do equivocada e
reducionista de que as caracteristicas linguisticas sdo suficientes para evocar os significados
originais do texto, cabendo ao leitor apenas, apds ser instrumentalizado nestes processos,
interpretar a obra e descobrir o enigma do autor, uma espécie de “monolito negro” da
literatura, tornando o letramento literario, que ¢ naturalmente saboroso e arrebatador, em um
processo solene e insipido de memorizagdo e reconhecimento dos fatos literarios e

caracteristicas da linguagem.

2. Olivro didatico
Antes de iniciarmos a andlise do livro adotado no municipio de Dom Eliseu convém
observarmos como o Programa Nacional do Livro Didatico, doravante PNLD, avaliou as
coletdneas no ano em que ocorreu a escolha do livro. O programa visa prover as escolas
publicas nao somente livros didaticos, mas também obras literarias e dicionarios. No que se
refere a escolha do livro didatico a ser adotado pelas escolas o PNLD ¢ executado em ciclos
trienais alternados (do 1° ao 5° ano do ensino fundamental, do 6° ao 9° ano do ensino

fundamental e o ensino médio).

2.1 Avaliagdo do PNLD
Inicialmente as coletaneas sdo previamente avaliadas pela equipe responsavel do
PNLD que utiliza principios e critérios avaliativos gerais segundo os quais os livros didaticos
sdo analisados e avaliados. No PNLD/2014 das 23 colec¢des de Lingua Portuguesa destinados
ao segundo segmento do Ensino Fundamental que passaram por essa avalia¢ao 47,82% foram
excluidas, enquanto 52,18% foram aprovadas e resenhadas no Guia do Livro Didatico
PNLD/2014, que posteriormente foi disponibilizado para apreciacdo dos professores e

objetivava servir de auxilio no momento da escolha do livro.
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Dentre os parametros de qualidade fixados pelos critérios eliminatorios comuns, a

todas as disciplinas, tais como figuram no Edital do PNLD 2014, estdo:

v Respeito a legislac3o, as diretrizes e as normas oficiais relativas ao Ensino Fundamental;

v Observancia de principios éticos necessdarios a construcdo da cidadania e ao convivio social
republicano;

v Coeréncia e adequacdo da abordagem tedrico-metodoldgica assumida pela cole¢do no que
diz respeito a proposta didatico-pedagdgica explicitada e aos objetivos visados;

v Corregdo e atualizacdo de conceitos, informacgdes e procedimentos;

v" Observancia das caracteristicas e das finalidades especificas do Manual do Professor e
adequacado da colecdo a linha pedagdgica nele apresentada;

v" Adequacio da estrutura editorial e do projeto gréafico aos objetivos didatico-pedagdgicos da

colecgdo.

Sabe-se que os “quatro anos finais”, que correspondem aos sexto, ao sétimo, ao
oitavo e ao nono anos, tém, por um lado, o papel de concretizar o acesso qualificado do aluno
no mundo da escrita; e de outro lado, dar continuidade a sua escolarizac¢ao, aprofundando, de
forma progressiva, seu dominio de areas particularizadas do conhecimento humano. Além
disso, segundo o guia do PNLD/ 2014, cabe ao ensino de lingua materna, nesse nivel de
ensino-aprendizagem, aprofundar o processo de inser¢do qualificada do aluno na cultura da
escrita, aperfeicoando sua formacao como leitor e produtor de textos escritos, desenvolvendo
as competéncias e as habilidades de leitura e escrita requeridas por novos niveis e tipos de
letramento, ampliando sua capacidade de reflexdo sobre as propriedades e o funcionamento da
lingua e da linguagem e desenvolvendo as competéncias e as habilidades associadas a usos
escolares, formais e/ou publicos da linguagem oral.

O segundo segmento do ensino fundamental deve, portanto assegurar aos alunos um
dominio da escrita e da oralidade que sejam suficientes para as demandas basicas do mundo
do trabalho e do pleno exercicio da cidadania, inclusive no que diz respeito a fruicdo da
literatura em lingua portuguesa. Uma vez que sdo atribuidas a esses anos uma
responsabilidade maior, comparado ao primeiro segmento, no que se refere a formagao de um
leitor e um produtor, que seja proficiente e critico, capaz de usar adequadamente a linguagem

oral e escrita nas mais variadas situacdes privadas ou publicas de comunicacao.
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Dessa forma o ensino de Lingua Portuguesa nos quatro anos finais do ensino
fundamental, respeitando as recomendagdes contidas nas diretrizes, orientacdes e parametros

curriculares nacionais (PCN) deve ser organizado de forma que garanta ao aluno:

1. O desenvolvimento da linguagem oral e a apropriacdo e o desenvolvimento da
linguagem escrita, especialmente no que diz respeito a demandas oriundas seja de
situagoes e instancias publicas e formais de uso da lingua, seja do préprio processo
de ensino-aprendizagem escolar;

1. O pleno acesso ao mundo da escrita e, portanto:

e a proficiéncia em leitura e escrita no que diz respeito a géneros
discursivos e tipos de texto representativos das principais fung¢des da
escrita em diferentes esferas de atividade social;

e a fruicdo estética e a apreciagdo critica da produgdo literaria associada a
Lingua Portuguesa, em especial a da literatura brasileira;

e 0 desenvolvimento de atitudes, competéncias e habilidades envolvidas na
compreensdo da variagdo linguistica e no convivio democratico com a
diversidade dialetal, de modo que seja evitado o preconceito e sejam
valorizadas as diferentes possibilidades de expressao linguistica;

e 0 dominio das normas urbanas de prestigio, especialmente em sua
modalidade escrita, mas também nas situacdes orais publicas em que seu
uso é socialmente requerido;

e as praticas de andlise e reflexdo sobre a lingua, a medida que se
revelarem pertinentes, seja para a (re)construcdo dos sentidos de textos,
seja para a compreensdo do funcionamento da lingua e da linguagem.
(GUIA PNLD/2014, p.10, 2013) Grifo nosso.

Nota-se que o guia ja aponta a importancia da fruicdo estética e a apreciacao critica,
associada ao ensino de Lingua Portuguesa, principalmente da literatura brasileira, para o
pleno acesso do aluno ao mundo da escrita. Portanto os livros didaticos devem incluir, de
forma significativa e equilibrada em relacao aos demais, textos da tradicao literaria de lingua
portuguesa (especialmente os da literatura brasileira), textos literarios oriundos de eventos
socioculturais da modalidade oral e escrita das comunidades em que se inserem os alunos.

Assim como as atividades de compreensao e interpretacdo de texto devem propiciar a
formagao do leitor (inclusive a do leitor literario) e o desenvolvimento da sua proficiéncia em

leitura.

2.2 A colegdo adotada pelas escolas de Dom Eliseu-PA
A colecdo de livros didaticos adotado no municipio de Dom Eliseu “Portugués nos
dias de hoje”, foi escolhida no ano de 2013 para ser usada nos trés anos seguintes pelos

alunos. A colecdo ¢ de autoria de Carlos Emilio Faraco e Francisco Marto de Moura,
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publicada pela Editora Leya e classificada pelo guia como uma colecdo de tipo 1%, ou seja, se
manteve a edicdo somente impressa, sem apresentar nenhum apoio digital.

Essa colecdo ¢ toda organizada por “projetos” temadticos, apresentando em cada
volume trés projetos, com trés unidades cada um. As tarefas desenvolvidas nos quatro eixos
de ensino se integram, em geral por meio desses projetos. As unidades geralmente sdo
iniciadas por dois, ou trés, textos que pertencem, predominantemente, a esfera jornalistica, e
em alguns casos a literaria.

Apesar de esses textos receberem contextualizagao com informacgdes sobre o autor, a

obra de onde foram extraidos e o género a que pertencem, apresentam pouca diversidade.

Quadro de estrutura dos volumes da colecio
6° ano 7° ano 8% ano 9° ano
Unidade 1 . Unidade 1 Unidade |
Unidade 1 (0] perfil:
Imagens e A X
O testemunho descrigdo e
palavras reportagem N
caracteriza¢do
Projeto 1 Unidade 2 . . . Unidade 2 Projeto 1 Unidade 2
. . Projeto 1 Unidade 2 Projeto 1 As .
Meu album |A biografiae a . . A . Retratos do | Painel, cartaz,
o : Identidades A cronica Revista (I) variedades .
de familia autobiografia . (o Brasil outdoor
jornalisticas
Unidade 3 Unidade3 Unidade 3 Unidade 3
A expressdo A "
Os relatos e . A crbnica
da opiniao entrevista
Unidade 4 Unidade 4 Unidade 4 Unidade 4
O conto de A carta . R
O artigo de Os géneros
fadas e o conto pessoal e o e- . L
. . opinido liricos (I)
maravilhoso mail
Projeto 2 Unidade 5 Projeto 2 Unidade 5 . Unidade 5 . Unidade 5
. - - Projeto 2 Projeto 2 N
Meu livro de |Os mitos e | Clube de | O convite e 0 Revista (IT) A capa de S iri Os géneros
Historias lendas correspondéncia | bilhete evista revista araufirico 1 1iicos (1)
Unidade 6 Unidade 6 Unidade 6 Unidade 6
, As cartas - Os géneros
A fabula . O editorial .
formais liricos (IIT)

4 Convém ressaltar o fato de a edi¢gdo do PNLD/2014 ter dado inicio a uma nova trajetoria, rumo a incorporagdo
progressiva de objetos educacionais digitais. Tal circunstdncia tanto representa um novo desafio para a
concepcdo e a elaboragdo de materiais didaticos quanto estabelece novos patamares para sua avaliagdo: a
perspectiva que assim se inaugura aponta para um futuro proximo em que parte significativa dos materiais, no
ambito do PNLD, possa ser de natureza digital. Na edigdo do PNLD/2014, porém, a incorporagdo desses objetos
foi uma opg¢do dos autores e dos editores: as cole¢des de Tipo 2 recorreram a eles, valendo-se de um DVD por
volume/ano; as de Tipo 1 mantiveram-se como cole¢des impressas.
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Unidade 7 .
. Unidade 7 .
As tiras . Unidade 7
. O texto de Unidade 7
humoristicas e . ~ A pega de
o divulgacdo O resumo
as histdrias em ., teatro
X cientifica
quadrinhos
Projeto 3 Unidade 8 Projeto 3 Unidade 8 Projeto 3 Unidade 8 Projeto 3 Umdade; 8
s . . o texto | Suplemento . A arte e a|O roteiro de
Jornal-mural | A noticia Saude e vida . . O ensaio .
instrucional cultural vida telenovela
. Unidade 9 Unidade 9 Unidade 9
Unidade 9 Os  folhetos .
— A resenha O roteiro de
A reportagem explicativos e . .
os folderes critica cinema

Observa-se que a colecdo acaba privilegiando textos da esfera jornalistica,
principalmente no volume do 8° ano, embora necessite de uma abordagem mais intensa que
proporcione o desenvolvimento do espirito critico do aluno. Apesar de em todos os volumes
aparecerem textos literarios, principalmente objetivando estudos gramaticais, vemos que
atividades de leitura que focalizam especificidades literarias ou exploram significacdo de
imagens e de diversidade cultural, se restringem ao volume do 9° ano.

Percebe-se que nessas atividades a literatura ¢ tratada com um ar muito solene o que
pode distancid-la do aluno. A pouca diversidade dos géneros apresentados — e as questdes
propostas com base neles — sdo pouco propicios a formar leitores de textos mais complexos,
em especial de textos literarios, ou de maior densidade argumentativa.

Metodologicamente, na colecdo predomina uma perspectiva transmissiva na
abordagem de regras e conceitos morfossintaticos, assim como nos quadros-sintese. E embora
bem articuladas, as se¢des apresentam uma quantidade de atividades ndo condizentes com o
tempo dedicado a cada projeto, assim como uma articulagdo entre o projeto anterior € o
seguinte.

A leitura, nesta colecdo, geralmente ¢ trabalhada por meio de atividades que visam o
levantamento de hipdteses, inferéncias, apreciagdes pessoais, localizagdo de informacgdes,
relacdo entre as partes do texto, assim como comparagdes entre dois ou mais textos.
Entretanto os textos selecionados para a cole¢do apresentam pouca diversidade de autores. A
colecdo também demonstra pouca atencdo a variagdao linguistica e a diversidade cultural e
social. Novamente apresentando o seu ponto fraco: pouco propicia a formagao do leitor
critico.

No que se refere especificamente ao tratamento das atividades com rela¢do a sua
colaboragdo para a formacdao do leitor literario nota-se que na colecdo adotada ainda ¢

pequeno o estimulo a fruigcdo estética e a apreciagao critica da producao literaria. Ainda existe
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uma pouca aproximacao do aluno ao padrao linguistico do texto, assim como pouco se
relaciona o texto literario e o contexto historico, social e politico de sua produgao.

Quanto ao volume da cole¢do destinado ao 9° ano, foi analisadas as ocorréncias e
abordagens em duas perspectivas (i) quando a abordagem parte do texto para a questdo e (ii)
quando a atividade introduz o texto como exemplo do componente linguistico que esta
abordando, diferenciadas no o quadro a seguir na terceira coluna pelo vocabulo “questdo”,

como vemos a seguir:

TABELA DE OCORRENCIAS DE TEXTOS POETICOS NO LD
i PAGINAS DO LIVR DE SE PAGINAS E NUMERO DE
GENEROS DE TEXTO LOgAngAMOOS TEX?O?N 5 ATIVIDADES REFENTES
AO TEXTO
18/19 19/20 — 05 Atividades
24 Questdo — 01 Atividade
Letra de misica 40 41 - 04 Atividades
92/93 94 - 03 Atividades
128 Questdo - 08 Atividades
132 Questdo- 09 Atividades
26 Questdo
27/28 Questdo
41/42 42
Poema 95/96/97 97/98/99
104/105/106 106/107
108/109 110
125 127
135 Questao — 02 atividades

2.2.1 Abordagem sobre o género literario “letra de musica”

Apesar do aparente carater quantitativo deste capitulo, descrever as atividades de
abordagem do texto poético ¢ uma tarefa intrinsecamente subjetiva, pois ¢ necessario inferir
em cada uma das questdes propostas seu grau de relacdo com o texto, os objetivos de ensino
pretendidos, a natureza conceitual ou estrutural que enfoca e as relagdes socioculturais
aventadas pelo autor.

Segue a estes aspectos, a perspectiva de ajuizamento deste artigo sobre os
constituintes linguisticos desejaveis ao ensino do texto poético, posicionamento que norteara

o discurso sobre cada atividade atribuida ao texto poético a seguir:

Texto 1 - Berimbau (Banden Powell e Vinicius de Moraes) CD Warner, 2006;
Atividades: 05 questdes sobre o texto (i) pergunta sobre a pratica cultural que usa o berimbal;

(i1) Pergunta sobre a imagem de dois capoeiristas que dialoga com o texto; (iii) levanta

Ribanceira | Revista do Curso de Letras da UEPA
Belém. Vol. Il Num. 5 Jul. -Dez. 2015
[ISSN Eletrénico: 2318-9746]

93



questionamentos sobre o efeito de sentido causado pela oralizacao da letra de musica; (iv)
relaciona a funcdo da letra de musica com a fun¢do de um texto em prosa de mesma tematica

e (v) recomenda uma pesquisa sobre a capoeira.

Texto 2 — fragmento de Paisagem da Janela (Beto Guedes, Lo Borges e Fernando Brandt)
CD Viagem das mdos, EMI-Odeon, 1985.

Atividade: 01 tnica questdo muito confusa em que se pede pra retirar da cangdo exemplos de
sons que podem ser escritos de diferentes formas, sem entretanto exemplificar ou direcionar o

aluno a esta pratica.

Texto 3 — Até o fim (Chico Buarque) CD Chico Buarque , Universal Music Brasil, 1978.
Atividades: 04 questdoes sobre o texto (i) localizacdo de elementos no texto; (ii) Propde a
interpretagdo dos sentidos do texto; (iii) Classificacdo da tipologia discursiva do texto; (iv)

Propde a interpretagao dos sentidos do texto.

Texto 4 — Aquarela (M. Fabricio, Toquinho, G. Morra e Vinicius de morais) CD Aquarela,
Ariola, 1983.

Atividades: 03 questdes sobre o texto (i) questdo em que se pede pra retirar da cangdo
exemplos de verbos e pronomes; (ii) questiona sobre os interlocutores presentes no discurso;

(i11) Propde a interpretacao dos sentidos do texto.

Texto 5 — Pétala (Djavan) CD Luz. CBS, 1982.

Atividades: 08 questdes sobre o texto (i) questiona os objetivos do eu lirico; (ii) Propde a
interpretagdo dos sentidos do texto; (iii), (iv) e (v) pede para relaciona o sentido da letra de
musica com a sentido de um soneto de mesma tematica; (vi; a-b) Propdem a interpretagao dos
sentidos do texto; (vii) propde a localizacdo de elementos linguisticos no texto; (viii)

questiona o significado de um vocébulo do texto.

Texto 6 — O sal da terra (Beto Guedes e Ronaldo Bastos) Cantos da lua vaga, EMI-Odeon,
1981.

Atividades: 09 questdes sobre o texto (i) e (ii) questionam sobre os interlocutores presentes no
discurso; (iii), (iv) e (v) questiona o prestigio social de algumas expressdes linguisticas do
texto; (vi) questionam sobre os interlocutores presentes no discurso; (vii) pede para classificar
elementos gramaticais no texto; (viii) e (ix) Propdem a interpretacdo dos sentidos do texto.
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3.2.1.1 Consideragdes sobre abordagem do género literario “letra de musica”

Alguns pontos merecem destaque nesta analise: Os textos que provavelmente fazem
parte do universo cultural do aluno foram totalmente ignorados pelo autor que privilegiou, na
sua selecdo, textos musicais de cantores do sul e sudeste do pais e cangdes gravadas entre o
final dos anos 70 e inicio dos anos 80.

Absolutamente todos os textos sd@o do estilo MPB, evitou-se, portanto, ritmos que,
dependendo da regido,sdao mais proéximos e mais acessiveis ao educando, como carimbo,
forr6, samba, pagode, sertanejo, rap e até cantigas populares que costumam marcar esta fase
da vida do estudante.

O letramento vernacular’, constituido aqui por meio da interagdo entre o aluno ¢ o
texto literario, neste caso “letra de musica”, quando desprezado no processo ensino-
aprendizagem desfavorece profundamente o interesse do discente e as suas possibilidades de
letramento no género por meio da escola.

Outrossim, apenas em uma questdo de um dos texto, os recursos de expressao oral
sao analisados, ignorando assim o fato da musica ser um género de difusdo social
predominantemente oral.

Esta exclusdo da leitura oralizada, quando nao ¢ total se desvia de seus objetivos de
letramento, como explica Zappone (2005):

Ler, na escola de nivel fundamental, tem sido frequéntemente, sindnimo de: 1)
encontrar informagdes especificas relativas a algum conteudo, matéria, disciplina; 2)
memorizar informag¢des importantes dos textos; 3) estabelecer, a partir de certas
informagdes dos textos, relagdes interdisciplinares; 4) pretexto para elaboracdo de

atividades outras tais como encenagdes dramaticas, confec¢des de fantoches,
desenhos, pinturas etc. (ZAPPONE, 2005, p. 181)

Essa predominancia da modalidade oral intensamente difundida por tecnologias de
comunicac¢do, radios, smartphones, ipads, ipods, etc., produz um letramento palpavel na
sociedade, como se verifica no género status de Whatsap e de Facebook, onde amplamente os
usudrios destas redes sociais utilizam letras de musica para expressar seu estado de animo em
relagcdo a algum acontecimento ou sua afetividade a alguém.

Apesar de parecer incomum, incoerente e inutil, utilizar seis letras de musica em um

LD para apenas uma abordagem dos aspectos orais da lingua ¢ infelizmente uma pratica

> Termo cunhado pelos autores, Mirian Hisae Yaegashi Zappone e lbrahim Alisson Yamakawa, da Universidade
Estadual de Maringa no artigo “Letramento Dominante x Letramento Vernacular e suas Implicacdes para o
Ensino da Literatura”.
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aceitavel para uma sociedade grafocéntrica que impde ao aluno a primazia da escrita a parte €
a despeito da predominancia da comunicagdo oral nos eventos sociais cotidianos, tantos nas
esferas mais formais das relagdes sociais quanto nas esferas mais informais.

Identificou-se também o uso do texto literario como mote para o ensino
metalinguistico da gramatica de forma significativa, porém ndo se condena nesta pesquisa o
uso do texto literario com objetivos de se ensinar a gramatica, sendo o género estudado uma
enunciacdo discursiva composta sobre convengdes gramaticais que lhe permitem o ensino,
mas se ressalta que a abordagem gramatical metalinguistica nao ¢ prioridade em nenhuma
aula de linguagem, e que quando ocorrer, esta deve surgir a partir da observacao do professor
sobre um aspecto gramatical ndo compreendido pelo aluno e que esteja dificultando o
entendimento do texto, isto ¢, de forma nenhuma esta dificuldade linguistica deveria ser
antecipada no LD pelo autor que desconhece a realidade em que sua obra sera trabalhada.

Por consequéncia desta pratica, pode-se dizer que o Letramento Literario
especificamente do género “letra de musica” estd comprometido pela abordagem que o LD
emprega sobre o texto, pois segundo Cereja (2005) € notorio que “o papel de um curso de
literatura seja o de desenvolver habilidades para a leitura de textos literarios”, objetivo este
praticamente ndo aventado pelas atividades propostas.

Finalmente, o detrimento demonstrado a modalidade oral da lingua e a cultura da
comunidade escolar ndo sdo novidades ou surpresas em pesquisas sobre LD, situagdo
facilmente identificada que, contudo ¢ dificil de ser suplantada, ao menos até que os
pesquisadores de ensino e os centros académicos de pesquisa regionais projetem e
desenvolvam a produ¢do de LD em suas localidades a partir dos pressupostos tedricos do
ensino atual e dis aspectos culturais da comunidade em que estdo inseridos, ou doutra sorte
continuarao a ser difundidos para seus alunos aspectos culturais exclusivamente das regides

economicamente mais desenvolvidas no pais.

3.2.2 Abordagem sobre os Poemas
Texto 1- Poema “Boi da cara preta” de Sérgio Caparelli. L&PM, Porto Alegre, 2010.
Atividade: 02 questdes sobre o texto: (i) propde a oralizacdo do poema, (ii) dialoga sobre os

recursos de expressao oral do texto.

Texto 2 - Poema “O vaquero” de Patativa do Assaré. Hedra, Sao Paulo, 2003.
Atividade: 01 questdo sobre o texto: (i) questiona conceitos de variagao linguistica.
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Texto 3 - Poema “Poema de sete faces” de Carlos Drummond de Andrade. Alguma Poesia,
Recorde, Rio de Janeiro, 2005.

Atividade: 01 questdes sobre o texto: (i) e (ii) compara a estrutura do texto poético com uma
letra de musica (iii), propde localizar um termo do poema que carregue um significado

semelhante a de outro texto, (iv) propde a elaboragdo do conceito de intertextualidade.

Texto 4 - Poema “Caso pluvioso” de Carlos Drummond de Andrade. Nova Reunido, José
Olympio, Rio de Janeiro, 1987.

Atividade: 07 questdes sobre o texto: (i) questiona as impressdes pessoais com que o aluno
recepcionou o texto (ii; a-b) e (iii; a-b) questiona sobre os interlocutores presentes no discurso
e os elementos linguisticos que os evidenciam, (iv) aborda as imagens criadas para evadir os
sentimentos do eu lirico no plano de expressao do texto, (v) questiona a inovagdo criativa na
estrutura que o poeta emprega nas palavras, (vi; a-b) propdem a descri¢ao dos sentidos em
termos polissémicos, (vil) questiona o uso de recursos figurativos inusitados criados pelo

poeta.

Texto 5 - Poema “Para repartir com todos” de Amadeu Thiago de Mello. Mormago na
floresta, Civilizagdo Brasileira, Rio de Janeiro, 1987.

Atividade: 11 questdes sobre o texto: (i) e (ii) Propdem a interpretagdo dos sentidos do texto;
(i11) pede a localizacao de uma ideia no texto; (iv) e (v) pede a justificagdo de uma ideia no
texto; (vi), (vii), (viii) e (ix) Propdem a interpretacdo dos sentidos do texto; (x; a) questiona o
sentido de um termo no texto; (x; b) e (xi) pede uma opinido pessoal ao aluno para justificar

uma ideia no texto;

Texto 6 - Poema “amor ¢ fogo que arde sem se ver” de Luiz Vaz de Camdes. Sonetos,
Publica¢des Europa-América, Lisboa, 1975.

Atividade: 09 questdes sobre o texto: (i) questiona a estrutura formal do poema (ii) Propdem a
interpretagdo dos sentidos do texto; (iii) pede para classificar elementos gramaticais no texto;
(iv) questiona o sentido de um termo no texto; (v) pede para relaciona o sentido do soneto ao
sentido de uma letra de musica de mesma tematica; (vi) propde a localizacdo de elementos
linguisticos no texto; (vii) Propde a interpretacdo dos sentidos do texto; (viii) propde uma

reescrita de versos do poema para analise de sua sintaxe; (ix) propde uma sintese do texto.
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Texto 7 - Poema “Poema” de Fernando Pessoa. Poemas Para a infancia, ediouro, Rio de
Janeiro, s/d.
Atividade: 09 questdes sobre o texto: (i) Propde a escansdo do poema; (ii) questiona a

estrutura ritmica e métrica formal do poema.

3.2.2.1 Consideragdes sobre abordagem do género literario “Poema”

Pontos positivos podem ser ressaltados na abordagem do género Poema pelo LD em
relacdo a abordagem realizado sobre o género “letra de musica”:

v" Maior atenc¢3o aos recursos de expressdo oral dos textos, apesar de no contexto geral ainda
ser timida a exploragdo destes recursos;

v" Mais propostas de interacdo entre texto e aluno;

v’ Construcao, as vezes, coletiva dos significados do texto; e

v Diminui¢do dos processos metalinguisticos normativos e classificatdrios dos elementos do
texto.

Entretanto, tal qual na abordagem anteriormente analisada, observa-se que foram
mantidas alguns praticas indesejaveis ao letramento, seja este literario ou nao, como, por
exemplo, o desprezo as praticas de letramento literario vernacular vivenciadas de forma
significativa pelo aluno em favor da elei¢do de um céanone literario consagrado por um grupo
social ideoldgico e introduzido na tradi¢ao do ensino literario brasileiro.

No caso dos poetas selecionados pelo LD, encontramos apenas Patativa do Assaré
entre os autores elencados que possui uma poética mais ligada as questdes socioculturais
populares e com uma estrutura linguistica informal mais proxima da realidade da fala dos
alunos, e mesmo assim ndo de todos os alunos, apenas dos que habitam as regides do sertao
nordestino.

A cantiga poetizada por Sérgio Caparelli também traz a virtude de langar mao dos
aspectos da cultura popular para o ambiente escolar, mas os dois escritos acabam destoando
de uma selegdo elitizada de textos literarios composta de autores que se consolidaram pela
midia nacional dentro de um panorama literario excludente e centralizador.

Outrossim, a maioria dos textos distam ao menos trés décadas do ano vigente, isto &,
ndo abordam dilemas e contradigdes contemporaneas que se configuraram no seio da
sociedade brasileira neste milénio. Questdes como o desenvolvimento da tecnologia da
comunicagdo, a luta pela consolidacao de um Estado de direito em um regime democratico, o
fenomeno da globalizagdo e as consequéncias dos impactos ambientais causados pelo trabalho

humano ndo faziam parte da agenda politica dos escritores daquela época e os problemas de
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seus contemporaneos nao fazem parte dos debates alavancados hoje pelo sistema escolar para
a formacdo de uma consciéncia critica e cidada do aluno. Sobre estes efeitos reclamou

Todorov (2010) dizendo:

[...] em outras palavras, devo ser iniciado ao estudo da semidtica e da pragmatica, da
retorica ¢ da poética. [...] Todos esses objetos de conhecimento sdo construgdes
abstratas, conceitos forjados pela andlise literaria para abordar as obras; nenhum
deles esta relacionado aquilo de que tratam as obras, seus sentidos, 0 mundo que
evocam. (TODOROYV, [2007]; 2010 p. 96)

O resultado das escolhas das obras com base no canone tradicionalmente eleito pela
tradicdo literdria ¢ uma alienacdo politica durante o processo de letramento poético, a
impossibilidade dos alunos de identificarem-se culturalmente com as praticas de formacgao
literaria e a aversdo dos mesmos as propostas de leitura literaria promovidas pela escola.

Mesmo consideram as restrigdes desta pesquisa, grosso modo, pode-se diagnosticar
que atualmente o sistema de ensino brasileiro ndo prepara o educando para a proficiéncia na
leitura de textos poéticos, nem para a formagdo de circulos de leitura literaria na escola e
tampouco para a interagdo em eventos sociocomunicativos reais que demandem do individuo
um significativo letramento literario. Ler ¢ comportamento social que deve ser adquirido no
ensino escolar, deve ser passado de forma intencional, planejada e sistematizada, como

vaticinava Vygotsky (2001):

Nenhuma forma de comportamento € tdo forte quanto aquela ligada a uma emogao.
Por isso, se quisermos suscitar no aluno as formas de comportamento de que
necessitamos teremos sempre de nos preocupar com que essas reagdes deixem um
vestigio emocional nesse alunado. (VYGOTSKY, 2001, p. 143)

A diagnose aqui aventada ¢ considerada como significativo exemplo da realidade
educacional do pais com base no fato do livro pesquisado ter sido selecionado pelo MEC para
apoiar as praticas pedagogicas nas escolas brasileiras, ter sido adotado em centenas de escolas
de Ensino fundamental pais a fora e ter sido escolhido pelo grupo de professores de Lingua
portuguesa nestas escolas, isto €, a colecdo com suas virtudes e deficiéncias fez e fara parte da
formacao curricular de milhares de alunos por quanto tempo a mesma fizer parte do catdlogo

referenciado pelo MEC para as escolas brasileiras.

3. Planejamentos e praticas pedagdgicas em sala de aula
Esta ultima sessdo segue em apoio a analise da sessdo anterior, visto que € comum
aos LDs fornecer aos professores a sequéncia de contetidos e textos a serem trabalhados, as

atividades a serem aplicadas, as respostas pretendidas a estas atividades e os pressupostos
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tedricos intrinsecos a cada constituinte deste processo, em outras palavras, cabe ao professor,
enquanto tarefeiro, registrar em seu planejamento, aplicar e acatar as orientagcdes do LD que a
escola adotou.

O observado pela pesquisa pouco destoa da descri¢ao acima, alids, as novidades da
rotina pedagogica se deram pela burla dos alunos em nao trazer o LD para escola, obrigando
ao professor construir outros mecanismos de ensino, ou por algum evento escolar que
inviabilizasse a aplica¢do do LD.

Para a primeira situacdo o professor apresentava algum texto de sua escolha com
uma atividade atrelada ao mesmo. Estas atividades podem ser assim resumidas:

v" Compreender fatos historicos pela otica literaria;

v" Compreender aspectos gramaticais da lingua;

v Conhecer a estética literaria difundida pelas academias;

v Reconhecer as caracteristicas que separam o canone literario da literatura de massa;

v Identificar na biografia dos escritores literarios os fatos que deram origem a sua
estética de criagao.

Foi relevante registrar o quanto as abordagens “improvisadas” a for¢ca do acaso se
aproximavam e se afastavam dos objetivos do planejamento escolar, uma vez que além dos
objetivos listados, os planejamentos pretendiam, de forma geral, ao aluno:

v" Fruir o texto literario;

v Humanizar-se nas rela¢des sociais a partir do (re)conhecimento de sua identidade;
v’ Valorizar aspectos culturais locais e nacionais presentes nos fatos literarios;

v" Internalizar os valores morais que regram as condutas desejaveis.

O que se pode depreender desta hierarquizagdo de objetivos € que pouco se valoriza
o aspecto humanizador do ensino da literatura, o texto literario, inclusive o poético, €
abordado com a mesma imparcialidade com que se aborda um texto jornalistico ou juridico,

descaracterizando o que torna este género um discurso literario.

Consideracoes Finais
E fato que a escola é o agente privilegiado do letramento literario na maioria das
comunidades brasileiras, isto lhe da status para determinar a formagao do gosto pela leitura

literaria no aluno, privilégio assim observado por Lajolo (2001):

A escola é a instituicdo que ha mais tempo e com maior eficiéncia vem
cumprindo o papel de avalista e de fiadora do que ¢ literatura. Ela é uma das
maiores responsaveis pela sagracdo ou pela desqualificagdo de obras e de
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autores. Ela desfruta de grande poder de censura estética — exercida em nome do
bom gosto — sobre a producao literaria (LAJOLO, 2001, p. 19).

Entretanto, a pratica pedagogica costuma sagrar a aversdo ao texto literario quando
substitui a leitura da obra literaria, aqui entendida como ressignificacao dos sentidos do texto,
pela analise de elementos linguisticos que a constitui, (intratextuais), ou pela analise de
contextos histdricos em que esta foi gerada (extratextuais), situagcdo exposta pelas Orientagdes
Curriculares (2006):

Constata-se um declinio da experiéncia de leitura de textos ficcionais, seja de livros
da Literatura infanto-juvenil, seja de alguns poucos autores representativos da
literatura brasileira selecionados, que aos poucos cede lugar a historia da Literatura e
seus estilos (2006, p.57).

Esta tendéncia foi verificada na maioria das atividades criadas pelos professores em
que propdem, entre outras coisas, que o aluno:

* Descreva a mensagem principal do texto;

= Explique o significado da palavra/expressao no texto;

= Localize no texto a opinido/atitude do Eu lirico/personagem sobre o assunto;

= Identifique a classe gramatical da palavra no texto;

= Assinale qual das assertivas a seguir reproduz a opinido do Eu
lirico/personagem;

= Assinale quais elementos linguisticos distinguem as vozes dos interlocutores
do texto.

Observa-se que estas atividades poderiam ser realizadas com a maioria dos géneros
textuais que circulam socialmente, isto ¢, ndo s3o propostas que evidenciam as
especificidades do texto literario, tampouco do texto poético, ndo fazem palpaveis os
elementos da sua literalidade, portanto nao fomentam habilidades especificas para o
letramento literario.

Sugere-se aos profissionais letrados que atuam no ensino da literatura, a titulo de
exemplo de praticas de letramento literario, que promovam em suas aulas: (i) Leituras
individuais e coletivas de poemas; (ii) debates que permitam a constru¢ao coletiva dos
sentidos do texto poético; (iii) analises comparativas de poemas com diferentes géneros
textuais que versem sobre um mesmo tema; (iv) a representacdo do discurso poético em
outras linguagens e codigos que sejam dominados pelo aluno; (v) o trabalho com produgdes
poéticas locais, inclusive de alunos; (vi) a produgdo de parodias de poemas conhecidos; (vii) a
abordagem de obras que tratem da representacdo mitica popular da comunidade em que a

escola se insere; (viii) A publicagcdo artesanal de antologias escolares; (ix) o registro em
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versos dos testemunhos de antigos moradores da comunidade sobre sua infancia no local e (x)

concursos de produgdo e declamagdo de poemas.
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