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Resumo: Neste artigo apresentaremos o0s resultados de uma breve pesquisa
bibliografica sobre a relevancia da exploracdo do Iéxico mental no processo de
aprendizagem da lingua espanhola como estratégia de retencdo e consolidacdo de
vocabulario. A pesquisa esta pautada nos estudos psicolinguisticos de Luque Duran
(2004), Aitchison (1987), Ana Maria Bernardo (2010) e Marta Baralo (2001), os quais
consideram um elemento linguistico responsavel pela aquisicdo dos conhecimentos
declarativos e processuais, assim como o desenvolvimento da competéncia semantica
dos aprendizes.
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Resumen: En este articulo, presentaremos los resultados de una breve investigacion
bibliografica sobre la relevancia de la exploracion del lexicon en el proceso de
aprendizaje de la lengua espafiola como estrategia de retencion y consolidacion de
vocabulario. Dicha investigacion esta basada en los estudios psicolinglisticos de Luque
Duran (2004), Aitchison (1987), Ana Maria Bernardo (2010) e Marta Baralo (2001),
quienes consideran un elemento linguistico responsable por la adquisicion de los
conocimientos declarativos y procesuales, asi como el desarrollo de la competencia
semantica de los aprendices.
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INTRODUCAO

No campo da didatica do ensino de linguas estrangeiras, os métodos de
aprendizagem enfatizam a relevancia no desenvolvimento das habilidades linguisticas
(ouvir, falar, ler e escrever) desde as séries iniciais do Ensino Fundamental até o Ensino
Médio. No entanto, para que os alunos possam desenvolver essas habilidades, acima de
tudo, € necessario que eles conhecam e reconhecam o significado das palavras
empregadas nos contextos comunicativos, aléem de saber o momento e o contexto

adequado para utiliza-las de acordo com a situagdo comunicativa.
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Para isso, os professores de lingua estrangeira devem mudar certos procedimentos
didaticos como o ensino da segunda lingua através da lingua materna e o destaque da
analise gramatical em sala de aula. Essas acOes didaticas, na maioria dos casos, ndo
incorporam um ambiente de aprendizagem necessario para a ativacdo e para a
exploracdo do Iéxico mental dos estudantes nem proporciona a aprendizagem
significativa da segunda lingua.

O termo Iéxico mental é considerado recente, porque surgiu no século XX com o0s
estudos linguisticos de Ann Triesman em 1961. Esse termo era definido como estruturas
linguisticas armazenadas na mente humana que permitem o acesso as formas da lingua e
aos seus significados. Em seguida, o termo comecou a ser utilizado pelos gerativistas
para descrever a capacidade dos usudrios da lingua na criacdo das palavras lexicais e no
armazenamento dessas palavras nas estruturas mais profundas da memoria.

Com o desenvolvimento da Psicolinguistica e das ciéncias cognitivas, o léxico
mental passou a ser um elemento responsavel pela combinacdo de conhecimentos
linguisticos e ndo linguisticos, demonstrando seu carater dindmico, ja que esse tipo de
Iéxico pode variar entre os individuos e pode ser ampliado ao longo da formacéo
sociocultural desses individuos.

Dessa maneira, a abordagem do Iéxico mental na sala de aula de lingua
estrangeira torna-se um desafio para os professores porque € necessario considerar as
particularidades dos alunos e os conhecimentos adquiridos fora do contexto escolar para
a aprendizagem de novos conhecimentos.

Além disso, os livros didaticos de lingua estrangeira, em especial, de lingua
espanhola ndo ativam nem exploram o léxico mental dos estudantes através das
atividades de relacbes semanticas e de organizacdo dos conhecimentos linguisticos e
ndo linguisticos. Em muitos casos, a variacdo linguistica € pouco abordada,
principalmente no que se refere a lingua espanhola, porque € lingua oficial falada em
muitos paises da Ameérica Latina, além da Espanha.

Por essa razéo, propomos a abordagem do léxico mental na sala de aula de lingua
estrangeira, porque o vocabulario € um componente linguistico que esta integrado nas
quatro habilidades linguisticas, ja que sem este componente é impossivel realizar a

codificacdo e a decodificagdo dessas habilidades, portanto, ndo produzem nem recebem

a informacdo emitida pelos participantes da situacdo comunicativa.
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Na proxima se¢do, abordaremos as caracteristicas, a estrutura e a organizagdo do
Iéxico mental, assim como as contribuicGes desse componente linguistico no processo
de aprendizagem da lingua espanhola, tendo como referencial tedrico os estudos de
Luque Duran (2004), Ana Maria Bernardo (2010), Aitchison (1987), Marta Baralo
(2001) e outros estudiosos que desenvolveram tarefas de ativacdo e de exploragdo do

léxico mental.

1. O LEXICO MENTAL NA LINGUISTICA TEORICA

Segundo Coltheart (2001), o léxico mental apareceu pela primeira nos estudos
linguisticos desenvolvidos por Ann Triesman, quem considerava uma fonte de
informacdes linguisticas subjacentes na mente humana que permitia 0 acesso as
estruturas da lingua e aos seus significados.

No entanto, a definicdo e a funcdo linguistica do Iéxico mental ndo eram
consensos entre os linguistas, ja que alguns consideravam como componente essencial
na formacéo das palavras e no processo de significacdo, como definem Hatch e Brown
(1995, p. 1):

El término semantica se refiere al estudio de los significados y de la
sistematizacion de esos significados expresados en el lenguaje. El término
lexicon se refiere a todo sistema de palabras y formas, abarcando la
morfologia, es decir, el estudio de la palabra en la formacion del lenguaje. El
término también es usado para referirse a la manera como las palabras estan
representadas en el cerebro, esto es, el lexicén mental.

Desse modo, podemos dizer que o léxico mental é responsavel pelos processos
morfologicos e semanticos, no que se refere a combinacdo de formas linguisticas para a
formacdo de palavras. Com a mesma concepcdo de Hatch e Brown, os linguistas do
Gerativismo concebiam ao léxico mental a competéncia linguistica dos falantes, no que
diz respeito a capacidade dos individuos na combinacdo de formas linguisticas na
formacdo de oracOes aceitaveis na gramatica da lingua, como define Chomsky (1999,
p.26): “El lexicon es un conjunto de piezas léxicas, cada una de las cuales es un sistema
articulado de rasgos. Debe especificar para cada elemento Gnicamente las propiedades
fonéticas, seméanticas y sintacticas que le son idiosincrasicas, nada mas”.

No que se refere a funcdo do Iéxico mental, ndo estd somente relacionado com o

processo de formagdo de palavras e com a capacidade dos falantes de aprender palavras
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novas e de utiliza-las nos contextos comunicativos, pois se trata de um processo

complexo, como declara Marta Baralo (2001, pp. 9-10):

Aparentemente, el lexicén mental no es mas que un almacén de palabras
disponibles para que el hablante las use segln sus necesidades. Este concepto
estatico del montén de palabras almacenadas nada tiene que ver con la
complejidad del proceso de aprender palabras, memorizarlas, guardarlas
ordenadas y establecer lazos entre ellas de forma mdltiple y sistemética.
Tampoco tiene nada que ver con la capacidad de todos los hablantes de crear
palabras nuevas, que nunca han escuchado y con la capacidad de interpretar
el significado composicional de palabras morfologicamente complejas, que
nunca han oido antes.

Através da declaracdo de Marta Baralo, podemos deduzir que o léxico mental é
um recurso de aquisicdo de palavras e de armazenamento, pelo qual os falantes podem
guarda-las nos esquemas mentais, ressaltando o papel da memoria nessa fungdo. Além
disso, a autora acrescenta que esse elemento é o responsavel pela categorizacdo das
palavras por meio de seus conceitos conscientizando os usuarios da lingua no momento
de aplicéa-las nas habilidades linguisticas receptivas e de producéo.

No ambito da Psicolinguistica, o léxico mental € um mecanismo de organizacdo
dos conhecimentos linguisticos e ndo linguisticos e do processo de conceitualizacdo na
mente. Para isso, é necessario relacionar varios processos mentais na aprendizagem,

como explica Osten apud Borner e VVoger (2009, p.29):

Por lexicon mental se entiende la estructura que permite el almacenamiento
organizado de la informacién en la memoria a largo plazo. Para entender su
funcionamiento, se recurre frecuentemente a la analogia de una red muy
compleja formada por nodos (los conceptos) interrelacionados por medio de
conexiones multiples. Cada concepto o categoria esta asociado a informacion
fonoldgica y grafematica, morfolégica, sintactica asi como semantica.

Com a explicacdo dada pelos autores, podemos afirmar que cada conexao
estabelecida aciona todos os ¢rgdos da mente humana para o0 processo de
reconhecimento das informacGes linguisticas, e posteriormente, ocorre 0
armazenamento, a consolidacdo e a recuperacdo de todas essas informagGes no sistema
cognitivo.

Quanto a aprendizagem das linguas, o Iéxico mental conceitua os objetos e 0s
seres do mundo extralinguistico e as experiéncias proprias dos individuos. As
informacdes linguisticas adquiridas através dos conceitos se originam das associa¢fes

das rela¢6es ocorridas no sistema cognitivo, como destaca Bernardo (2010, p.29):

O léxico mental designa aquela parte da memoria seméantica (onde se
armazenam 0s conceitos) que processa, de forma interativa e paralela, a
informacdo fornecida por cada palavra (ao nivel grafico, fonoldgico,
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morfologico, sintatico e semantico), durante a recep¢do e a producao
linguistica, articulando conceito e significado da palavra aos diferentes
niveis, consoante a natureza cognitiva da tarefa que esta a realizar num
determinado momento.

Desse modo, podemos afirmar que o léxico mental funciona como uma ponte que
liga as estruturas conceituais (conhecimento do mundo) as estruturas linguisticas
(conhecimento linguistico), sendo um mecanismo indispensavel para dar conta das
relacbes semanticas e das combinacGes Iéxicas, assim como outras operacfes que 0S
falantes produzem na L2.

Nesse sentido, as representacBes subjacentes no léxico mental ndo se resumem
somente ao conhecimento declarativo (conhecimento de mundo). Além disso, abrangem
0 conhecimento processual, o qual corresponde a todos 0s processos cognitivos que
organizam e classificam as percepcdes, realizam as categorizacOes, hierarquizacOes e
abstracfes. Dessa forma, os estudantes sdo capazes de desenvolver estratégias para

processar mais rapido as conexdes entre as informacdes prévias e as novas informacdes.

2. ESTRUTURA E ORGANIZACAO DO LEXICO MENTAL

De acordo com Radford, Atkinson, Britain, Clahsen e Spencer (2000, p.326):
“La mayoria de psicolingiiistas creen que el lexicon mental esta formado por entradas
léxicas que tienen varios niveles separados, aunque interconectados”. Considerando ese
modelo tedrico, o psicolinguista Pim Levelt acreditava que trés elementos estavam
relacionados, como o conceito, o lema e as formas morfo-fonoldgicas, conectados
através dos ponteiros léxicos.

Conforme esse modelo de estrutura do léxico mental, Radford et al (2000)
afirmam a necessidade de estabelecer a distin¢do entre o que sdo conceitos e 0 que sdo
entradas léxicas. Estas ultimas se constituem em dois niveis: o seméantico e o morfo-
fonoldgico. Logo, uma entrada Iéxica se divide em duas partes: uma que informa sobre
0 lema e a outra sobre a forma.

Assim, podemos considerar que o léxico mental se divide em duas categorias: 0
Iéxico de lemas e o léxico de formas. Ambos se conectam através dos ponteiros Iéxicos,
pois cada lema se dirige a sua forma correspondente no léxico de formas, onde

armazenam suas propriedades morfo-fonoldgicas. Diferentemente dos lemas, 0s

conceitos estdo representados em um nivel pré-linguistico.
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Por outro lado, Luque Durdn (2004) destaca que o léxico mental possui uma
multiestruturacdo, ou seja, suas unidades (0s lexemas) estdo estruturadas ou ligadas de
diversas maneiras, devido as relacdes existentes entre 0s signos e as coisas e entre 0s
proprios signos. Por conseguinte, o léxico mental se estrutura externamente como
reflexo ontoldgico, e internamente, através das relagdes estabelecidas pelos signos
linguisticos.

Apesar de que os falantes compartilhem basicamente o mesmo Iéxico mental, este
ndo se apresenta em nivel estrutural de maneira igual em todos os individuos, porque se
amplia e se reestrutura durante a vida dos falantes, de maneira similar a aquisi¢do do
conhecimento de mundo.

Para realizar os processos de categorizacdo dos objetos do mundo extralinguistico,
uma propriedade fundamental do léxico mental e do sistema cognitivo humano é a
piramidizacdo léxica. O elemento principal que possui essa propriedade para definir o
sistema de classificacdo interno é a linguagem.

No caso da lingua espanhola, hd um conjunto de palavras que podem pertencer a
diferentes categorias, podendo ser monolexémicos ou polilexémicos. Luque Duran
(2004) exemplifica algumas categorias como instrumentos musicais (clarinete, violén,
guitarra, piano) e frutas (banana, naranja, uva, frutilla).

Entretanto, a maioria das palavras do espanhol ndo possui classificadores bem
definidos, ou seja, possui caracteristicas semanticas que podem inclui-las em varias
categorias. Sobre a dificuldade de categorizar certas palavras, Luque Duran (2004,
p.233) adverte:

En espafiol como en cualquier lengua existen clasificadores que no estan bien
definidos: es el caso de palabras como dulces, golosinas, chuches, chucherias,
bagatelas, bibelots, etc. Resulta dificil determinar si un helado es una
golosina, un postre o un dulce. Quizés helado no esta incluido en ninguna
otra categoria sino que forma una categoria propia. Incluir a los helados en
los alimentos seria una inclusion posible pero poco satisfactoria porque el

helado no es un alimento prototipico.

Isso demonstra a arbitrariedade e a relatividade das agrupag6es categoriais como
consequéncia das relagdes internas e externas entre 0s signos linguisticos e a realidade.
Tratando-se, especificamente da aprendizagem de lingua espanhola, muitos aprendizes
se confundem com certas palavras que tém a mesma grafia do portugués, porque estes

possuem significados diferentes, portanto, sdo incluidos em outra categoria, como é o

caso dos “falsos amigos”. Podemos mencionar como exemplo a palavra “rato”, a qual
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o0s estudantes brasileiros reconhecem primeiramente como item lexical pertencente a
categoria de “animais roedores” por causa de sua lingua materna, pois, na lingua
espanhola ndo cabe inseri-lo em tal categoria, j& que representa uma circunstancia
temporal sem representacdo no mundo extralinguistico.

Dessa forma, a organizacdo piramidal ativa o sistema cognitivo dos estudantes
para reconhecer cada palavra como item lexical e depois inseri-la em sua categoria
especifica. Na aula de espanhol, os estudantes brasileiros reconhecem a palavra ‘rato’
como item lexical da categoria dos animais roedores, por causa da semelhanca dos
aspectos morfo-fonolégicos do vocébulo em portugués. Por outro lado, a palavra ‘rato’
designa em espanhol uma circunstancia temporal sem representacdo no mundo
extralinguistico.

Sem duvida alguma, os estudantes através da organizagdo piramidal dos léxicos
percebem que o processo de categorizacdo das palavras ndo é algo facil, porque Ihes
exigem conhecimentos linguisticos e ndo linguisticos, especialmente, a cultura, pois
nem todas as palavras da L1 possuem correspondentes na L2, ja que cada comunidade
linguistica tem uma forma peculiar de categorizar suas palavras, além do carater
aleatorio e arbitrario dos signos linguisticos.

3. AS RELACOES INTERNAS E EXTERNAS DO LEXICO MENTAL

Primeiramente, o que sabemos sobre as redes de relacbes semanticas, € que
constituem verdadeiras vias de trafego, possuindo varios pontos de conexdo, onde se
encontram os elementos léxicos que se intercomunicam entre si, formando uma

complexa rede. Sobre a teoria das redes semanticas, Luque Duran (2004, p.235) explica:

Las teorias en torno a las redes de relaciones seménticas entienden la
organizacion del lexicon mental como una especie de tela de arafa en la que
los elementos Iéxicos se encuentran en los nudos y se intercomunican entre si
a través de diferentes vias, estableciendo redes de relaciones extremadamente
complejas.

Dessa forma, podemos dizer que as redes de relacfes semanticas complexas nos
ajudam a compreender por que certas palavras ndo se combinam ou nao estdo agrupadas

na mesma categoria. A explicacdo para este evento é a diversidade de formas como se

configura uma rede semantica, apresentando possibilidades através do conhecimento
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linguistico, do conhecimento de mundo, dos habitos cognitivos, do campo semantico,
da igualdade funcional, do contexto ou do cotexto.

Para Kessing (1979, apud Luque Duran), o linguista se apoia nos conhecimentos
linguisticos e nos conhecimentos de mundo para explicar os fendmenos centrais da
linguagem e dos exteriores a ela. A opg¢do por um dos artigos definidos em espanhol (el
/la) antes do vocabulo ‘tema’ é algo plenamente linguistico, enquanto dirigir uma
motocicleta € um exemplo de conhecimento de mundo do individuo.

Outra possibilidade é a conexdo de palavras através de habitos cognitivos. Nesse
caso, os aprendizes associam os elementos Iéxicos relacionados e adequados ao discurso
emitido. Por exemplo, se o discurso tem como tema uma festa de aniversario,
imediatamente vem a nossa mente (la vela, los globos, el pastel, los dulces, el refresco,
etc). Isso esta relacionado com as conexdes ontol6gicas objetivas que os estudantes
percebem ao seu redor.

Também, utiliza-se frequentemente o campo semantico como forma de associar
palavras que compartilham a mesma classe gramatical e algum significado comum. Se
pedirmos aos alunos que associem todos os elementos léxicos relacionados com a praia,
virdo a mente os seguintes vocabulos em espanhol (arena, sol, gafas, mar, ola, bafiador,
etc).

Da mesma forma do campo semantico, os falantes geralmente costumam associar
palavras que exercem as mesmas fungdes no discurso (igualdade funcional), por isso,
combinam-se nomes com nomes, adjetivos com adjetivos, verbos com verbos, etc.

E possivel fazer associaces entre palavras a nivel mental recorrendo ao contexto
ou ao cotexto. De acordo com Luque Duran (2004, p.236), “la asociacién semantica de
un elemento léxico con otro puede estar determinada por la aparicion en el contexto de
otros elementos”

Com relacdo ao conhecimento de mundo, este pode ser genérico ou particular.
Quando os falantes possuem informacdes concretas do entorno onde vivem, diz-se que
eles tém dominio do conhecimento de mundo particular. Por outro lado, o conhecimento
genérico permite aos individuos ter uma ontogenia de cada entidade como uma
perspectiva funcional da mesma, ou melhor, conhecer os processos prévios do estado
atual de uma entidade. Por exemplo, ao falar sobre a ontogenia de um bolo os

individuos sabem que é a farinha de trigo mais leite, aglcar, margarina, ovos, fermento

e tempo de assadura em um forno.
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Quando falamos de conhecimento de mundo ou conhecimento enciclopédico, €é
necessario estabelecer limites e diferengas entre esses conhecimentos, visto que ha dois
tipos de conhecimento: o que os individuos adquirem em interacdo com o entorno
(ontoldgico-pratico) e o que é adquirido através da ciéncia (cientifico-enciclopédico).

Desse modo, Luque Duran (2004) menciona como exemplo a distin¢cdo entre
camelo e dromedério para estabelecer a diferenca entre os conhecimentos ontoldgico-
pratico e cientifico-enciclopédico. A definicdo de camelo desenvolvido por nosso
conhecimento linguistico seria um animal de uma ou duas corcundas engquanto que o
conhecimento enciclopédico considera o dromedario como um animal de uma corcunda.
Pelos exemplos mencionados, observamos que muitas sociedades criaram regras
taxondmicas especificas de categorizacdo de acordo com a experiéncia e a cultura de
seus falantes, pois, em alguns paises, o tomate é considerado como um fruto, enquanto
que em outros, o tomate esta dentro da categoria das verduras.

4. RELACOES ONTOLOGICO-SEMANTICAS E LINGUISTICAS DO
LEXICO MENTAL

Segundo Luque Duran (2004), as relagdes ontologico-semanticas se dividem em
trés grupos conforme a natureza que se manifestam as relacdes da expressdo linguistica.
Nesse sentido, essas relacdes podem ser: ndo sistematicas, sistematicas que nao tém
expressao linguistica e sistematicas que tém expressao linguistica.

No que se referem as relacbes ndo sistematicas, sdo aquelas que se estabelecem
primeiramente na mente dos falantes e podem vincular-se a distintas realidades. As mais
comuns percebidas pelos aprendizes de lingua espanhola sdo: agua-sed, comida—
hambre, frio-invierno, maceta-flores, verano-calor, nieve-esqui, profesor-ensefianza,
etc.

Com respeito as relagdes sistematicas sem expressao linguistica, sdo aquelas que
os falantes realizam através da analogia proporcional. Desse modo, eles conseguem
explicar certas lexicalizagdes isonimicas existentes em algumas linguas. Podemos citar
como exemplos os seguintes casos na lingua espanhola: ‘jeringa’ se relaciona com

‘enfermero’ como a ‘x’ ¢ a professor (x seria rotulador ou tiza) e ‘bragas’ é a ‘mujer’

como ‘z’ ¢ a ‘hombre’ (z seria calzoncillos).
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No que concerne & quantidade de relagBes linguisticas proporcionais, podemos
afirmar que cada lingua apresenta um numero incontavel de lexemas. Especificamente,
a lingua espanhola apresenta as seguintes relacoes: a) relacdo de propésito ou finalidade
‘cafia-pescado’ como ‘farmaco-enfermedad’; b) relacdo causa-efeito ‘alcohol-resaca’
como ‘carrera-fatiga’; ) relacdo de lugar ‘Asuncion-Paraguay’ como ‘Tejo-Lisboa’; d)
relacdo de sequéncia ‘lunes-martes’ como ‘julio-agosto’; €) relagdo de parte-todo
‘pedal-bicicleta’ como ‘volante-automovil’; f) relacdo de animal/ruido caracteristico
‘burro-rebuznar’ como ‘gato-maullar’; g) relacdo de animal-comida tipica ‘canario-
alpiste’ como ‘vaca-hierba’; h) relacdo animal-habito destacavel ‘loro-repetir’ como
‘cotorra-hablar’.

Através desses exemplos, podemos afirmar que as relagdes sistematicas e ndo
sistematicas servem como mecanismos cognitivos e linguisticos para explicar situacdes
concretas do mundo extralinguistico, funcionando como verdadeiros signos universais.
Assim, o Iéxico mental se manifesta nessa relacdo que envolve o homem, a linguagem e
0 mundo.

Para finalizar esta secdo, as relacfes sistematicas que tém expressao linguistica
sdo aquelas que determinam os vinculos ontol6gico-semanticos na expressdo Iéxica
mediante isonimia (parte comum). Em espanhol, é possivel observar em seu acervo
lexical varios vinculos isondmicos entre verbos e nomes: a) acdo e atividade: ‘leer-
lector’, ‘escribir-escritor’, ‘conducir-conductor’; b) atividade-profissional da atividade:
‘diseriar-disefiador’, ‘cocinar-cocinero’; C) agao-resultado da acdo: ‘construir-
construccion’, ‘cortar-corte’; d) acdo-instrumento: ‘peinar-peine’, ‘ascender-ascensor’;
e) acdo-processo ou resultado: ‘preguntar-pregunta’, ‘cerrar-cierre’; f) agdo-lugar:
‘comer-comedor’, ‘asar-asadero’; () objeto-atividade relacionada: ‘tapa-tapear’,
‘espiga-espigar’; h) lugar-acdo: ‘tierra-aterrizar’, ‘campo-acampar’; i) instrumento-
acao: ‘vara-varear’, ‘cuchillo-acuchillar’.

Além das relacdes entre verbos e nomes, ha relacdes entre nomes e nomes, as
quais se destacam: a) criagdo-criador: ‘pintor-pintura’, ‘escultor-escultura’; b) produto-
fabricante: ‘cerveza-cervecero’, ‘pan-panadero’; c) produto-vendedor: ‘verdura-
verdulero’, ‘carne-carnicero’; d) objeto-profissional: ‘jardin-jardinero’; ‘joya-joyero’;

e) tema-especialista: ‘lingiiistica-lingiiista’, ‘historia-historiador’; f) propriedade-

propietério: ‘estancia-estanciero’, ‘navio-naviero’; Q) instrumento-usuario: ‘pistola-
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pistolero’, “violin-violinista’; h) conteldo-continente: ‘leche-lechera’, ‘sal-salero’; i)

veiculo-condutor: ‘bicicleta-ciclista’, ‘camion-camionero’.

5. A ESTRUTURA DO LEXICO MENTAL E AS RELACOES
SEMANTICAS

Considerando os estudos linguisticos de Luque Duran (2004), o conhecimento do
Iéxico mantém uma relacdo direta com a memoria semantica de longo prazo, cujas
caracteristicas estdo relacionadas com a extensdo da memoria no cérebro e com a
organizacdo dos conhecimentos linguisticos e com sua recuperacdo a uma velocidade
suficientemente razoavel para assegurar interacdes comunicativas eficientes.

Para executar o funcionamento do léxico mental, realizam-se varias operacdes
mentais, como as do tipo: realia se transformam em signos; significados se transformam
em significantes; signos evocam outros signos, etc.

Desse modo, podemos classificar os signos linguisticos em: polissémicos ou em
homonimicos, por causa da complexidade da natureza semantica das linguas naturais. E
em alguns casos, a referéncia direta de um signo linguistico com algum objeto do
mundo extralinguistico ocorre por intermédio das antigas indagac@es filoséficas. Sobre
isso, Luque Duran (2004, p.243) declara:

La misma nocion de polisemia es una nocién parcialmente viciada, ya que
parte de un presupuesto aprioristico de que cada signo ha de ser discreto y
preciso; en Gltima instancia, se trata de una aspiracion filosofica segun la cual
cada cosa o realidad ha de tener su designacién propia (‘un nombre para cada
cosa y a cada cosa su nombre”)

Em contrapartida, tanto o receptor como o falante podem ter a decodificacdo das
informacGes afetadas, por conta da polissemia e da sinonimia. Um receptor, em uma
situacdo de interacdo comunicativa, deve escolher entre os diferentes significados de
uma palavra (processo semasiolégico). Da mesma forma ocorre com um falante ao
emitir uma ideia ou referir-se a um realia, pois, ofertam-lhes diferentes palavras
sinbnimas (processo onomasiolégico). No que se refere a polissemia, Luque Duran
(2004) revela que o excesso de informagGes recuperadas pelos receptores pode gerar

uma ambiguidade, apesar de haver uma maneira de desfazé-la através dos filtros

contextuais.
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Em razdo dos processos semioticos, podemos definir a homonimia como produto
da relacédo signico-semasioldgico, ou seja, expressdo por contetido, a qual ndo apresenta
variagdo no significante (expressdo), mas no significado (contetido). Em espanhol temos
como exemplos de homonimia as seguintes palavras: honda (corda usada para prender
uma coisa e suspendé-la no ar) / onda (circulos concéntricos ou movimentos que se
formam ao perturbar a superficie de um liquido); baca (local na parte superior do carro
onde se colocam as bagagens) / vaca (fémea do boi da espécie Bos taurus) entre outros.

Também a homonimia pode apresentar valor distinguivel entre as palavras de
maneira distribucional através do género gramatical, manifestando contetdos distintos.
Em espanhol, podemos citar como exemplos: el cura (sacerdote) - la cura (cura de uma
doenca), el doblez (parte que se dobra ou prega uma coisa) - la doblez (astucia ou
malicia na maneira de obrar), el frente (zona de contato de duas massas de ar de distinta
temperatura) - la frente (sembrante, cara), el parte (escrito ordinariamente breve) - la
parte (porcdo indeterminada de um todo), el pendiente (argola com adorno colante ou
sem ele) - la pendiente (declive de um terreno).

Dentro do processo signico-semasiolégico, a polissemia na concepcdo de Duran
(2004) é uma relacdo semantica que mais se relaciona com o principio de economia
linguistica, visto que a expansdo semantica abrange as palavras em diversos contextos.
Conforme o autor (2004, p.247), “La raiz de la polisemia en los signos se halla ya
potencialmente en la variancia referencial”.

Em espanhol, podemos citar como exemplo de economia linguistica na polissemia
0 seguinte caso: a palavra ‘ojo’, alem de representar o 6rgdo da percepc¢do visual de
todos os seres animados, ela pode manifestar outras acepgdes em ‘ojo de agua’
(manancial), ‘ojo de la aguja’ (orificio da agulha para que entre o fio), ‘ojo del puente’
(espaco entre dois estribos ou pilares de uma ponte), ‘ojo clinico’ (facilidade para captar
uma circunstancia ou prevé-la) e muitos outros.

Para Luque Duran (2004), a polissemia se classifica em dois tipos: léxica ou
sintatica. A polissemia sintatica compreende todas as construcdes que podem ser
interpretadas de varias maneiras, como é 0 caso de ‘La matanza de los leones’,
referindo-se a ‘Los leones hicieron una matanza’ ou a ‘Alguien maté muchos leones’,
provocando ambiguidade.

No que concerne ao processo signico-onomasiolégico, a sinonimia se trata da

relacdo de palavras que apresentam o mesmo significado. As relagdes sinonimicas reais,
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segundo Luque Duran (2004), sdo praticamente impossiveis, porque as palavras
possuem diferengas de registro, como € o0 caso de ‘mujer-hembra’ em ‘Juana es una
mujer muy interesante’ € em ‘Carlos ha comprado un mamon hembra’. Observamos
que na primeira ora¢do ‘mujer y hembra’ S&0 sinOnimas, porque obedecem aos
principios de significacdo logica, enquanto que na segunda oracao resulta impossivel o
uso de ‘mujer’ aplicado a ‘mamon’.

Sobre 0 uso de palavras sindbnimas em um mesmo contexto, Lugque Duréan (2004)
afirma que se trata de uma relacdo entre palavras de significados semelhantes
empregadas no mesmo contexto, a qual se estabelece de maneira gradual, cujos falantes
desse idioma sabem o momento adequado de quais palavras podem intercambiar em
contextos comunicativos. Por exemplo, os falantes de espanhol sabem muito bem que
0s verbos ‘tomar’ e ‘coger’ séo utilizados com a finalidade de utilizar-se dos meios de
transporte na Argentina e na Espanha, respectivamente, como em ‘Maria toma el taxi a
las seis y media de la mafiana’ e em ‘Maria coge el taxi a las seis y media de la
mariana’, portanto, sdo intercambidveis nesse contexto. No entanto, seria inadequado o
uso do verbo ‘asir’ para servir-se dos meios de transporte, em virtude de que este se
refere a agarrar algo com a mao.

Considerando as relacfes taxondmicas entre 0s signos, a hiponimia é considerada
de acordo com Luque Duran (2004) como um dos tipos das relagdes semanticas mais
relevantes para esclarecer conceitos como distincdo, profundidade taxonémica e
taxonomias populares.

Nesse sentido, compreendemos por profundidade taxonémica como a organizag¢ao
de elementos Iéxicos mediante dos processos mentais de superordenacdo e coordenagéo
mediante dos hiperdnimos. Por exemplo, o hiperébnimo calzados abrange o0s seguintes
elementos léxicos como botas, zapatos, sandalias e zapatillas. Nem sempre é possivel
tal organizacdo de elementos por meio de seu hiperébnimo, como é o caso de mariscos.
Luque Duran (2004) adverte que o termo ‘mariscos’ pode ser considerado um pseudo-
hiperdnimo, porque podemos inserir dentro dessa categoria palavras como cangrejos,
percebes, lenguado, etc, entretanto, os animais marinhos como mejillones, almejas,
chirlas e ostras ndo poderiam estar dentro dessa categoria, porque nao seriam aceitos
COMO mariscos.

No ambito das relagdes ontoldgicas estruturais dos signos, a meronimia € uma das

relagbes semanticas mais relevantes na estrutura do léxico mental. Essa relagdo
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semantica se organiza a partir do bindmio parte-todo. Trata-se de um processo
complexo, porque um merdnimo pode estar subordinado a varios holénimos.

Desse modo, citamos como exemplo de meronimia o processo complexo as partes
do corpo humano, como é o caso de ‘dedo’, que é parte de uma ‘mao’ que por sua vez é
parte de um ‘brago’ que € parte do ‘tronco’ que € parte do ‘corpo’.

Winston, Chaffin & Hermann (apud Luque Duréan, 2004) organizaram uma lista
dos principais tipos de rela¢cbes meronimica, como componente — objeto integral (reloj —
engranaje), membro — colecdo (avion — flota), porcdo — massa (loncha — jamén),
caracteristica — atividade (prestar — banco), lugar — area (Andalucia — Espafia) e fase —

processo (adolescencia — crecimiento).

6. METODOS DE ATIVACAO DO LEXICO MENTAL COMO
ESTRATEGIA DE RETENCAO E CONSOLIDACAO DO VOCABULARIO

Depois de abordar as estruturas e a organizacao do léxico mental, vamos abordar
0s métodos de ativacdo que funcionam como estratégias cognitivas para retencdo e
consolidacdo do vocabulario, tais como: a teoria da compara¢do dos rasgos, 0s modelos
reticulares, o0 modelo de logogen de Morton, 0 modelo auténomo de Forster, 0 modelo
modular de Fronkim e o modelo das redes semanticas.

De acordo com Smith et al (apud Vivas, 2010), a teoria da comparacdo de
rasgos se baseia nos supostos fundamentais para a analise semantica das palavras,
buscando a representacdo e a atribuicdo de seus significados. Essa teoria tornou-se
relevante no processo de categorizacdo das palavras, porque considera que a palavra
possui um conjunto de rasgos e de especificidades, o que constituem conceitos
relevantes e determinantes para a inclusdo de uma palavra em uma categoria.

Desse modo, o conceito de mamifero inclui uma série de propriedades que o
define, tais como: seres animados, possuir glandulas mamarias, crias e quatro membros,
assim como viver no ambiente terrestre. Observa-se através desse exemplo que se um
ser animado ndo possui uma dessas propriedades, ndo sera possivel inclui-lo na
categoria dos mamiferos.

Quillian (1968) definiu os modelos reticulares como uma rede semantica,

constituida de varios nodos ou vértices, 0s quais representam 0s conceitos que se

encontram emaranhados ou interconectados através dos arcos das relagGes entre 0s
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nodos. Assim, 0s conceitos somente adquirem significado quando mantém vinculos
com outros conceitos que compartilhem as mesmas propriedades, aumentando o nimero
de relagdes entre os nodos. Neste caso, apresentamos como exemplo as palavras em
espanhol tren e subte que possuem propriedades comuns como: meio de transporte,
trilhos de ferro e vagédo, enquanto que tren e naranja teriam poucos vinculos ou nenhum
entre eles.

Esse modelo proposto por Quillian demonstra como o léxico mental se encontra
organizado de modo reticular por meio dos conceitos e das relagcbes entre esses
conceitos de forma hierarquica. Dessa maneira, 0 modelo adota dois pardmetros de
vinculos entre duas classes: os vinculos isa (relacdes categoriais entre conceitos) e 0s
vinculos propriedades (relagcdes das associacdes das caracteristicas especificas com 0s
conceitos particulares).

O modelo de logogen de Morton (1969) é um modelo de acesso direto ao léxico
destacando 0s contextos extraléxicos (sintdtico e semantico) no processo de
reconhecimento das palavras. Nesse modelo, o reconhecimento das palavras se efetua
através de operadores denominados logogenes, que atuam paralelamente aos estimulos
e ao léxico mental interno.

Conforme Guzman Rosquete (1997), os logogenes se associam a cada elemento
Iéxico e permanecem ativos durante todo o processo de recuperacdo de informacdes de
uma determinada unidade léxica, tendo como caracteristica um nivel que especifica a
quantidade de informacdo necessaria para que essa unidade apresente uma resposta
determinada. Dessa forma, o logogen se ativa e provoca uma resposta do sistema, assim
que retine dados suficientes para sobrepassar o nivel de percepcao.

O modelo auténomo proposto por Forster (1976,1990) é o que melhor representa
a autonomia do Iéxico no processo de reconhecimento e frequéncia de uso das palavras
pelos falantes. Nesse modelo, 0s mecanismos de identificacdo dos vocabulos se efetuam
da seguinte maneira: primeiramente se busca a recuperacao da forma e posteriormente a
recuperacdo do significado.

Para Guzman Rosquete (1997), no modelo autdnomo de Forster, ha dois
componentes essenciais no processo de acesso Iéxico: o arquivo principal (o léxico
propriamente dito) e trés arquivos periféricos como: o ortografico para os estimulos

visuais, 0 auditivo para as entradas auditivas e o sintatico-semantico para a producgéo da

linguagem.
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O modelo modular de Fromkin explica que as informacBes de um léxico se
encontram armazenadas em modulos. Cada moédulo traz uma informagdo fonoldgica,
ortogréfica, sintdtica e semantica das palavras. Para chegar a modularidade do
conhecimento léxico, Fromkin (1987) baseou-se em estudos realizados com pacientes
afasicos ou com disfungdes de fala, onde comprovou que os danos cerebrais sofridos
por cada paciente afetaram somente um modulo independente, por essa razdo, o
conhecimento Iéxico sobre uma palavra estaria armazenado em varios sub-léxicos.

O modelo das redes semanticas surgiu nos anos 70 e foi considerado como uma
variante do modelo modular de Fromkin. Segundo os psicolinguistas Aitchison (1987) e
Miller (1991), esse modelo é o que melhor explica como as informagdes linguisticas
estdo armazenadas no cérebro. Nesse modelo, o armazenamento dos conhecimentos
linguisticos ocorre em forma de redes, onde estdo ligadas por meio das relacbes
semanticas existentes entre os nodos, como as relacdes de hiperonimia (como é o caso
de eletrodomésticos, que inclui licuadora, television, aire acondicionado etc), relacdes
de meronimia (de parte-todo, como em tejado — casa). Além disso, as relacdes de
sinonimia e antonimia também sdo consideradas essenciais para a descricdo do léxico
mental.

O modelo das redes semanticas é, portanto, uma estratégia cognitiva muito
relevante para descrever o percurso dos conceitos e da formacédo das redes. Isso explica
a estrutura do Iéxico mental (fonoldgico, sintatico e semantico), o qual os falantes

recorrem para a selecdo léxica das relacdes semanticas.

CONCLUSOES

Observou-se nessa pesquisa bibliografica que o vocabulario € um componente
linguistico que mais afeta a producdo linguistica dos estudantes de lingua estrangeira,
porque sem o dominio do léxico, os aprendizes ndo conseguem participar dos processos
de codificagdo e decodificacdo das informacgdes linguisticas em uma situagdo
comunicativa.

Dessa forma, com o Iéxico mental ativado, os estudantes ndo apresentam
dificuldades no reconhecimento do significado das palavras nos textos (competéncia

leitora), elaboram discursos coerentes (competéncia discursiva), falam sobre qualquer

tema sem dificuldades com o vocabulario especifico (competéncia Iéxica) e reconhecem
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a mudanca de significados de vocabulario de acordo com o pais e as manifestaces
artisticas e culturais que sdo peculiares no mundo hispanico (competéncia
sociolinguistica).

Além disso, os estudantes sdo estimulados através dos métodos de ativagdo do
Iéxico mental a desenvolver estratégias de retencdo e consolidacdo de vocabulario
(competéncia estratégica). Desse modo, os aprendizes de lingua estrangeira podem
revisar os temas das aulas através de esquemas, anota¢cdes, mapas mentais, bolsa lexical,
jogos, bingos, etc, pois, 0 que importa é a aprendizagem significativa e autbnoma do
idioma.

Como forma de promover o desenvolvimento da competéncia léxica dos alunos
de lingua espanhola, consideramos o léxico mental um componente linguistico de
grande relevancia para o campo da didatica das linguas e deveria fazer parte do
curriculo dos cursos de idiomas, mas também das escolas de Educacdo Basica, porque
se trata de um elemento que explora as capacidades cognitivas dos estudantes para
realizar a producdo linguistica, além de promover a formacao social e cultural.

Dessa forma, ativar o Iéxico mental na sala de aula, portanto, é fazer com que os
estudantes sejam capazes de reconhecer e de compreender os objetos existentes ao seu
redor e saibam organiza-los em categorias de acordo com suas funcbes semanticas.
Também, podemos dizer que os aprendizes reconhecem que o mundo se organiza
através de conceitos, e dentro da sociedade, as pessoas se comunicam através das
palavras que sdo puramente conceitos formados da interacdo do homem com o meio

social e o cultural.
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