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Resumo: O presente artigo propde uma reflexdo sobre os principais conceitos e aspectos
relacionados ao letramento e ao letramento académico. Nesse sentido, buscamos
promover o debate sobre as préaticas de leitura e escritura que permeiam as relacdes sociais
e 0 contexto escolar e universitario, apresentando, inclusive, um exemplo de projeto de
letramento académico. Assim, concluimos que os diferentes eventos e praticas de
letramento desenvolvidos nas relagfes sociais, na escola e na universidade compdem o
(per)curso de letramento dos sujeitos. Destacamos, ainda, a importancia da escrita
académica para a constituicdo do sujeito-académico-autor.
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Abstract: This article proposes a reflection on the main concepts and aspects related to
literacy and academic literacy. In this sense, we seek to promote the debate about the
practices of reading and writing that permeate social relations and the school and
university context, presenting, even, an example of an academic literacy project. Thus,
we conclude that the different literacy events and practices developed in social relations,
at school and at university make up the course of literacy of the subjects. We also
emphasize the importance of academic writing for the constitution of the subject-
academic-author.
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1 INTRODUCAO

O debate sobre o letramento (com guem, como, quando, por que e onde ocorre)
é sempre instigante e motivador, ao passo que evidencia concepg¢des e principios que
norteiam as praticas de ensino, aprendizagem e usos da leitura e da escrita em fendbmenos
gue ndo sdo neutros, mas sociais (STREET, 2003). Desta forma, os estudos em torno do
letramento sdo fundamentais para a compreensdo das diversas praticas que englobam os
atos de ler e escrever nos mais diferentes espacos culturais, pedagdgicos e sociais, tendo
em vista que o letramento é social e se constitui na interacdo interpessoal que molda as
praticas de leitura e de escrita do cotidiano (BARTON; HAMILTON, 2004). Entre esses

locais, as escolas e as universidades destacam-se como contextos e agéncias nos quais o
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letramento se materializa cotidianamente em eventos e praticas que envolvem os sujeitos

de maneira individual ou coletiva.

Inserindo-se na esfera de investigacdo sobre os processos de letramento, o
presente artigo direciona-se para a reflexdo acerca dos principais conceitos e aspectos
relacionados ao letramento, em um contexto geral, e, de modo mais especifico, ao
letramento académico. Nosso objetivo é debater sobre as caracteristicas relacionadas ao
processo de letramento que se desdobra — de maneiras diferentes para cada pessoa — no
decorrer de um (per)curso marcado pela interacdo social e, de maneira peculiar, pela vida
escolar e académica, pois “[...] o letramento escolar e letramento social, embora situados
em diferentes espacos e em diferentes tempos, séo parte dos mesmos processos sociais
mais amplos” (SOARES, 2003, p. 111).

Nessa perspectiva, mobilizamos, neste trabalho, algumas consideracdes
referentes ao letramento que consideramos importantes para a compreensao e elucidacao
de duvidas, problematicas, divergéncias e embates que emergem nos estudos desse
campo. A definicdo do termo, por exemplo, é complexa e controversa, ja que “[...] o
letramento se encontra situado historicamente” (BARTON; HAMILTON, 2004, p. 113),
por isso, de acordo com demarcagfes historicas e culturais, diferentes compreensdes do
processo de ler e escrever foram estipuladas, sendo que “[...] 0s estudos sobre letramento
[...] examinam o desenvolvimento social que acompanhou a expanséo dos usos da escrita
desde o século XVI” (KLEIMAN, 1995, p. 16). Muitas mudangas ocorreram desde essa
época, por isso, 0s estudos atuais sobre o letramento sdo importantes para que as
discussOes sobre a concepcéo e o tratamento desse tema sejam conhecidas e estudadas.

Para isso, neste trabalho, discutimos sobre os conceitos de letramento e
alfabetizac&o e as principais diferencas entre eles; apresentamos, também, observacoes
referentes aos modelos autbnomo e ideoldgico, aos eventos e as praticas e ao carater social
do letramento; ainda, discorremos sobre as praticas de leitura e de escrita e a questao do
acesso e da disponibilidade. Ao discutirmos a nocao de letramento académico, buscamos
compreender como se delineiam as préticas de leitura e escrita na universidade, espago
de producdo dos mais variados tipos de conhecimento e géneros especificos que emergem
desafios e problematicas inerentes a escrita produzida no ensino superior.

De maneira mais pontual, propomo-nos a apresentar e refletir sobre o conceito
de letramento académico e sobre o projeto Laboratério de Escrita Académica e Leituras

- LABEAL, em funcionamento na Universidade Federal de Santa Catarina - UFSC, que

foca na apropriacdo da escrita académica por parte dos alunos participantes e se




caracteriza por ser um espaco para que o texto escrito produzido por académicos possa

ser submetido a reflexao, pelos préprios académicos e por mediadores, tanto no que tange
a leitura como a escrita e a reescrita.

O estudo proposto tem carater exploratorio, explicativo e analitico, tendo em
vista que objetiva a discussdo e o esclarecimento acerca de conceitos, 0 aprimoramento
das ideias, a analise e o aprofundamento do conhecimento em relacdo aos motivos e
funcionamento dos aspectos ligados ao tema do estudo (GIL, 1996). Para isso,
alicercamos o trabalho em fontes de pesquisa que tratam, principalmente, sobre o
letramento e o letramento académico e suas peculiaridades, por isso, buscamos
ancoragem nos pressupostos tedrico-metodoldgicos de autores como Street (2000; 2003),
Gee (1994), Kalman (2003), Kleiman (1995; 2001), Rojo (2009), Barton e Hamilton
(1998), Soares (2003; 2009), Fiad (2015), Fischer (2010), Braga (2015), entre outros.
Objetivamos, desta forma, contribuir para os estudos relativos as tematicas do letramento
e do letramento académico, amplamente discutidas em diferentes contextos, mas que
ainda sdo permeadas por duvidas, divergéncias e novos desafios em torno de seus

entendimentos.

2 LETRAMENTO: ALGUMAS CONSIDERA(}OES

O conceito de letramento “[...] refere-se a pratica social da lingua escrita, 0 que
inclui os processos sociais da leitura e da escrita” (MAGALHAES, 2012, p. 19), desta
forma, tendo em vista que as praticas e 0s eventos de letramento fazem parte das relaces
sociais dos sujeitos e acontecem nos mais variados espacos, por diferentes formas e com
maltiplas funcBes, & essencial que possamos compreender 0s principais termos
envolvidos nesses processos que compde o cotidiano dos individuos nos usos da escrita
e da leitura.

Seja no lar, no ambiente de trabalho, no comércio, nas escolas, nas
universidades; ao ler uma receita ou uma bula de remédio, ao pedir informacdo na rua,
escrever uma carta ou e-mail, fazer uma lista de compras, folhear uma revista, participar
de um ritual religioso, entre outras inimeras atividades cotidianas que implicam no uso
da leitura e/ou da escrita, participamos de eventos de letramento que constituem, em uma

dimensdo mais ampla, praticas de letramento. Nesse sentido, compreende-se o letramento

como “[...] um conjunto de praticas sociais que podem ser inferidas a partir de eventos
mediados por textos escritos” (BARTON; HAMILTON, 2004, p. 113).




Considerando a escrita como uma tecnologia da qual o individuo se apropria, 0

letramento ¢ tido como o “[..] desenvolvimento de competéncias (habilidades,
conhecimentos, atitudes) de uso efetivo dessa tecnologia em préaticas sociais que
envolvem a lingua escrita” (SOARES, 2003, p. 90). Sendo assim, propomos uma analise
mais aprofundada dos aspectos que circulam e se complementam nos estudos acerca do
letramento e das peculiaridades das praticas de leitura e de escrita, pois essa compreensao
é fundamental para que consigamos entender como ocorrem os letramentos na esfera

social, escolar e académica.

2.1 LETRAMENTO: CONCEITOS FUNDAMENTAIS
Neste topico, serdo apresentados 0s conceitos e principais aspectos relacionados
as diferencas entre alfabetizacdo e letramento, aos modelos autbnomo e ideolégico, aos

eventos e praticas de letramento, a producéo textual escrita e a leitura.

2.1.1 Alfabetizacéo e letramento

Inicialmente, propomos uma tentativa de distincdo entre os conceitos de
alfabetizac@o e letramento. Tais defini¢bes sdo, muitas vezes, tomadas erroneamente
como sindnimos, tendo em vista a ligacdo dos dois processos com os atos de ler e de
escrever e pela sua concomitancia e complementacdo na construcdo de praticas
educacionais. Para SOARES (2003, p. 89), a alfabetizacao ¢ a “[...] aprendizagem das
habilidades basicas de leitura e escrita [...]”, relacionadas estreitamente com as
propriedades cognitivas do individuo. O analfabetismo, ento, estaria relacionado a “[...]
incapacidade de ler e escrever” (ROJO, 2009, p. 98). O letramento, por sua vez, diz
respeito ao desenvolvimento de “[...] habilidades, conhecimentos e atitudes necessarios
ao uso efetivo e competente da leitura e da escrita nas praticas sociais que envolvem a
lingua escrita” (SOARES, 2003, p. 89), inerentes aos processos interativos.

GIROUX (1990, p. 9) afirma que “[...] o tema alfabetizagdo e poder nao comega
e termina com o processo de aprender a ler e a escrever criticamente; ao contréario, comeca
com o fato da existéncia de cada um como parte de uma pratica historicamente constituida
no interior de relagdes especificas de poder”; por isso, é cabivel afirmar que, de acordo
com os jogos de poder, as condi¢cdes de producdo e as posi¢cdes-sujeito nos quais 0s
individuos se inserem, marcados por formacdes sociais e discursivas especificas, ocorre

a regulamentacdo da producéo de significados e, por conseguinte, a demarcacgéo do que

se agrega ou ndo aos conceitos de interesse do(s) grupo(s) sociais e instituicdes.




Nesse contexto, a escola é considerada a principal agéncia alfabetizadora e de

letramento, pois é, para muitos, uma das Unicas possibilidades de acesso a praticas de
leitura e escrita (BALTAR, 2010). Sobre a importancia dessa instituicdo no processo de

alfabetizacdo e de letramento, temos que

[...] a escola, assim como a familia, exerce papel fundamental na vida das
pessoas, pelo fato de poder descortinar cotidianamente, para seus estudantes,
praticas sociais da linguagem estabelecidas pela cultura escrita, que envolvam
a leitura e a producéo dos diferentes textos que circulam nas mais variadas
esferas da sociedade (BALTAR, 2010, p. 178).

A escola, por meio dos professores e de toda a equipe que orienta e desempenha
funcGes no interior da agéncia, tem grande responsabilidade nos processos de
alfabetizacédo e de letramento, porque em seu cotidiano sdo desenvolvidas, geralmente,
inimeras atividades pedagogicas que envolvem a leitura e a escrita. Todavia, nem sempre
as abordagens e metodologias sdo condizentes com um modelo que compreenda a
dimensao social como parte do aprendizado e da constituigdo dos sujeitos-alunos. Deste
modo, assim como pontua GIROUX (1990) ao apresentar a obra de Freire e Macedo
(1990), é necessaria uma proposta de alfabetizacdo emancipadora, baseada em uma
pedagogia concreta e pratica. Nessa perspectiva, a “[...] a alfabetizacdo ndo é tratada
meramente como uma habilidade técnica a ser adquirida, mas como fundamento
necessario a acdo cultural para a liberdade, aspecto essencial daquilo que significa ser um
agente individual e socialmente constituido” (GIROUX, 1990, p. 9).

Assim sendo, mais do que ver a alfabetizacdo como a “[...] aquisi¢do de uma
tecnologia” (SOARES, 2003, p. 90), é necessario levar em conta um modelo de
alfabetizacdo critica, na qual ocorra a reflexdo sobre as relacdes estabelecidas para a
formacédo de significados, como parte da historia e de préaticas pedagdgicas, tendo em
vista “[...] uma relacdo dialética entre uma leitura critica do mundo e da palavra”
(GIROUX, 1990, p. 16). Destarte, a alfabetizacdo pensada dentro dos usos sociais da
escrita conduz a uma melhoria na formacdo do sujeito e na qualidade das préaticas

educacionais.

2.1.2 Modelos de letramento: as perspectivas autdnoma e ideoldgica
Em relacdo aos modelos de letramento auténomo e ideoldgico, STREET (1993,

p. 5 apud ROJO, 2009, p. 99) problematiza que o primeiro baseia-se na neutralidade das

praticas de escrita e leitura, sendo que “[...] independente do contexto social, uma variével




autbnoma cujas consequéncias para a sociedade e a cognicdo sdo derivadas de sua

natureza intrinseca”. Nesse modelo, desconsidera-se a ligacdo do ato de ler e escrever
com as praticas cotidianas e sociais, visto que a mecanizagdo das atividades contempla
mais diretamente os processos de decodificacdo, memorizacao e repeticdo, por exemplo.
Ja na perspectiva do letramento ideologico, STREET (1993, p. 7 apud ROJO, 2009, p.
99) pontua que, neste, tem-se as “[...] praticas de letramento como indissoluvelmente
ligadas a estruturas culturais e de poder da sociedade e reconhece a variedade de praticas
culturais associadas a leitura e a escrita em diferentes contextos”. Nessa visdo, o
letramento se constitui pela relacdo entre o sujeito, 0 contexto no qual esta inserido e 0s
demais individuos que participam da interagao.

Baseado em uma visao mais tradicional, o letramento diz respeito a apropriacao
das préticas de leitura e escrita por parte dos sujeitos, estando relacionado puramente a
habilidade de ler e escrever, funcionando de forma alheia aos contextos socioculturais e
praticas que circundam o meio escolar. O modelo autbnomo de letramento aplicado as
escolas limita-se ao cumprimento automatico dessa conceituagdo, desvalorizando a
progressao e o desenvolvimento dos conhecimentos do sujeito promovidos pelo contato
com a escrita e a leitura quando relacionadas ao social. Nesse sentido, ¢ autonomo “q[...]
porque ocorre de modo descontextualizado, atribuindo a escrita caracteristicas
intrinsecas, responsaveis pelo desenvolvimento cognitivo [...]” (OLIVEIRA, 2010, p.
328). De acordo com ALBUQUERQUE (2007, p. 17-8)

[...] embora a escola, nas sociedades contemporaneas, represente a institui¢do
responsavel por promover oficialmente o letramento, pesquisas tém apontado
para o fato de as praticas de letramento na escola serem bem diferenciadas
daquelas que ocorrem em contextos exteriores a ela. Nessa perspectiva, 0s
alunos saem da escola com o dominio das habilidades inadequadamente
denominadas de “codifica¢do” e “decodificagdo”, mas sdo incapazes de ler e
escrever funcionalmente textos variados em diferentes situacdes.

Essas acOes impactam diretamente no desenvolvimento escolar e no
desempenho posterior em uma universidade, por exemplo. Todavia, sob a Otica
contemporanea, dos Novos Estudos do Letramento, os processos de letramento séo
tomados como indissocidveis das praticas sociais e como parte das relagcdes entre o0s
individuos, deste modo, ndo se limitam ao interior das escolas, mas ampliam sua
dimensdo para as praticas cotidianas de leitura e escrita. Esses estudos apontam para a

heterogeneidade das praticas sociais de leitura, escrita e uso da lingua nas sociedades




letradas e também insiste no carater sociocultural das préaticas de letramento (ROJO,

2009), contemplando o modelo ideoldgico. Os letramentos, vistos como préaticas sociais

[...] necessitam ser melhor entendidos nos seus contextos sociais e histéricos;
sdo fruto de relagbes de poder; servem a propdsitos sociais na construcéo e
troca de significados; formatam e sdo formatados pela cultura; sofrem
interferéncia de posicOes ideoldgicas, podendo estas serem explicitas e
implicitas; sdo dinamicos a medida que sdo determinados por injuncdes de
natureza econdmica (globalizacdo), tecnolégica (recursos da midia e da
internet), politica (politicas publicas de educagdo) e histdrica (certas praticas
valorizadas numa determinada época que perdem o seu valor noutro tempo)
(OLIVEIRA, 2010, p. 329).

Comparando-se 0 modelo autbnomo com o modelo ideoldgico, é importante
considerar que “[...] mesmo as concepcdes que se apresentam como neutras (letramento
auténomo), camuflam pressuposicdes culturais e visdes particulares do mundo social,
interessadas em sustentar determinadas relac6es de poder, sendo, por isso, ideologicas”
(BALTAR, 2010, p. 333). O letramento esté diretamente relacionado as relagdes de poder,
as ideologias, aos discursos e interdiscursos que constituem a sociedade, desta forma, por
meio dele se transmite a todos as ideologias religiosas, sociais, culturais, politicas, entre
outras (GEE, 1994). Nesse ponto de vista, o letramento autbnomo esta contido no
letramento ideoldgico, mesmo apresentando um carater tecnicista, automatico ou
mecanico, pois as “[...] praticas de letramento estdo sempre encaixadas em especificos
contextos culturais” (BALTAR, 2010, p. 334).

2.1.3 Eventos e praticas de letramento

Os conceitos de eventos de letramento e de praticas de letramento tém estreita
ligagdo, pois estdo imbricados nos processos de leitura e escrita. A expresséo eventos de
letramento faz referéncia aos aspectos passiveis de observacao durante as atividades que
requerem a leitura e a escrita, visto que se referem a “[...] uma situagao particular onde as
coisas estdo acontecendo e pode-se vé-las enquanto acontecem” (STREET, 2000, p. 75).
As préticas de letramento relacionam-se a uma visdo mais distanciada do contexto
imediato de ocorréncia dos eventos, elevando a interpretacdo dos fatos para uma esfera
mais ampla, que envolve aspectos culturais, institucionais e sociais, 0s quais interferem
drasticamente na producéo de sentidos e significados dos eventos, referindo-se, portanto,

“[...] a esse conceito cultural mais amplo das formas especificas de pensar e fazer a leitura

e a escrita dentro dos contextos culturais” (STREET, 2003, p. 8).




Os eventos e as praticas de letramento podem ocorrer em diversos ambitos

situados além das escolas e universidades, tendo em vista que sdo desenvolvidos em todas
as dimensdes sociais nas quais a escrita e a leitura séo envolvidas. Os eventos, segundo
BARTON e HAMILTON (2004, p. 114), “[...] sao episodios observaveis que surgem das
praticas e sdo formados por estas”, o que indica que as praticas “referem-Se a essa
concepgdo mais ampla de modos particulares de pensar sobre a leitura e a escrita e de
realizé-las em contextos culturais” (STREET, 2000, p. 77), ndo sendo, necessariamente,
observaveis. Enquanto os eventos se relacionam a situa¢@es mais especificas e concretas,
passiveis de observagdo, as praticas possuem carater abstrato; por isso, “[...] podemos
fotografar eventos de letramento, mas nao podemos fotografar praticas de letramento”
(STREET, 2000, p. 76) que apresentam dimensao mais ampla e envolvem uma gama de
conceitos, significados e experiéncias.

As praticas de letramento na escola sdo ainda bastante permeadas pelo modelo
autdbnomo de letramento, no qual a apropriagdo da escrita € considerada um processo
neutro e independente do contexto social, promovendo-se um trabalho automético de

analise e reflexdo que se mantém no nivel da abstracdo. Nessa perspectiva,

[...] no caso da leitura e da escrita, trata-se de praticas sociais de letramento
transformadas em préticas de letramento a ensinar [...]; estas, por sua vez,
transformam-se em praticas de letramento ensinadas que, finalmente, resultam
em préticas de letramento adquiridas. Em outras palavras: praticas de
letramento a ensinar sdo aquelas que, entre as humerosas que ocorrem nos
eventos sociais de letramento, a escola seleciona para torna-las objetos de
ensino, incorporadas aos curriculos, aos programas, aos projetos pedagogicos,
concretizadas em manuais didaticos; préticas de letramento ensinadas s&o
aquelas que ocorrem na instancia real da sala de aula, pela tradicdo dos
dispositivos curriculares e programaticos e das propostas dos manuais
didaticos em a¢fes docentes, desenvolvidas em eventos de letramento que, por
mais que tentem reproduzir os eventos sociais reais, sdo sempre artificiais e
didaticamente padronizadas; préaticas de letramento adquiridas sdo aquelas, de
que, entre as ensinadas, os alunos efetivamente se apropriam e levam consigo
para a vida fora da escola (SOARES, 2003, p. 108).

Ainda nesse debate, verifica-se em pesquisas realizadas no campo do letramento,
que ainda € comum a constatacdo de que muitas atividades de escrita e leitura séo
desenvolvidas nas escolas de forma automatica, desligada da relagdo com o contexto
social e com a realidade que cerca o0s sujeitos-estudantes. Ressalta-se que o letramento
“ndo é um atributo unicamente ou essencialmente social: letramento é o que as pessoas

fazem com as habilidades de leitura e de escrita, em um contexto especifico, e como essas

habilidades se relacionam com as necessidades, valores e praticas sociais” (SOARES,




2009, p. 72), deste modo, pensa-se nas dimens@es individual e social do letramento,

considerando-se o contexto social.

2.1.4 A producao textual escrita e a leitura

A producdo textual escrita e a leitura sdo processos que compdem as praticas
sociais cotidianamente, visto que estéo inseridas na realidade dos diferentes sujeitos e na
producéo de significados e sentidos em espagos culturais e sociais distintos, sendo que as
proprias relagdes sociais constroem as oportunidades de participacdo nas atividades da
lingua escrita. Conforme KLEIMAN (1995, p.7), “[...] em sociedades tecnologicas,
industrializadas, a escrita ¢ onipresente”, pois esta presente no cotidiano dos individuos
nos mais diversos materiais como em roétulos de produtos, manuais, receitas, bulas de
remédio, receituarios médicos, documentos, orientacGes, pontos de O6nibus, bancos,
comeércio, televisdo, jornais, entre outros diversos meios em que a palavra escrita mostra-
se fundamental para os processos de comunicagdo e informagao, principalmente.

A sociedade atual é grafocéntrica, ou seja, centrada na escrita e em seus USOS.
Historicamente, a escrita foi constituida como “[...] instrumento de autoritarismo,
opressdo e manuten¢do das profundas diferencas sociais da sociedade brasileira”
(KLEIMAN, 20014, p. 85). Nessa Otica, a naturalizacdo da escrita fez com que o ideal
seja 0 seu dominio por parte dos sujeitos, todavia, os que ndo tiveram a oportunidade de
aprender a escrever acabam sendo, de diversas formas, excluidos e desprivilegiados, desta
forma, a escrita acaba sendo um obstaculo para grupos ndo-escolarizados. O dominio da
escrita favorece 0 acesso a determinadas instancias, locais, meios, instituices e
informacdes, bem como promove o0 acesso e a manipulacdo dos discursos nas esferas
sociais privilegiadas. Por isso, “podemos definir hoje o letramento como um conjunto de
praticas sociais que usam a escrita, como sistema simbdlico e como tecnologia, em
contextos especificos, para objetivos especificos” (KLEIMAN, 1995, p. 19).

Uma das principais ocorréncias perceptiveis, muitas vezes, na sociedade, é a da
existéncia da disponibilidade, mas ndo a do acesso a escrita e a leitura. A disponibilidade
“[...] denota a presenca fisica dos materiais impressos, a infraestrutura para sua
distribuicdo (biblioteca, pontos de venda de livros, revistas, jornais, servicos de correio,
etc.)” (KALMAN, 2003, p. 39). O acesso “[...] se refere as oportunidades tanto para
participar em eventos de lingua escrita (situagdes nas quais o sujeito se posiciona frente

a outros leitores e escritores como para aprender a ler e a escrever)” (KALMAN, 2003,

p. 39). O acesso é, entdo, relacionado as condi¢Bes sociais e a disponibilidade de




condi¢cbes materiais, sendo possibilitado pela participacdo de diferentes agentes e

contextos, nos quais a intera¢do € um aspecto importante para a participacdo e apropriacao
por parte dos sujeitos.

Sendo assim, a disponibilidade de materiais ndo & garantia de acesso aos
mesmaos, tendo em vista que, muitas vezes, a participacdo em certos eventos de letramento
é distanciada de determinados grupos sociais, em virtude da pouca rela¢do do contexto
proposto com a realidade cotidiana dos sujeitos e pela dificuldade dos mesmos em inserir-
Se nos eventos, que se caracterizam por ser um processo social que depende da interagédo
entre os individuos, da troca e das praticas de ler e escrever (KALMAN, 2003). Nesse

contexto, sabe-se que as

[...] préticas da cultura letrada se ddo na complexidade das relagbes de poder
entre as diversas camadas da populacdo, implicando maior ou menor acesso
aos bens culturais construidos ao longo da historia, a escola poderia/deveria
reorganizar-se, pautando-se por projetos de letramentos multiplos que, dando
conta dessa complexidade, proporcionassem a seus estudantes (e professores),
condicBes para se desenvolverem enguanto sujeitos criativos, autbnomos e
protagonistas da sociedade em que vivem (BALTAR, 2010, p. 178).

Essa responsabilidade da escola é essencial para que 0 acesso a cultura escrita
ocorra de modo adequado, e, geralmente, o modelo ideoldgico de letramento
desenvolvido nas atividades escolares, que privilegia a relagdo com a cultura e as
estruturas de poder de uma sociedade (KLEIMAN, 1995), promove essa aproximagao
dos bens culturais com os sujeitos. Por outro lado, 0 modelo de letramento autbnomo, que
“[...] pressupde que ha apenas uma maneira de o letramento ser desenvolvido, sendo que
essa forma estd associada quase que casualmente com o progresso, a civilizagdo, a
mobilidade social” (KLEIMAN, 1995, p. 21), faz com que a apropriacéo da escrita ocorra
de maneira desligada de suas condi¢cdes de producéo e do atravessamento de discursos,
ligando-se somente a l6gica dos textos.

A relacdo do curriculo das disciplinas escolares, principalmente o de Lingua
Portuguesa, e dos documentos norteadores e reguladores do ensino com o modo de
classificacdo dos niveis e conceitos de leitura e escrita € visivel. Em testes, exames e
indicadores de alfabetismo, o foco esta no “conhecimento, nas capacidades envolvidas na

leitura e na escrita” (ROJO, p. 45), todavia, a visdo de leitura mudou muito no decorrer

do tempo, por exemplo.




Para que as praticas de leitura e de escrita ganhem sentido é necessario que seja

valorizada a relagdo com o contexto social, com o mundo, com as préaticas reais do

cotidiano dos sujeitos. Por isso, sd0 necessarios

[...] programas de letramento que respondam as aspiragdes do grupo a que se
destina, oferecendo a ele a possibilidade de usar a leitura e a escrita de forma
funcional, ou seja, como um instrumento que possibilite alternativas para
resolver problemas de &mbito local ou que esteja sintonizado com os desejos e
sentimentos daqueles a quem esté enderecado. (OLIVEIRA, 2010, p. 335)

Assim sendo, a leitura precisa estar focada nas relacdes entre o texto e o contexto
que os cerca, em “[...] uma compreensdo critica do ato de ler, que ndo se esgota na
decodificacdo pura da palavra escrita ou da linguagem escrita, mas que se antecipa e se
alonga na inteligéncia do mundo” (FREIRE, 1989, p. 9). A escrita também deve ser
pensada em sua relacdo com a significacdo e de maneira situada, englobando as funcdes
de normalizar o texto, comunicar, textualizar e intertextualizar, garantindo ao texto o
seguimento da norma padrdo, a preocupacao com os interlocutores, a progressao tematica,

a polissemia e o interdiscurso (ROJO, 1990).

3 LETRAMENTO ACADEMICO
As pesquisas no campo do letramento académico vém sendo amplamente
desenvolvidas e tém recebido maior atencdo em razdo da expansao do ensino superior no
Brasil e dos interesses politicos e sociais que permeiam essa esfera educacional. BRAGA
(2015, p. 127) afirma que “[...] 0 letramento vem-se mostrando pertinente para os estudos
sobre o0 processo de ensino e de aprendizagem da linguagem escrita, inclusive no contexto
universitario [...]”, espaco no qual sdo desenvolvidas praticas sociais direcionadas para a
producdo de conhecimentos e, por conseguinte, tendem a ser consideradas mais formais
e diferenciadas dos outros niveis de escolarizag&o.
Nesta area, FISCHER (2010) e FISCHER E PELANDRE (2010) desenvolveram
alguns importantes estudos sobre a escrita académica no Brasil em dialogo com a
perspectiva bakhtiniana de estudo da linguagem, propondo, desta forma, um modelo
dialogico dos letramentos académicos, marcado pela interagdo como meio de construcéo
das praticas de letramento. Nesses estudos, ha uma constante critica ao modelo autbnomo
proposto em praticas tradicionais de letramento na universidade, que ressalta somente o

que o aluno “ndo sabe”, ou seja, as dificuldades e faltas relacionadas as habilidades e

competéncias dos estudantes.




LEA E STREET (1998) também produziram estudos em torno de questdes sobre

as praticas de escrita de estudantes do ensino superior, propondo, em seguida, em um de
seus trabalhos, explicacdes, por meio de modelos, para as distintas praticas no contexto
académico. Os autores (1998) descreveram o modelo das habilidades que entende o
letramento como um processo que envolve habilidades cognitivas de carater individual
no desenvolvimento da leitura e da escrita, desconsiderando-se 0 percurso de aquisi¢éo
de conhecimentos do aluno; o modelo da socializagdo, no qual a responsabilidade pelo
letramento recai ao professor; por fim, o modelo de letramento académico, em que
considera-se a producdo de significados resultante da insercdo e da interacdo dos
académicos com o contexto do Ensino Superior e com as experiéncias em préaticas de
leitura e escrita.

O letramento académico diz respeito “[...] aos contextos universitarios,
sobretudo aos respectivos eventos de letramento [...]” (FISCHER; PELANDRE, 2010, p.
572), ou seja, as praticas especificas de escrita e leitura que ocorrem no contexto das
universidades. Consideramos que o letramento académico se relaciona com 0s outros
tipos de letramento e compde parte de um (per)curso de préaticas, ndo sendo o ponto final
deste, mas um lugar privilegiado no qual uma parcela relativamente minima da populagéo
consegue inserir-se, sendo esta uma questdo essencialmente de cunho politico e social.

Nesse ambito, destacamos a existéncia de uma historicidade relacionada ao
acesso dos sujeitos a instituigdes de Ensino Superior, marcada pelo privilégio das classes
superiores, conforme corrobora MAGALHAES (2012, p. 61), ao afirmar que “[...] o
projeto educacional brasileiro enfatiza a manutengao do poder de uma elite [...]”. Nao se
pode negar, no entanto, que as instituicdes de Ensino Superior representam muito para a
historia da producdo de conhecimento e para a circulagdo de saberes, pois é nesse
movimento de construcdo da historicidade e da memdria institucional que os discursos se
cristalizam, sdo modificados ou silenciados, o que é determinado, principalmente, por
questdes politicas e de relaces de poder que sdo constitutivas das instituicdes.

O letramento académico também é regulado pelo contexto educacional,
permeado por relagdes de poder, ideologias, arranjos estruturais e organizacionais,
escolhas curriculares e pela memoria institucional, deste modo, as institui¢des de Ensino
Superior, de modo geral, tém suas acGes pautadas por relaces de poder e pelo politico,
resultando em multiplas visGes, missdes, objetivos e valores que refletem diretamente nas

escolhas e percursos determinados pela comunidade académica na formacdo de

licenciados, bacharéis e tecnologos que vém suprir as demandas das diferentes




configuracbes do mercado de trabalho, da globalizacdo e do desenvolvimento

tecnoldgico, por meio do desenvolvimento de atividades de pesquisa, ensino e extensao.
Esse processo de construcdo da identidade institucional parte de moldes j& contemplados
ao longo da historia, em diferentes meios sociais.

Desta forma, acreditamos que o conceito de letramento académico é relevante
para os Estudos do Letramento; por isso, apresentamos, inicialmente, nesse trabalho,
alguns conceitos e aspectos gerais que sdo importantes e se ligam ao letramento na esfera
académica, pois, de certa forma, nele, segue-se a mesma ldgica da escola, sendo
necessario reconhecer as especificidades dessa instancia formativa que também deve
considerar a préatica social como ponto de partida, ligando-se ao modelo ideoldgico de
letramento. Segundo FISCHER e PELANDRE (2010, p. 572)

[...] sob essa Gtica, é nos eventos de letramento académico que os alunos védo
construindo os seus saberes académicos/cientificos e, para além disso, também
0s posicionamentos ideoldgicos, significados culturais e estruturas de poder
que, em conjunto, constituem o modo cultural de usar os textos. Em
consequéncia, esses eventos sdo responsaveis por integrarem e participarem da
construcdo do letramento académico.

Desta forma, pensamos que o ambiente académico deve ser democratico e
possibilitar a apropriagdo de praticas constituidas por géneros textuais e discursivos
variados, permeados por relagcdes de poder e ideologias, que compdem 0s saberes e as
disciplinas. O foco dos estudos que compdem o letramento académico ndo deve ser
somente o carater estrutural dos textos, mas o entrecruzamento da estrutura com os fatores
discursivos, de modo a “[...] articular concepgdes tedricas advindas dos Letramentos
Académicos com concepgdes tedricas advindas de estudos do texto e do discurso” (FIAD,
2005, p.30).

Nesse contexto académico, observa-se a circulacdo de uma gama especifica de
textos, de saberes, linguagens, relaces de poder e identidades. Desta forma, podemos
dizer que as atividades de leitura e de escrita sdo permeadas por valores e que

[...] nesse ambiente, a comunidade académica da énfase a independéncia de
trabalho, autoconfianga, responsabilidade, relacdo desencadeada entre trabalho
encaminhado por professores, alunos e ideias debatidas, incluindo a
capacidade de o0s sujeitos desempenharem uma profissdo atual ou
posteriormente. [...] o letramento académico envolve a construcdo do
conhecimento. Com o intuito de se inserirem como membros da esfera
académica, os alunos precisam processar, compreender e responder as varias

propostas de trabalho com apoio do conhecimento desenvolvido (FISCHER,
2010, p. 218).




Considerando-se que, nas universidades, as atividades de leitura e de escrita

envolvem textos em diferentes géneros, o que se espera dos sujeitos, de um modo geral,
¢ o desenvolvimento de praticas compativeis com a participacdo em eventos de
letramento caracteristicos da esfera académica, todavia, esse processo pode acabar se
tornando dificil para muitos deles. BRAGA (2015, p. 127) afirma que “[...] ainda é muito
presente o discurso do insucesso na compreensao de leitura e producéo textual imputado
aos alunos do ensino superior como incapacidade de reconhecimento da norma linguistica
referente ao padrio culto da lingua [...]”. Desta forma, ¢ fundamental que exista a
compreensdo de que 0s sujeitos se constituem nas interacdes em eventos de letramento
ndo somente quando estéo inseridos no contexto e em situagdes do cotidiano académico,
mas quando produzem significados a partir da interacdo com 0s outros sujeitos e com 0s
objetos discursivos, por isso, “[...] € nas préaticas situadas de uso das linguagens que se
pode indicar e caracterizar como 0s alunos vdo se assumindo Insiders no contexto
académico [...]” (FISCHER; PELANDRE, 2010, p. 571, grifo no original).

Nessa perspectiva, e buscando analisar criticamente o conceito desse tipo de
letramento desenvolvido no contexto do Ensino Superior, pensamos que, No processo de
letramento académico, € preciso que a universidade assuma seu papel formativo que vai
além do prestigio gerado pelo reconhecimento da mesma como um lugar de producédo
cientifica. No letramento académico, uma das preocupacdes deve ser a de ensinar ciéncia,
certamente, mas que isso ndo ocorra de maneira unicamente teérica. Como se trata de um
projeto coletivo onde professores e académicos se inscrevem, é necessario que as atengdes
e a producdo de conhecimentos nao sejam centradas em poucos individuos, mas em todos
os envolvidos e na extensdo das préaticas sociais que constituem os alunos e o exterior da
universidade. Deste modo, “[...] com o apoio de trabalhos sistematicos com géneros do
discurso, orientados por professores, abrem-se espacos para que haja o deslocamento do
papel de aluno para aluno-sujeito na construcédo de sentidos nas propostas orais, de leitura
e de produgéo escrita” (FISCHER, 2010, p. 219-20).

Existem diversas indagacGes em torno de como o letramento académico vai
sendo desenvolvido pelos sujeitos envolvidos nessa esfera, tendo em vista a variedade de
letramentos que marca a trajetoria de cada um. Também é imprescindivel considerar que
amaior parte dos sujeitos ndo chega a universidade preparada para produzir determinados
textos que fazem parte desse contexto especifico, como o fichamento, a resenha, o

resumo, o semindrio, a dissertacdo, entre outros. Além disso, o aluno ingressante tende a

carrear para sua escrita praticas de letramento desenvolvidas em sua trajetoria como aluno




da Educacdo Baésica, geralmente baseada no modelo autbnomo, bem como em outras

esferas da atividade humana. H4, portanto, o estranhamento e, muitas vezes, a rejei¢ao
em relacdo aos textos que Ihe séo apresentados para leitura ou produ¢do. Um dos maiores
problemas, nesse ambito, € que 0s géneros textuais que circulam na esfera académica séo,
na maioria das vezes, impostos ao estudante sem maiores explicacdes e orientacoes, de
modo que o sujeito, desconhecendo as caracteristicas dos textos, pode enfrentar
dificuldades para produzi-los e compreendé-los. Conforme OLIVEIRA (2017, p. 50)

[...] ndo estamos dizendo que o estudante ndo precisa desenvolver habilidades
de leitura e escrita especificas do dominio académico, visto que isso faz parte
do letramento académico, mas, para que isso aconteca, é preciso considerar as
capacidades j& desenvolvidas nas séries anteriores, no sentido de saber qual é
a condicdo letrada do aluno.

Nessa Otica, os conhecimentos prévios e a trajetoria do/no letramento dos
académicos séo elementos que contribuem para a constituicdo do novo letramento (o
académico), tipico da esfera na qual estdo inseridos, somando-se a uma postura de
colaboragdo mutua entre professor e aluno para a construcdo dos conhecimentos. Em
entrevista concedida a FLAVIA RAMOS et. al. (2009, p. 242), David Russell, linguista

norte-americano, afirma que

a escrita na universidade € algo bastante especializado, muito mais
especializado do que na escola secundaria. Os alunos devem aprender a usar
vocabulérios especializados (com frequéncia, passamos boa parte de uma
disciplina introdutéria [dada] na universidade, ensinando terminologia e
conceitos). No entanto, eles também precisam aprender novos géneros ou
formas, aqueles que sejam apropriados a pesquisa em determinado campo, pelo
menos em niveis mais avancados de educacdo superior. Algo que liga a escrita
a educacdo secundéria e a superior é a avaliacdo. Em geral, se usa o escrever
para exibir a aprendizagem, a Ultima parte do processo de aprendizagem, tanto
na educacdo secundéria quanto na superior. Mas essa é apenas uma funcéo e
se focarmos nossa atencdo na avaliagdo (notas) isso pode nos afastar das outras
funcdes.

Deste modo, a préatica da leitura e, principalmente, da escrita na universidade ndo
deve ser focada somente no processo/fim avaliativo e na producdo cientifica desarticulada
da construcéo efetiva de saberes que compreendem a realidade e as praticas sociais dos

académicos, mesmo que “[...] a linguagem dominante, neste caso, estrutura e regulamenta

nao s6 o que deve ser ensinado, mas também como deve ser ensinado e avaliado”

(GIROUX, 1990, p. 14).




3.1 A ESCRITA ACADEMICA NO PROCESSO DE LETRAMENTO ACADEMICO:
APRESENTACAO DO PROJETO LABEAL

As préticas de escrita na educacdo superior tém sido o foco de indmeras

pesquisas de estudiosos da area do Letramento, Educacéo e Linguagem, principalmente,
tendo em vista a preocupacado com os problemas e desafios que despontam em relacéo a
escrita produzida nesse meio que contempla conhecimentos e géneros diversos. Uma das
principais constatacfes nesse &mbito é a dificuldade apresentada pelos académicos,
especialmente os ingressantes, em produzir os textos solicitados com maior frequéncia,

como resenhas, fichamentos, ensaios, resumos, entre outros.

[...] os alunos, quando se veem em um novo contexto ou diante da exigéncia
de produzir um género ao qual ainda ndo tinham produzido, recorrem aos
conhecimentos prévios sobre outros géneros, aos quais tiveram contato em
outros Discursos ou em anos anteriores de escolarizacéo, para poder atuar
nesse novo ambiente, e isso pode ser visto, principalmente pelos docentes,
como algo natural, e ndo como um fator externo ao processo de letramento
académico (OLIVEIRA, 2017, p. 64).

De modo a compreender o processo de letramento na universidade e refletir
sobre a importancia da escrita académica na constituicdo dos sujeitos, propomo-nos a
realizar uma breve apresentacdo de um projeto que se alinha com a perspectiva do
letramento/letramento académico, o Laboratério de Escrita Académica e Leituras,
doravante LABEAL, que desenvolve atividades na Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC) desde 2014, tendo como idealizador e coordenador o Prof. Dr. Sandro
Braga e como mediadores os voluntéarios-académicos de pos-graduacdo (mestrado e
doutorado) e de iniciacdo cientifica, por ele orientados. O relato das principais
caracteristicas do projeto e das atividades nele desenvolvidas se da baseado nas
observacdes advindas da filiacdo da autora desse trabalho como mediadora no projeto de
letramento em questao.

Os encontros no Laboratorio ocorrem, em média, uma vez por semana, em
horarios pré-determinados. A selecdo e o preenchimento das vagas ofertadas pelo projeto
sdo organizados pela equipe do laboratério, que envia e-mails para a coordenacao dos
cursos informando sobre a proposta do LABEAL, e, a partir disso, cada centro encaminha
para os alunos dos cursos especificos e estes retornam o e-mail demonstrando o interesse

em participar das atividades. De acordo com o numero de inscritos e disponibilidade de

horarios dos mediadores, as vagas sdo preenchidas.




O LABEAL é um espaco no qual o texto escrito dos académicos participantes é

submetido a reflexdo no que se refere a leitura, a escrita e a reescrita (UFSC, 2015). No
LABEAL sdo desenvolvidas atividades diversas de leitura e, principalmente, de producéo
de textos, objetivando a orientagdo, por parte dos mediadores, quanto as maneiras de
produzir os textos nos géneros textuais/discursivos académicos como, por exemplo,
seminario, resumo, artigo cientifico, ensaio, resenha, paper, projetos de pesquisa, entre
outros que sdo solicitados na esfera da formagao académica (UFSC, 2015).

Conforme os estudos de FABIANO-CAMPOS e ALVES (2014), a escrita no
contexto universitario pode ser analisada e compreendida sob diferentes Gticas e
perspectivas teoricas. Como em toda “[...] producdo escrita deve haver uma filiacao
simbdlica, transmissdo de uma heranga, de marcas, de um nome” (FABIANO-CAMPOS,
2010, p. 79), reconhecemos na escrita académica os tracos de um sujeito-autor que
escreve, se inscreve e deixa suas “marcas” no texto. Nas atividades do LABEAL, a
constituicdo da autoria fica visivel por meio das marcas linguistico-discursivas percebidas
nos textos dos alunos, que atuam como condutores do processo de escrita e,
posteriormente, como agentes no processo de reflex@o sobre seu préprio texto.

No laboratdrio, sdo observadas as necessidades e demandas de cada académico,
para que, entdo, possam ser desenvolvidas as atividades de orientacdo em relacdo a
producdo textual para a academia. Deste modo, privilegia-se 0 modelo de letramento
ideologico, que “[...] ndo nega as habilidades técnicas ou 0s aspectos cognitivos no
processo de leitura e escrita, mas compreende que estdo situados em préaticas
socioculturais e estruturas de poder” (MAGALHAES, 2012, p. 62).

Os alunos podem trazer suas proprias producdes textuais solicitadas nas
disciplinas do curso, ja avaliadas ou ndo, bem como podem produzir seu texto no
laboratorio, com o apoio dos mediadores, baseados em materiais disponiveis no local,
como reportagens, charges, resenhas, entre outros. A partir disso, ocorre uma “conversa”
em torno do texto, para que sejam pontuadas questdes que necessitam de complementagéo
ou melhoria. Nesse didlogo, temos em mente que, ao analisar a escrita académica, nos
deparamos com diferentes “[...] formas de mobilizar o discurso do outro” (FABIANO-
CAMPOS; ALVES, 2014), por isso, a0 tomé-la como objeto de investigacdo, ndo
podemos nos esgueirar de trabalhar com a producao que é particular, mas que, a0 mesmo
tempo, é social, e deste modo, reverbera vozes distintas caracteristicas de um

interdiscurso cientifico que ressoa através do tempo e da historicidade. Segundo BRAGA
(2015, p. 127)




[...] a forma como os estudantes aderem (ou como sdo inseridos) ao discurso
académico no ambito da universidade chama a aten¢do; como e de que modo
os letramentos desse campo fazem sentido; além dos antagonismos entre
professores e alunos decorrentes de suas relagdes com a leitura e com a escrita
nessa esfera diante das demandas académicas solicitadas, exigidas, cobradas e
avaliadas.

Investigar essas caracteristicas da escrita académica significa observar a producéo
do pesquisador, do professor e do profissional em formacéo; nessa acao, adentramos em
um espaco de producdo dos mais variados tipos de conhecimento no qual circulam
problemas, criatividade, paréafrases e representagdes do discurso do outro, que convergem
para um objetivo em comum que é delineado pelo discurso cientifico: o estabelecimento
da verdade. Segundo FABIANO-CAMPOS (2010, p. 79), a apropriacdo do conhecimento
¢ “[...] a possibilidade de o sujeito poder operar sobre e com a linguagem de modo
singular, através da mobilizacdo de elementos linguistico-discursivos que acabam por
produzir marcas que caracterizam tentativas de producao do conhecimento”.

Ainda em relacéo as especificidades do trabalho do LABEAL, destacamos que a
andlise dos textos por parte dos mediadores é essencialmente discursiva, porém, aspectos
linguisticos referentes a norma padrdo da lingua portuguesa também sdo observados.
Nesse sentido, as analises ndo tem o foco somente na estrutura textual, mas também, e
principalmente, nos fatores discursivos que comp@e os significados e sentidos na/da
producéo, contemplando, dessa forma, “[...] os letramentos criticos, capazes de lidar com
0s textos e discursos naturalizados, neutralizados, de maneira a perceber seus valores,
suas intengdes, suas estratégias, seus efeitos de sentido” (ROJO, 2009, p. 112).

Nessa perspectiva, 0 académico, por meio de atendimento personalizado, recebe
orientacOes e participa de uma reflexdo sobre seu préprio texto com base em diferentes
olhares lancados para a producao. Desta forma, passa a compreender melhor como e por
que ocorrem a circulacdo e a construcdo dos géneros textuais/e discursivos na
universidade, bem como sua relacdo com o social, entendendo e constatando que “[...]
linguagem e realidade se prendem dinamicamente [...]” (FREIRE, 1989, p. 9), podendo
manifestar-se em diferentes praticas discursivas e, consequentemente, em diferentes usos
da escrita.

Nas atividades do LABEAL, as dificuldades particulares dos alunos sdo
detectadas e (re)pensadas no intuito de ensinar técnicas e de incentivar os alunos a

desenvolverem métodos préprios de producdo textual. Nesse contexto, o histérico de




experiéncias em letramento e de necessidades de cada estudante é respeitado e

considerado como constitutivo do sujeito e de seu modo de produzir textos.

Enfim, sob essa perspectiva, o trabalho desenvolvido no projeto de letramento
académico LABEAL propicia um ambiente académico democréatico e que possibilita a
apropriacdo de préaticas constituidas por géneros textuais variados permeados por relagdes
de poder e ideologias, que compdem os saberes e as disciplinas. Nessa visdo, o laboratorio
colabora com a formacéo e capacitacédo dos académicos da UFSC, contribuindo para seu
desenvolvimento pessoal, académico e profissional. KLEIMAN (2001, p. 99) salienta que
“investindo no letramento de todos, alunos e (futuros) professores, estaremos devolvendo
a voz aqueles reduzidos ao siléncio e transformando a escrita de mecanismo para a

exclusdo no melhor e mais eficiente instrumento de resisténcia e de inclusdo”.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Ao término deste trabalho, compreendemos que os estudos no campo do
letramento sdo importantes para compreensao e analise dos processos de leitura e escrita
nos mais diversos contextos. Ao abordarmos os conceitos e aspectos relacionados ao
letramento, percebemos que existem diferentes perspectivas a serem consideradas, pois
se tratam de defini¢des cunhadas social e historicamente, sendo, portanto, ressignificadas
e repensadas de acordo com as necessidades de cada periodo.

O letramento como pratica social associa-se a diferentes ambitos da vida e as
maltiplas relagdes entre os sujeitos, visto que, segundo KLEIMAN (2001, p. 95), “[...] a
interacdo é uma atividade de producdo de significados na qual o contexto ndo é apenas
um dado, pois ele pode ser redefinido constantemente, na interacdo”. Portanto, o
letramento ndo € somente singular, particular, mas sim permeado pelo carater social dos
usos da linguagem em préticas especificas. E necesséario que os diversos tipos de
letramento, relacionados a contextos diferentes, meios e formas distintas, culturas,
sujeitos, lugares, escola (BARTON; HAMILTON, 2004) sejam constantemente
estudados e (re)pensados sob a luz de novas teorias e abordagens, uma vez que as praticas
sociais podem ser as mesmas em diferentes épocas, mas sdo sempre ressignificadas.

A ligacéo entre a alfabetizacéo e o letramento reflete a concomitancia dos dois
processos na trajet6ria dos sujeitos, de modo que podem ocorrer pelo modelo autbnomo
(de carater estrutural) ou pelo ideol6gico (que considera o carater social da escrita). O

modo com que cada sujeito se relaciona com os textos, pe¢as fundamentais dos eventos

de letramento, faz parte de um (per)curso marcado por “[...] praticas discursivas que




sempre envolvem a imposi¢cdo de um determinado grupo sociocultural sobre um outro

grupo” (KLEIMAN, 2001, p. 95); por isso, estdo em jogo a questdo da disponibilidade e
do acesso a cultura escrita e aos bens culturais dela decorrentes e a da participagdo em
eventos e praticas de letramento.

Compreendemos, também, no ambito do letramento académico, que o Ensino
Superior “[...] é formado por diversos letramentos, portanto por diversas praticas sociais,
e, por conseguinte, professores e alunos constituem-se a partir das posigdes-sujeito que
assumem ao estabelecer relacfes de interlocucdo nessa esfera enunciativa com e pela a
escrita” (BRAGA, 2015, p. 128). Sabemos, inclusive, que os discursos sobre a
historicidade da constituicdo do ensino superior revelam que as condic¢des de producéo,
as concepcdes, 0S sujeitos, as instituicbes e outros aspectos sdo fundamentais no
direcionamento das préaticas de letramento desenvolvidas no interior dessa instituicdo
educacional.

Ao propormos a apresentagdo de um projeto alinhado com a perspectiva do
letramento/letramento académico, o LABEAL, constatamos que h& nele inserida uma
proposta de envolvimento do aluno com situagcdes em que “[...] a escrita constitui parte
essencial para fazer sentido da situacdo, tanto em relacdo a interacéo entre os participantes
como em relagdo aos processos e estratégias interpretativas” (KLEIMAN, 1995, p. 40).
O ato de ler e pensar sobre os textos do outro e 0s de si mesmo, bem como a construcao
da “ponte” entre o particular e o social, buscam contemplar “[...] tanto a palavra quanto o
mundo [...]” (GIROUX, 1990, p. 14).

Finalmente, ressaltamos que este estudo teve o propdsito de promover um debate
sobre alguns dos principais aspectos relacionados ao letramento, em um contexto geral, e
ao letramento académico, de modo mais especifico, no intuito de relacionar as nogdes
basilares existentes entre os mesmos. Com a apresentacdo do projeto de letramento
académico, o LABEAL, foi possivel constatar que os modelos autdnomo e ideoldgico de
letramento podem perpassar as esferas educacionais e trazer consequéncias decisivas para

a formacdo dos sujeitos.
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