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Resumo: As concepgoes de leitura dos estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental de uma
escola publica de Parauapebas, sudeste do Pard sdo demonstradas neste trabalho. As
ponderacdes transitam entre os seguintes objetivos: a) abordar a importancia do ato de ler; b)
refletir acerca da necessidade da familia no contexto escolar e na efetivagdo da formacgao
discente leitora; c) destacar os anseios e percepcdes dos educandos no processo leitor e, por
fim, d) analisar a relagdo e o acesso dos sujeitos as praticas competentes de leitura. Ha a
pretensdo, ainda, de que as reflexdes contribuam na ampliagdo procedimental da cultura
letrada no ensino bésico.
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Abstract: The reading conceptions of the students of the 9th grade of Elementary School in a
public school in Parauapebas city, southeast of Para state are demonstrated in this paper. The
weights move between the following objectives: a) to address the importance of the act of
reading; b) reflect on the need of the family in the school context and on the effectiveness of
the reading student training; c) to highlight the students' wishes and perceptions in the
reading process and, finally, d) to analyze the relation and access of the subjects to the
competent reading practices. There is also the claim that the reflections contribute to the
procedural expansion of literate culture in basic education.
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Consideracoes iniciais

Ler no mundo globalizado tem se tornado cada vez mais desafiador, visto que ha
uma sobreposi¢ao da imagem a cultura letrada e realizar a leitura imagética ndo € algo
simples, porque hd a necessidade de compreensdo do contexto em que a linguagem ndo
verbal se insere. Com o advento das tecnologias, a pratica leitora no contexto escolar passa
por uma crise, isto ¢, o desinteresse de boa parte dos estudantes, ja que os recursos mididticos

atraem mais, correlacionando som, imagem, animagdes e, por ultimo, a escrita.
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Isso ndo quer dizer que a escola deva se mostrar antagdnica ao uso dos recursos

tecnologicos na ambientagdo do contexto formativo leitor, mas flexibilizar as ac¢des que
compartilhem tanto a leitura impressa quanto a midiatica. Os desafios impostos a instituicao
escolar sdo muitos, entre eles, provocar nos estudantes a necessidade de realizagdo da leitura
interpretativa impressa na organizacdo do pensamento e na proposi¢do dialdégica com as
mudangas que ocorrem a todo instante.

Sao discutidos, neste trabalho, os anseios discentes relacionados a aquisi¢ao leitora
no ensino fundamental mediante a aplicagdo de um questiondrio semiestruturado, com
questdes objetivas e subjetivas, entregue aos estudantes do 9° ano, de uma escola publica
municipal, sediada a cidade de Parauapebas, sudeste do Pard. De tal modo, tanto a identidade
dos participantes quanto da instituicdo sera preservada, visto que as analises ndo tém a funcao
de macular ou privilegiar sujeitos e contexto. Assim, as reflexdes se subdividem em trés
topicos discursivos: primeiramente, algumas ponderacdes relacionadas a habilidade leitora e
interpretacdo sao enaltecidas. No segundo, discute-se a relevancia da familia na escola e das
metodologias docentes no acesso as praticas leitoras e, por fim, na terceira parte, as
concepgoes de leitura dos alunos sdo analisadas e retomadas como sinteses nas consideragdes

finais.

Ler: um processo compartilhado de saberes

A leitura ¢ uma habilidade que precisa constantemente ser desenvolvida e ampliada
no contexto escolar e social. Por meio dela, os agentes leitores tém a oportunidade de
compreender as diferentes razdes sociais nas quais estdo inseridos, além disso, ler se torna
cada vez mais uma pratica necessaria nas relacdes interpessoais € no campo da vida
profissional.

Ler esta além de decodificar os sinais graficos dispostos no texto. E compreender as
inferéncias necessarias no momento em que a leitura se realiza, visto que ha uma interacao
entre o agente leitor e os propodsitos contemplados na narrativa. De tal modo, no contexto
escolar contemporaneo, desenvolver a habilidade leitora implica entendé-la a partir das
diferentes intervengdes e modalidades que vao desde a utilizacdo de cddigos em braile, do
uso peculiar e inclusivo da Lingua Brasileira de Sinais, das leituras alternativas as demais
formas direcionadas pela escola.

Sdo sobre essas novas formas de acesso a informagdo e ampliacdo do conhecimento,

que a escola tem sido palco de muitas mudangas o que requer também transformagdes nas

mediagdes pedagogicas, de modo que oportunize a todos as mesmas possibilidades de




acessibilidade a cultura letrada e, uma delas, ¢ a valorizagdo cultural da comunidade surda,

por isso, hé a necessidade de compreensdo dos anseios e medos dos sujeitos surdos de terem

valorizado na comunidade ouvinte sua cultura e comunicagdo em Lingua de Sinais.

A Libras ¢ uma lingua natural, que demonstra todas as caracteristicas de qualquer
outra lingua humana, ndo é um mero conjunto de gestos. Tem uma gramatica
complexa e sutil, que, na maioria das vezes, ¢ ignorada. E um instrumento de
comunicagdo, de expressdo e elaboragdo do pensamento e ¢ aprendida por meio do
seu uso comunicativo e expressivo. (MACHADO, 2012, p. 224-225)

A Lingua Brasileira de Sinais autoriza o acesso dos sujeitos surdos as mesmas
propostas de aprendizagem dos ouvintes, hd outras possibilidades de acessibilidade ao
conhecimento por meio de leituras alternativas e proprias de certos grupos de estudantes,
como ¢ a escrita e leitura em codigo braile. Desse modo, por meio das possiveis
oportunidades acessiveis ao saber, hd a ampliagdo cultural e cognitiva dos sujeitos
diferenciados pelas condi¢des fisica, motora e intelectual, promové-las de forma ampla ¢
pressuposto necessario.

Antes de iniciar qualquer processo de formagdo ha que se considerar os
conhecimentos prévios que os discentes trazem ao contexto escolar e, posteriormente,
oferecer as oportunidades de ampliagdo desses saberes. Assim, na tese defendida por Angela
Kleiman, no que se refere ao conhecimento prévio, compreende-se que o leitor se utiliza de
mecanismos para se inserir na conjuntura letrada e social, utilizando-se da leitura e do que ja
conhece.

E mediante a interagdo de diversos niveis de conhecimento, como o conhecimento
linguistico, o textual, o conhecimento de mundo, que o leitor consegue construir o
sentido do texto. E porque o leitor utiliza justamente diversos niveis de
conhecimento que interagem entre si, a leitura é considerada um processo
interativo. Pode-se dizer com seguranga que sem engajamento do conhecimento
prévio do leitor ndo havera compreensio. (KLEIMAN, 2013, p. 15)
O acionamento dos conhecimentos antecedentes pelos diferentes tipos de leitores
ndo ¢ uma tarefa facil, mas complexa. A cargo da instituicdo escolar, desenvolver a
habilidade leitura tem sido cada vez mais um grande desafio, talvez pela falta de estimulos e
receptividade dos textos. E um deles ¢ que os estudantes compreendam a importancia dessa
capacidade para o processo de formagao, inseridos em uma sociedade, muitas vezes, seletiva
e, quase sempre, excludente.
A leitura exige do agente leitor a capacidade de desenvolvimento da habilidade de

compreensdo com o mundo que o cerca. Assevera-se que a pratica leitora diz muito sobre a
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intimidade que cada sujeito tem com o ato de ler, isto é, seus gostos e desejos, mas,




principalmente, dos incentivos recebidos, bem como dos estilos de leitura que lhe sdo

oferecidos. Do mesmo modo, a escola tem se deparado com um grande né diante da crise que
implica no desenvolvimento formativo leitor na sociedade contemporanea, ja que os textos,
doravante, sdo apresentados cada vez mais suprimidos e, isso talvez, mantém o cerceamento
da mensagem ou sua adaptagdo para determinados recursos, sendo, pois a leitura uma
“atividade ao mesmo tempo individual e social. E individual porque nela se manifestam
particularidades do leitor: suas caracteristicas intelectuais, sua memoria, sua historia; € social
porque esta sujeita as convengdes linguisticas, ao contexto social, a politica” (NUNES, 1994,
p. 14).

Compreende-se, nesse contexto, a significacdo de atribuir sentidos e relaciona-los
com as vivéncias do sujeito leitor. A leitura se situa independentemente de escolhas pessoais,
ja que ler ndao ¢ apenas uma questdo de gosto, mas, uma necessidade, uma vez que por meio
da interpretagdo e compreensdo, o leitor se oportuniza na constru¢do de conhecimentos, bem
como os amplia ante os propositos que se queira alcangar na interagdo da narrativa.

Nao ha como negar que estamos vivenciando uma crise no desenvolvimento dessa
habilidade e, por conseguinte, na formagao do sujeito leitor. Entretanto, destaca-se, ainda, que
mesmo diante da situacdo, a literatura de massa tem ocupado lugar de destaque na formagao
do sujeito, uma vez que, este deveria ser preenchido também pela Literatura com aspectos
qualitativos: ndo me coloco contra & massificacao da literatura (os chamados best-seller), ja
que toda forma de ler ¢ bem-vinda. Diante disso, hd, portanto, uma critica a elaboragdo do
principal exame nacional do pais: o Exame Nacional do Ensino Médio, pois ndo hd uma
exigeéncia, tampouco, uma indicagdo acerca da leitura das nossas riquezas literarias, o que,
muitas vezes, desmotiva os sujeitos a conhecerem as caracteristicas e contextos das obras
produzidas.

Conhecer a relacdo produtiva dos nossos registros literarios ¢ valorizar os esforcos
dos escritores e poetas na elaboracao dos periodos literarios. Ler ¢ uma agdo inovadora, pois
a cada nova leitura, ha descobertas em relagdo ao texto estudado, porque o “texto escrito ndo
¢ um mero apoio interno para a memoria, mas um conjunto de fragmentos que o autor propde
ao leitor. Essa ideia reforca a no¢do de que todo texto esta em didlogo com o leitor, mas,
principalmente com outros textos” (FERNANDES, 2012, p. 210).

O didlogo proposto entre leitor e texto ¢ complexo, considerando o nivel de
compreensdo, além disso, hd a necessidade do sujeito receptivo de que a informagdo

ratificada no propdsito textual parta da perspicacia compreensivel ndo apenas do que estd na

superficie do texto, mas dos implicitos que subjazem a construcao das ideias presentes na




narrativa. E preciso que o acesso a cultura letrada se realize de diferentes formas, j4 que o

interlocutor tem a oportunidade de atingir os designios sociocomunicativos do texto também
pela oralidade.

Todo processo leitor ndo acontece no acaso, visto que ha sempre um porqué de se
valer das inferéncias textuais, assim, ler vai muito além do bel-prazer: é uma questdo
necessaria e dialdgica entre os participantes da acdo comunicativa que t€ém ampliado o
“processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de compreenséo e interpretacdo do texto,
a partir de seus objetivos, de seu conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que
sabe sobre a linguagem, etc.” (BRASIL, 2001, p. 69).

A realizagcdo de todo processo leitor requer selecdo, verificacdo e antecipagdo das
inferéncias projetivas do sujeito a fungdo proficiente leitora, sendo, pois, fundamental o
dialogo com as inovagdes pedagogicas, embora a audacia de inovar nao signifique o
esquecimento das boas praticas por acdes modistas, mas, ampliar as técnicas que, de fato,
ensinem e transformem o conhecimento na compreensdo intencional dos agentes em
formagao.

Nesse sentido, cabera a escola enquanto espaco formal de articulagdo e promogao
das praticas leitoras possibilitar ao educando condi¢cdes favoraveis para que ele
possa exercer o ato de ler de forma plena, sendo capaz de pratica-lo com autonomia
e criticidade, no sentido de saber estabelecer multiplas relacdes entre texto e
contexto de uma forma dindmica e construtiva. (ROSA, 2005, p. 3)

E inegavel que a instituicio escolar ocupe lugar de destaque no processo de
promocao das praticas leitoras, a comecar pela intimidade que seus docentes tém com a
leitura e com os pressupostos destacados no texto. Assim, a formagdo do sujeito leitor
rebusca na conjuntura da sala de aula, um processo representativo de leitor competente,
audacioso e perspicaz no acesso as possiveis leituras destinadas aos educandos,
demonstrando-lhes por meio das atitudes dos professores os beneficios encontrados no
sentido de um texto. Ler ¢ despertar o desejo de conhecer outros horizontes, de construir e
ampliar novos saberes, de interpretar e inferir questionamentos convincentes, de saber que ¢
preciso informar e formar-se.

Ler é muito mais que decodificar as partes de um texto. E desenvolver
procedimentos proprios para aquisicdo do repertorio, de técnicas acessiveis ao sentido
explicito e implicito; € elaborar estratégias e ndo pode ser uma agdo descompromissada, mas

momentos de reflexdo nos quais o contexto social da narrativa esteja harmonizado. E, ainda,

saber os propdsitos de producao do texto, bem como das inferéncias necessarias realizadas na




compreensdo dialdgica das metas articuladoras possiveis e receptiveis de mnovos

conhecimentos.

Na concepgao do interlocutor, o texto, ndo pode ser entendido como um emaranhado
de pontuagdes, palavras, frases e periodos, mas como percursos repletos de sentidos que, ao
longo da narrativa, se interligam na produgdo de significados particulares e globais do texto.
A provocacdo de formar leitores competentes tem recaido apenas sobre a escola, contudo, ¢
importante salientar que a familia cumpre fungdo primordial no desenvolvimento dessa
habilidade, inferindo ao leitor a percepcao das pistas textuais.

A fungdo do professor leitor nos anos iniciais de escolarizacdo ¢ bem-vinda, porque
insere a crianca na cultura letrada. Embora o educador, como modelo de leitura pedagogica
na escola tenha sido discutido, enfadonhamente, na promog¢do dos chamados, momentos
literarios, inicio de cada aula, que entre os propositos, desperta nos sujeitos a escutada atenta,
o conhecer e o aprender por meio das narrativas e das finalidades comunicativas do texto,
cabe destacar que ndo compete apenas a escola a ardua tarefa de formar leitores capazes de
dialogar com o contexto, mas, entender o que eles estdo lendo além das praticas escolares.

Os momentos literarios sdo necessarios, contudo, ¢ preciso ir além. E indispensavel
que os educandos se coloquem como agentes capazes de garimpar os sentidos do texto por
meio de uma proposta diversificada e coerente com a fase de formacao na qual se encontram,
ja que os textos, geralmente, contemplados no livro didatico (LD) nao trazem a
essencialidade integral das narrativas, visto que tais recursos cumprem outros propositos no
aprendizado: didatizar o conhecimento em diferentes areas, mesmo que a relevancia do LD
nao seja desconsiderada. De forma mais especifica, € comum nos livros de lingua portuguesa
a apresentacao de muitos géneros textuais, quase sempre, fragmentados, o que impossibilita a
compreensdo global e as particularidades implicitas no texto.

Esta reflexdo ndo atribui todos os impasses ao livro didatico, considerando que nos
lugares longinquos, a tnica fonte de leitura se associa ao manuseio do LD. Ler e transitar
entre a cultura letrada ¢ desafiador, questionador, inquietante, mas prazeroso e desenvolver a
habilidade leitora implica na promog¢do de novos conhecimentos. Além disso, de formar
pessoas “desejosas de embrenhar-se em outros mundos possiveis que a literatura nos oferece,
dispostas a identificar-se com o semelhante ou a solidarizar-se com o diferente e capazes de
apreciar a qualidade literaria” (LERNER, 2002, p. 28).

No contexto da sala de aula, as estratégias planejadas com fins definidos se

diversificam, por exemplo, a leitura em voz alta, leitura silenciosa, leituras em grupo, leituras

compartilhadas e dos incentivos frequentes as salas de leituras e bibliotecas, de pesquisas que




tenham por base a leitura e ndo apenas uma agdo de copiar e colar. Assim, a leitura em “voz

alta feita por um leitor experiente opera um pré-recorte da frase em bloco de significagdo,
permitindo, por procedimentos de énfase, hierarquizar as informacgoes, fazer sentir o que esta
implicito, manter o suspense (CHARTIER, 2007, p. 177, grifo da autora).

As modalidades de leitura na formagdo e inser¢do do sujeito a cultura letrada
objetivam torna-lo competente, reflexivo, critico e questionador, por isso a fungdo da escola
ndo se resume apenas na oferta de leituras que permitem desenvolver o pensamento critico
leitor, mas torna-lo adequado e criterioso, bem como ensinar a “selecionar, dentre os textos
que circulam socialmente, aqueles que podem atender a suas necessidades, conseguindo
estabelecer as estratégias adequadas para abordar tais textos” (BRASIL, 2001, p. 70).

Os estilos de leitura promovidos pela escola trazem implicitas as habilidades na
organizacao do pensamento, na acdo de repensar as praticas e correlacionar com a escrita. Ler
implica interesses, motivagdes e selecdo de textos (obras) oferecidos aos discentes. No
quadro seguinte, algumas sugestdes metodologicas sdo explicadas objetivando a formagdo

leitora.

Quadro 1: ESTRATEGIAS METODOLOGICAS DE LEITURA

Sugestdes didaticas Definicio

Envolve a oportunidade de o aluno poder ler, de preferéncia silenciosamente, textos
para os quais ja tenha desenvolvido uma certa proficiéncia. Vivenciando situagdes de
leitura com crescente independéncia da mediagdo do professor, o aluno aumenta a
confianca que tem em si como leitor, encorajando-se para aceitar desafios mais
complexos.

Leitura autonoma

E uma atividade em que o professor 1€ um texto com a classe e, durante a leitura,
Leitura colaborativa | questiona os alunos sobre os indices linguisticos que ddo sustentagdo aos sentidos
atribuidos.

E o caso da leitura compartilhada de livros em capitulos que possibilita ao aluno o
acesso a textos longos (e as vezes dificeis) que, por sua qualidade e beleza, podem vir a
encanta-lo, mas que, talvez sozinhos ndo o fizesse.

Leitura em voz alta
pelo professor

E uma situagdo didatica adequada para discutir coletivamente um titulo considerado
dificil para a condicdo atual dos alunos, pois permite reduzir parte da complexidade da
tarefa, compartilhando a responsabilidade. O professor segmenta a obra em partes em
fun¢do de algum critério, propondo a leitura sequenciada de cada uma delas.

Leitura programada

Sao situagdes didaticas, propostas com regularidade, adequadas para desenvolver o
Leitura de escolha comportamento do leitor, ou seja, atitudes e procedimentos que os leitores assiduos

pessoal desenvolvem a partir da pratica de leitura: formagdo de critérios para selecionar o
material a ser lido, rastreamento da obra de escritores preferidos, etc.

Fonte: Adaptado de Brasil (2001, p. 72-73)

As estratégias metodologicas de acesso a leitura tém indicado a figura do professor
como modelo de leitor competente que se apropria das informacdes presentes no texto, tanto

no plano expressivo e estético pretendido pela narrativa. Além disso, as atividades podem

ocorrer com maior ou menor frequéncia, em fungao dos propositos de ensino-aprendizagem




que se queira destacar na insercdo dos sujeitos a cultura informativo-letrada, sendo, pois,

necessario que o docente vivencie continuamente as praticas leitoras, melhorando o “além de
uma formacdo humanitaria, solidaria, compromissada e respeitosa, a compreensdo das
necessidades de elucidar tanto a valorizagdo da oralidade quanto da valorizagdo destinada a

escrita” (SOUSA, 2016, p. 9-10).

Mediaciao pedagogica e impasses entre escola e familia: ha culpados? Onde estao?

O discurso maximo de que ¢ funcdo da escola ofertar de modo sistematizado o
processo formativo do leitor ndo ¢ novo. Contudo, as reflexdes destacadas nesta se¢do
transitam entre as seguintes indagagdes: formar leitores competentes ¢ incumbéncia apenas
da escola? Qual ¢ a fungdo da familia? E possivel a realizagio de um trabalho em parceria
entre escola e familia? De que forma?

Muitas tém sido as fungdes atribuidas a instituigio escolar. E cada vez mais comum
ouvir de boa parte dos educadores que ha uma atmosfera de desmotivacdo docente,
justamente pela auséncia de compromisso de grande parte dos discentes, sendo, pois, cada
vez mais rotineiro a indisciplina no ambito das praticas escolares. E notério que os estudantes
estdo aprendendo cada vez menos, ja que o aprendizado ndo tem se tornado relevante, sem
contar as massivas aprovacoes, que maquiam a aquisicdo do conhecimento pela promocgao.
Hé culpados? Onde estao?

Na escola ¢ preciso entender que as possibilidades se ampliam e se fortalecem, pois,
0 “contexto escolar se torna acolhedor e inclusivo quando oportuniza e amplia os discursos
produzidos pelos estudantes. A escola, ao sistematizar, propde desafios, aponta caminhos e
oferece subsidios necessarios para o desenvolvimento intelectual, humano, ético e
profissional de seus agentes” (SOUSA, 2016, p. 18).

Os indices de reprovacdo quase ndo existem mais, ndo porque estar se aprendendo
melhor, mas pelo fato de que determinadas instituicdes querem demonstrar resultados que
ndo correspondem com a realidade. Os alunos estdo sendo apenas treinados mecanicamente
para se sairem bem em determinados seletivos que elevem os nomes de municipios e estados.
Nao ha uma proposi¢do reflexiva no acesso ao conhecimento, ndo que eu seja a favor da
reprovacao, mas sou contrario a promoc¢ao formativa do analfabetismo funcional.

Se as habilidades necessarias ndo foram desenvolvidas, ha a necessidade de mais
tempo para efetiva-las, sobretudo na leitura. Realiza-la ¢ ir além da decodificacdo grafica.

Implica no entendimento dos planos particular e global de sentido dos textos e da realizagao

do processo intertextual entre os textos.




Os estudantes estdo lendo cada vez menos. Ler ¢ definir propdsitos, ¢ saber fazer

escolhas coerentes. O trabalho com a leitura nessas finalidades possibilita ao agente leitor “o
contato com diversos contextos de uso da linguagem, orais ou escritos, para aprender a
adequa-la as diversas situagdes vividas no cotidiano” (MOURA; MARTINS, 2012, p. 90).
Interpretar é mais que retirar do texto o explicito. E mergulhar na esséncia textual e
garimpar os propoésitos que se inter-relacionam com o conhecimento de mundo e com a
compreensao imagética na efetivagdo dos sentidos atribuidos a narrativa. Ler se realiza de
muitas formas, como compreender o texto, dialogar com uma imagem e aproximar a
linguagem verbal da ndo verbal na tessitura textual. Assim, a fun¢do da ilustracdo em
determinados textos ndo ¢ apenas adorna-los, mas auxiliar no sentido construido pelo leitor,
ja que se faca necessaria a sele¢ao de textos que apontem para outros, que estabelegam /inks,

desde os de facil compreensao aos que demonstrem uma linguagem mais refinada.

Analisando os textos escritos que costumam ser considerados adequados para os
leitores iniciantes, verifica-se que, na grande maioria, sdo curtos, as vezes apenas
fragmentos de um texto maior — sem unidade semantica e/ou estrutural -,
simplificados, em alguns casos, até o limite da indigéncia. Confunde-se capacidade
de interpretar e produzir discurso com a capacidade de ler e escrever sozinho.
(BRASIL, 2001, p. 25)

Ensinar leitura no contexto da Educacdo Basica implica possibilitd-la sob os
propositos da diversidade textual e realizar um trabalho com base nos principios
organizadores de cada area do saber. E preciso que sejam apresentados os objetivos na
efetivacdo pratica com enfoques a leitura, interpretagdo, producdo semantica e linguistico-
cognitiva diante de um texto.

Embora os impasses encontrados, as praticas de acessibilidade ao processo leitor t€ém
sido cada vez mais atraentes, mas, pouco desperta o interesse de boa parte dos estudantes.
Nao se objetiva nesta reflexdo apontar os culpados ou inocentes na decadéncia do ensino,
mas atribuir a cada um as responsabilidades que lhes sdo devidas. A media¢ao pedagogica
tem se diversificado, mas se ndo houver, por parte da familia, uma cultura de leitores, todas
as culpas respigardo nas praticas escolares.

O percalgo na promogao estudantil tem se tornado cada vez mais comum alfabetizar
estudantes nos anos finais do ensino fundamental, ja4 que desde a educagao infantil aos anos
iniciais a mediagdo pedagogica nao fora capaz de compreender e estimular a aprendizagem e,
por forca de um sistema, que ao invés de incluir, exclui, aprovando indevidamente sujeitos

sem os dominios necessarios, se tem um processo maquiado de exclusdo, caracterizado de

oportunidade.




A alfabetizag@o esta interligada ao letramento ndo pelo fato de ser superior ou
posterior a sua condi¢do, mas por ser mediadora do processo de desenvolvimento
do letramento. Tal afirmagdo nos faz pensar, primeiramente, que ¢ importante
pensar nas possibilidades de acesso das pessoas que sabem ler ¢ escrever a uma
cultura letrada. A alfabetizacdo intermedia o acesso do individuo que utiliza a
leitura e a escrita para fins sociais, € ndo meramente como decodificagdo. (SOUZA,;
SERAFIM, 2012, p. 23)

Mediar a leitura no processo leitor ¢ enxergar além da superficie textual; ¢ sair da
decodificacdo para a compreensdo global do texto e das referéncias de intertextualidade, além
de oferecer as possibilidades, o docente permite que os sujeitos enxerguem outros horizontes
na reflexao das ideias simpldrias e intratextual, a partir dos argumentos utilizados pelo autor.
Ler ¢ manter um diadlogo entre as informagdes que se enaltecem no texto e interagir com a
caracteristica autoral na percepg¢do receptora a produtora de novos saberes, visto que a funcao
da escola ndo se resume apenas em reproduzir discursos orais/escritos cristalizados e, sim,
atribuir vozes dos sujeitos na elaboracao de novos argumentos.

Entre os propdsitos da intervengao pedagogica estdo as idas a sala de leitura e a
biblioteca, que ndo podem ser vistas como o cumprimento de carga horaria ou um passeio a
esses espacos. Precisam, pois, ser repensadas: o que vai ser lido? Por qué? Para quem?
Como? Quando? Quais sao as finalidades de determinadas leitura? O professor de leitura
precisa ser leitor? Como ¢ feita tal selecao? Nesse sentido, a gestdo da escola apresenta uma
parcela de culpa, pois, geralmente, quem responde pela geréncia desses espacos sao
profissionais com desvios de fungdo, muitas vezes sem nenhuma aptiddo e preparo para o
proposito.

Indicar leituras requer vivéncias. A sala de leitura e a biblioteca ndo podem ser
vistas como regalias. E preciso enxergar nesses ambientes a oportunidade de insercio e
ampliacdo a cultura letrada, o que implica um processo formativo e continuo de pesquisas e
debates. Quem estd gerindo ambos os espacos ¢ um eximio leitor-pesquisador? Ha espago
para formagdo e interesse em busca-la? Todos os questionamentos atribuem a formagao
docente como “necessaria para que a efetiva transformacdo do ensino se realize” (BRASIL,
2001, p. 67).

A oferta de formacdo docente que objetive o aprimoramento da mediagdo
pedagodgica necessita de uma politica receptiva da familia na escola, o que vai além das
visitas esporadicas e reunides de final de semestre. O envolvimento familiar se coaduna com

o fazer pedagdgico em uma proposta mutua e dialdogica de acdes eficazes com objetivos

norteadores na ampliagdo das aprendizagens.




No processo de ensino-aprendizagem ndo existem culpados: ha responsaveis por

dialogarem juntos na busca por solugdes. A escola oferece o conhecimento sistematizado e a
familia auxilia na extensdo das aprendizagens. Os contextos familiar e escolar representam
mais que parcerias, ja que sao formados por agentes na conquista de ensinar, sobretudo, por
meio da leitura com aportes reflexivos capazes de “mostrar a habilidade de fazer inferéncias,
ler nas entrelinhas, compreender o que esta implicito, valendo-se de pistas contextuais e de
seu conhecimento de mundo para estabelecer conexdes, o que ¢ indispensavel para a
compreensdo” (FREITAS, 2012, p. 80).

A compreensdo do texto e seus propoOsitos comunicativos estdo além das
informagdes enaltecidas na producdo. Entender textualmente ¢ saber o que levou o autor a
produzir determinado fragmento, além disso, perceber se ha um processo de hibridizagdo com
outros textos, as marcas de pessoalidade do produtor na efetivacao das ideias, as comparagdes
cognitivas que podem ser inferidas aos argumentos do autor com seus interlocutores € como
correlacionar os conhecimentos de mundo com os saberes sistematizados e projetados na
caracteristica competente do interlocutor, na percep¢ao dos signos que dao formas e sentidos
a narrativa textual.

De tal modo, ndao ha lugar no qual os culpados podem ser encontrados ou colocados,
até porque nao ha réus no processo de escolarizacdo e de influéncia leitora, mas, hd a
necessidade da presenca da familia no contexto escolar e nas aprendizagens, saindo do plano
vago do discurso no desenvolvimento de mecanismos conjuntos que amenizem 0s impasses
nas praticas de leitura que se realizem nas atitudes de antecipagdo dos propositos narrativos
do texto e na permissao de que os sujeitos inseridos nas agdes metodologicas tenham

ampliado o vocabulario e se tornem autdnomos na efetivagao de perguntas e respostas.

Ensino e concepcoes de leitura: do corpus aos discursos dos leitores

As percepgdes leitoras descritas e analisadas representam os anseios de noventa e
nove estudantes do 9° ano do ensino fundamental da Rede Municipal de Ensino de
Parauapebas, participantes desta pesquisa. A escolha dos sujeitos se deu devido a conclusdo
da etapa fundamental. A investigacdo teve como ponto de partida a aplicagio de um
questionario semiestruturado, com questdes objetivas e subjetivas, entregue aos sujeitos

participantes, que tinha a finalidade de compreender e analisar o bel-prazer de acesso ao

mundo leitor.




Quadro 2: QUESTIONARIO UTILIZADO NA INVESTIGACAO DIDATICA

QUESTIONARIO

1. Vocé gosta de ler? Por qué?
2. Quais os tipos de leitura mais lhe atraem?
() Gibis e Histérias em Quadrinhos ( ) Pecas de Teatro

() Charges () Contos
() Cartuns ( ) Cronicas
() Tirinhas ( ) Resenhas
() Literatura de Cordel ( ) Noticias de jornais e revistas
( ) Novela () Poemas
() Romance ( ) Poesias
() Artigos de opinido () Literatura Infantil
() Documentarios () Narrativas (assombragdo, mistérios)
3. Quais dos géneros seguintes mais lhe atraem?
( ) Aventura ( ) Comédia  ( ) Charadas () Acao () Contos ( ) Piadas
() Temas biblicos () Curiosidades () Lendarios e mitoldgicos
() Ficgao cientifica () Suspense () Histéricos
() Com titulo curioso e diferente () Contos de fadas () Didaticos

4. Com que frequéncia vocé realiza suas leituras?
() Diariamente ( ) Semanalmente ( ) Mensalmente ( ) Raramente ( ) Anualmente ( ) Nunca
5. Na sua escola ha sala de leitura?

() Sim ( ) Nao
6. Na sua escola ha biblioteca?
() Sim ( ) Nao
7. Vocé costuma ir a sala de leitura ou biblioteca da sua escola e selecionar livros?
() Sim () Dificilmente ( ) Nao
8. Voce considera importante a realizagdo de momentos literarios realizados pelo (a) professor (a)? Por
qué?

9. Para vocé, o que ¢ leitura?

10. Vocé compreende o que ler?

11. Quais metodologias de leitura vocé gostaria que fossem realizadas na sua escola?
() Sarau: momento para declamagdes ( ) Cordel: varal de contos e poesias

() Leitura de imagens () Apresentacdo de parodias
12.  Quantos livros vocé ja leu este ano?

( ) Nenhum ( )De 5a10 livros ( ) Entre 1 e 5 livros ( ) Mais de 10 livros
13. Vocé costuma realizar a leitura de textos impressos ou digitais?

() Textos impressos () Textos digitais () Textos impressos e digitais

14. Atualmente vocé estd lendo algum livro? A qual género ele se categoriza?

15. A sua busca por leitura ¢ feita
() por iniciativa propria? () por incentivo dos pais? () pelo titulo ou nome do livro?
() por indicagdo do professor? () pela capa e com imagens? ( ) quando ganha de presente?

Em anélise ao questionario aplicado, o ponto de partida refere-se a questao inicial:

Vocé gosta de ler? Por qué? As respostas foram as mais diversas possiveis, pois, boa parte

dos estudantes respondeu de forma monossildbica, como “sim” ou “ndo”. Outros refletiram

acerca do questionamento e construiram uma resposta coesa e coerente, ao passo que um dos

entrevistados destacou o seguinte: “a leitura € boa. A pessoa 1€ porque tem que aprender mais

e desenvolve o aprendizado. Quando eu vou ler, eu tenho que estd s6 em um lugar em

siléncio” (ALUNO 01).




Na colocacdo do estudante em relagdo a leitura hd um reconhecimento por parte do

sujeito leitor e como o desenvolvimento dessa habilidade contribui com o processo de
construgdo de novos discursos, embora seja enfatizada a questdo de um ambiente acolhedor e
propicio para a efetivacdo do ato de ler.

Assim, ¢ perceptivel na colocagdo do entrevistado que a leitura amplia as
aprendizagens, além de ser uma pratica que exige concentracdo e dedicacdo. A importancia
da acdo leitora ¢ colocada como pratica necessaria a construcao de novos conhecimentos, que
corrobora com o campo semantico e linguistico do leitor. Ainda em relagdo ao
questionamento em pauta, um segundo respondente afirmou que o estimulo a leitura ¢ um
processo cognitivo, conforme destacou por meio da pessoalidade, asseverando que se sentia a
vontade, para ele, a leitura “estimula mais a minha mente ¢ me ajuda na hora de escrever,
porque quanto mais a gente ler, escreve melhor” (ALUNO 02).

A concep¢ao de que a leitura amplia o vocabulario e auxilia na produgdo escrita ¢
perceptivel nas palavras de boa parte dos respondentes, o que implica considerar que a pratica
atribui ao 1éxico a possibilidade de reflexdo do ato de escrever com o objetivo de que algum
leitor aprecie a narrativa. Segundo o sujeito entrevistado, ha a ampliacdo do conhecimento no
proposito da acdo leitora, além disso, demonstra facilidade no momento de efetivagdo da

producao escrita.
Quadro 3: PERCEPCOES DE LEITURA NO SABER DISCENTE

Porque eu amo ler. Descobre-se coisas novas, eu imagino como se eu estivesse participando da
historia. (ALUNA 03)

Porque é como se estivéssemos vivenciando a histdria, trazendo curiosidade em ler cada vez
mais. (ALUNA 04)

Porque além de ajudar na escrita quando vou fazer uma histdria, inventar um poema, ajuda-me
quando vou botar um status no whatsApp e no Facebook. (ALUNA 05)

As vezes, porque tem vez que como eu vou ler, eu nio entendo nada, como se ndo tivesse lido e
porque eu fico cansado e durmo. (ALUNO 06)

Sim, porque nos ensina melhor. Faz-nos aprender a ler e a escrever e também nds aprendemos a
explicar a leitura que nés lemos. (ALUNA 07)

Porque eu me sinto bem quando eu pego um livro para ler. Quando eu ndo tenho nada para
fazer, gosto de ler, também porque aprendo palavras novas. (ALUNA 08)

Porque a gente conhece mais historias, os vocabuldrios. A gente viaja para outro mundo.
(ALUNA 09)

Porque me causa um certo prazer, ler me proporciona um bom entendimento das palavras, ler
me faz bem e me ajuda muito em questdes e interpretacdes de certas situagdes. (ALUNA 10)

Em analise as respostas discentes, compreende-se que as concepgdes de leitura estao
intimamente ligadas com as facilidades de producdo escrita, bem como lhes permite uma

forma de compreensdo da realidade na qual estdo inseridos. Do mesmo modo, representa uma

forma de bel-prazer e de ampliagdo do vocabuldrio, mesmo que em alguns casos, ndo seja




vista como prioridade no desenvolvimento da habilidade de compreensdo dos propositos

esperados na narrativa.

Ainda sobre as respostas dos estudantes se evidencia que ha a necessidade de
potencializar as concepcdes de leituras que eles trazem consigo para o contexto da sala de
aula, de modo a permitir a todos as mesmas oportunidades de desenvolvimento cognitivo,
semantico e linguistico a partir da media¢ao pedagdgica efetivada na agdo docente, visto que
formar uma comunidade competente de leitores ndo ¢ uma proposta simplificada, como
também ndo ocorre momentaneamente.

Retomando as reflexdes com base nas respostas dos entrevistados, os apontamentos
seguintes transitam entre os propositos almejados no questionamento: Quais os tipos de
leitura mais atraem vocé? A fun¢ao da indagagdo em pauta era conhecer o que despertava a
atencdo e¢ a vontade de realizar leituras no ambiente escolar, logo, houve um numero
consideravel, destacando as modalidades culturais leitoras. Todos os respondentes opinaram a

partir do estilo atrativo.
Quadro 4: COMPARACAO ENTRE AS PREFERENCIAS DE LEITURAS

Quantidade Gostam de ler Modalidade do género
46 estudantes Gibis e histérias em quadrinhos Escrita (impressa)

43 estudantes Romance Escrita (impressa)

29 estudantes Charges e tirinhas Escrita-visual

28 estudantes Revistas Escrita (impressa)

23 estudantes Novela Escrita (impressa)

15 estudantes Jornais impressos Escrita (impresso)

Diante das informacodes elucidadas, os dados refletem acerca da sele¢ao e do cuidado
que as institui¢des escolares precisam eleger os estilos de leitura que atraem os estudantes e
os leve, aos poucos, na apropriacdo de outras formas de ler com um nivel de complexidade
mais elevada. A complica¢do no processo de compreensao leitora depende, em parte do que
esta sendo oferecido aos sujeitos nos interiores das escolas, bem como das leituras que sao
realizadas poés-escola. A funcionalidade da familia ¢ revisitada na formacdo do leitor
competente, por isso, educar se destina a pareceria entre escola e o contexto familiar.

Outro questionamento que despertou a atengao foi o seguinte: Quais metodologias
de leitura vocé gostaria que fossem utilizadas em sua escola? O posicionamento dos
respondentes resumiu-se em quarenta e quatro participantes que responderam que gostariam
da apresentacdo de parddias na cotidianidade escolar; trinta e trés afirmaram que textos em
cordel e varal com contos e poesias seriam uma das formas de atrair e despertar a curiosidade

para cultura leitora e, por fim, treze dos respondentes destacaram que havia preferéncia pela

leitura de textos seguidos de imagens e leituras imagéticas, além disso, nove dos participantes




citaram que houvesse espago na instituicdo escolar para momentos de declamagdo e

organizagdo de saraus literarios.

Assim, de posse das respostas e anseios dos entrevistados, ha uma sugestdo que
objetivem inseri-los mais na cultura letrada: a organizagdo de feiras literarias, uma feira
linguistico-cientifica em que se possibilitassem espacos para a declamagdo de textos
poéticos e outras leituras. Além dos questionamentos destacados, outros foram realizados de
maneira que permitissem a compreensdo de que os estudantes precisam de incentivos
constantes, mas também, de campo para demonstrar o que se tem cobrado no processo de
ensino-aprendizagem. A possibilidade desses espagos permite aos sujeitos imersos no
contexto de sistematiza¢do do conhecimento se enxerguem como autores de suas trajetorias
formativas.

Diante do questionario aplicado, evidenciou-se a preocupacdo assumida pela
instituicdo escolar na sele¢do de leituras a serem oferecidas aos estudantes, assim como ha
uma necessidade de valorizar a diversidade de textos que podem auxiliar na ampliacdao das
habilidades e no desenvolvimento do senso critico estudantil, pois “o leitor adulto nao
decodifica; ele percebe as palavras globalmente e advinha muitas outras, guiado pelo seu
conhecimento prévio e por suas hipdteses de leitura” (KLEIMAN, 2013, p. 40).

Do mesmo modo, os demais questionamentos nao destacados ndo se mostram menos
importantes, visto que a leitura acompanha as praticas discentes em todos os estagios da
Educacdo Basica, preparando os sujeitos para atuarem em uma sociedade letrada e
competitiva. Para isso, escola, professores, pais e alunos precisam trabalhar em conjunto
amenizando as disparidades que ainda sdo muitas no convivio social, porque somente assim,
haverd com o envolvimento de todos, a ampliacdo do processo de letramento literario
discente e de formag¢do de cidaddos 4avidos por conhecimento e critico-reflexivos,

conhecedores de seus direitos e respeitosos no cumprimento dos deveres.

Consideracoes finais

Trabalhar leitura no ambiente escolar ¢ valorizar a diversidade dos textos que
circulam socialmente e selecionar os que se adequam ao processo de ensino-aprendizagem. E
oferecer as informagdes necessarias, além disso, considerar que os profissionais responsaveis
pela biblioteca e sala de leitura tenham habilidades para exercicio do trabalho. E preciso,

ainda, perceber esses espagos como necessdrios a formacgao do sujeito leitor competente,

deixando de servir ao destino de professores que nao estejam exercendo a docéncia.




Ha leituras que se realizam por bel-prazer e outras por necessidade de informar e

formar-se. A fungdo da escola, nesse sentido, transita entre a formagdao do leitor critico,
reflexivo, consciente e competente a oferta de textos e bibliografias que ampliem a habilidade
leitora. Ler ¢ encontrar os sentidos para além das informacdes explicitas destacadas na
superficialidade da narrativa, ¢ descobrir a teméatica geradora das reflexdes direcionadas no
texto e como essas dialogam com os interlocutores.

Propor praticas de leituras que despertem a atengdo e agucem a curiosidade discente
¢ trazer para o didlogo da sala de aula as transformagdes sociais e a valorizagao contextual em
que os sujeitos estdo inseridos. E preciso, ainda, que as visitas as bibliotecas sejam agdes
guiadas e continuas na caracterizagdo do pensamento, dessa forma, ler é se perceber cercado
de informacdes e saber selecionar as que se adequam ao processo de alfabetizacdao e

letramento que se concretiza pela palavra, pela imagem e pela interagao.
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