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Resumo 0 A origem dessa pesquisa deu-se a partir da leitura da obra “Na vida 10, na
Escola 0", na qual se verificou que a disciplina Matemitica ¢ o “bicho”
O que amedronta a maioria dos alunos, demonstrando, estes, dificuldades
quanto a0 seu aprendizado na escola, porém apresentam grande (acilida-
de em utilizar 2 mesma no dia-a-dia, embora inconscientemente. Desta
forma, questiona-se: como pode um aluno utilizar, como rapidez e faci-
lidade, a matemitica em seu cotidiano ¢, na escola, os indices de notas
“baixas™ serem altissimos? Seriio os métodos utilizados pelos professores
que, embora estejam diante de um outro paradigma, que tem como
alavanca a revolugio tecnoldgica, que provoca transformagdes significa-
dvas, nio mudam? Que nio conseguem ultrapassar o tradicionalismo?
Serio os profcssorcs, que nio saem da mesmice, com exercicios repetitivos
¢ enfadonhos ou sdo os alunos que nilo se esmeram, nio demonstram
interesse? Contudo, esta é uma “cterna” busca de culpados. O que fazer
diante desta situagio? I a partir dessa inquietagio que sc desenvolveu
este estudo, por meio de uma pesquisa bibliografica ¢ de campo, cujos
e) resultados estio aqui sistematizados.
0
0

Palavras-chave: matemitica, ensino, métodos, reprovagio, aluno, cotidia-
no.

A atual situagao educacional, principalmente do ensino
publico, em Belém, conforme o que se percebe, se presencia nas
escolas e em conversas com profissionais da drea, ¢ preocupante.
Uma apurada anilise, nas fichas individuais dos alunos, desse ensino,
revela um elevado indice de notas “baixas”, ou seja, notas que
refletem o “fracasso” de um sistema de ensino-aprendizagem que
deveria promover o aluno, afinal esse € o objetivo de uma instituigao
criada para tal fim. Nessas fichas, o que mais chama a atengdo sao
as notas relativas 4 disciplina matematica, cujo indice de
reprovacio chega a mais de 50% do total de alunos
de uma unica classe.

O ensino dessa disciplina tem se dado,
prioritariamente, por meio de aulas tedricas ¢
exercicios repetitivos ¢ enfadonhos, ou seja,
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contratiamente a0 que os alunos jd vivenciam. Na pratica didria, ¢,
lidam com muitos sistemas convencionais, como, por exemplo;
sistema de numeracio — o dinheiro, quando compram algo, nu,
venda na feira; quando, na rua, vendem picolé, jornal, bombom, ey,
etc: quando, cambista “analfabeto”, recolhem apostas no jogo {,
bicho ou, ainda, quando aprendem com o pai, 0 mestre de obry,
pedreiro, a usar medidas de peso, de comprimento, altura, largma’
etc. Estas priticas refletem 0s tituais da cultura de um sistema {
numeracio, sem a instrugdo sistemdtica ministrada nas aulas g
matemitica, pot um professos preparado para este fim.

Qual(is) explicagio(Ges), entdo, para 0 “fracasso” desse
alunos, em sala de aula, ji que sdo bem sucedidos nas atividade
cotidianas que envolvem estruturas logico-mateméticas? Sio o
professotes, que, embora tenham consqéncm de que os alun
aprendem matematica fora da escola, continuam tratando-os comg
se nada soubessem sobre esta disciplina, conseqiiéncia de umg
formagio inadequada oferecida pelas Instituigoes que formam esses
profissionais? Sdo os alunos, que ndo tém “capacidade” para aprender
matematica, porque é muito “dificil”? Sdo as politicas publicas,
oriundas de um sistema educacional, que sub-valoriza os professores,
nio lhes oferecendo um salario condigno; os obrigando a assumirem
uma exaustiva carga hordria, que nio lhes permite planejar
adequadamente suas aulas?

Enfim, a explicagdo sobre esse “fracasso” escolar tem st
resumido a buscar culpados. Com certeza, culpados todos somos, n
devida medida em que, a cada um, cabe uma parcela de
responsabilidade nesse universo escolar, que, por sua vez, esta inserido
no cendrio acima desctito, com todas aquelas indagacdes que lhe sio
pertnentes, sem divida alguma,

Sem ignorat essas questdes, pelo contrdrio, elas permeiam

toda ¢ qualquer pesquisa na 4rea educacional
queiramos ou nio, neste estudo nos deteremos, mais
especificamente, no repensar das competéncias €
habilidades que se pretende que o aluno
desenvolva, a0 longo de sua trajetéria escolar
por meio do estudo da matematica. No entanto
faz-se necessario saber que aluno se desejt
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configurou-se¢ o problema desta pesquisa.
~ Que competéncias e/ou habilidades s
deseja que os alunos adquiram, por mclo ds
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formar e para que se quer forma-lo: para a vidi.
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aprendizagem da matematica, e que metodologia de ensino sio mais
adequadas para a aquisicio dessas competéncias e/ou habilidades?
Os métodos utilizados atualmente para esse ensino sio adequados
ou ndao? Por que a maioria dos alunos sempre afirma nao
compreender/aprender esta disciplina? Essas indagacGes nortearam
o estudo em questdo na tentativa de compreender as injungdes
responsaveis por este suposto “fracasso”, e, a0 mesmo tempo, sugerir
algumas alternativas que contribuam para a diminui¢ao desse elevado
indice de reprovagao nessa disciplina. Mas, principalmente, objetiva
redimensionar o ensino da matemitica como um importante
componente curricular, revelador de estruturas cognitivas
subjacentes, que nos permitem pensat 0/no mundo.

Para refletit sobte esse processo, partiu-se de um estudo que
viabilizou obter dados pertinentes as necessidades dos alunos e
professores em relagdo a aprendizagem da matematica. Elegeram-se
como dados pettinentes: a) identificar metodologia(s) de ensino mais
adequada(s) pata a aquisigio de competéncias e¢/ou habilidades,
necessatias a0s alunos, por meio da aprendizagem da matematica; b)
analisar os métodos utilizados para o ensino da matematica e se estes
seriam adequados ou ndo a aquisicio daquelas c) e apontar algumas
alternativas metodolégicas que facilitassem a aprendizagem da
matematica.

Essas questGes, aparentemente rotineiras e repetitivas, no
entanto nao tém sido conectadas a um novo cendrio mundial que se
delineia, a partir da tdo propalada globalizagdo. Ainda nio superamos
um ensino cartesiano, que dicotomizou os saberes, os conhecimentos
produzidos socialmente, em “caixinhas”, em “compartimentos”,
divididos em contetudos cristalizados culturalmente, engessados em
uma grade com o nome de Curriculo Escolar.

A mudanga é inerente a0 humano e, com tal, ela ird permeatr,
em qualquer tempo e em qualquer sociedade, todas as
geragdes que a compoe. Desse conjunto, chamado
ser humano, infelizmente, alguns, uma minoria, se
julga no direito de dominat a maiotia, os outros,
de tomar-lhes a voz e falar por eles e, o mais
grave, de querer decidir os destinos destes. Essa
minoria domina o que conhecemos como
Estado, e controla os aparelhos ideoldgicos que
ela mesma ctia para manter seu Status Quo,
conforme scus interesses, principalmente os
econOmicos. Assim temos, entre tantos outtros
aparelhos ideolégicos, instituicbes com a familia, a
1greja e a escola.
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I: cada vez mais evidente que essas instituigdes, ha mujy,
tempo, ji s¢ debatem entre antigos ¢ n0OvVos paradigma,
Enfrentamento inevitavel, posto que, nele, interesses anta.go‘nic(),_
estio em jogo. Dele, a educagio, seus valores, principios, pb]c?m{m R
metas serdo apenas conseqiiéncias. Porém, a escola, instituigg,
autorizada a difundir o “saber”, a educacio dita formal, continua, p,
sua esséncia, repetindo praticas ha muito inoperantes para formy,
um cidadio que convive em uma sociedade de cultura letrada comq
a brasileira. Por isso, nela, as pessoas sentem vergonha de serem
analfabetas,

O analfabetismo, em um pais de dimenséo continental comg
0 n0sso, é o resultado de vitios fatores, que vio desde o descaso dog
governantes, pela auséncia de politicas publicas que garantam 0 acess
¢ a permanéncia das pessoas na escola, e sao as responsavels pela
taxas vergonhosas de analfabetismo, até o alto indice de expulsig
evasio e tepeténcia escolat, daqueles que nela conseguem entrar. Esscg
dltimos fatores acabam sendo sinénimos entre eles, pois, cada um, ,
sua maneira, retém, por 2, 3, 4, 5.....anos consecutivos alunos em
uma mesma séie.

O que acontece dentro da sala de aula, enquanto espago
pedagdgico, que conttibui pata que isso ocorra? Sera o fato dos
profissionais da drea de educagio continuarem a ignorar os estilos
individuais de aprendizagem e a experiéncia de cada aluno? Ao ignori-
los, nio abandonam praticas pedagdgicas que estudos e pesquisas hi
muito ji provaram inadequadas e insuficientes ao ensino-
aprendizagem do cidadio para a vida, com isso, a escola, que deveria
estar voltada para a formacio da cidadania, ndo consegue consolidar
outras agoes pedagdgicas condizentes com a sociedade atual. Ou sej,
o “culpado” é sempte o aluno e a disciplina matematica uma das
mais responsaveis por esse quadro, como afirma Vitti (1995):

Nos constantes debates ocorridos entre edncadores, ha sempre a preocpagii
latente de apontar as causas que justifiquen o fracasso do ensino da matemati,
0 desinferesse que os alunos apresentam en relagdo ao seu estudo, 0 bax
rendinento apresentado pelos alunos; o elevado indice de reprovagd,
pois, tradicionalmente, a matematica situa-se entre as disciplinas qi

mals reprovam ot provocanm a evasao escolar.
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escola ¢ pelo professor, para que essa discipli®?
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discente. Por isso, para D’Ambrosio (19806):

Com referéncia a esse fracasso, &
dificuldades apresentadas pelos alunos deveria

~ . . '«,V
possa ter uma tepercussio positiva na vida do’
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E necessario atacar diretamente a estrutura de lodo 0 CHSINO, CI /)/lr/im/ar
aestrutira do ensino de matemitica, mudando completamente a énfase
do contesido e da quantidade de conhecimentos, para uma énfase na
metodologia que desenvolva atitude, que desenvolva capacidade de
malemalizar sitnagies reais, que desenvolva capacidade de criar teortas
adequadas para as sitnagies mais diversas; ¢ na metodoly gia que permild
0 recolbinsento de informagies onde esta estejay metodologia que permila
identificar o tipo de informagio adequada para uma certa sitnagdo ¢
condigies para que sejam encontrados, em gualguer nivel, os conteridos ¢
mittodos adequados (p. 15).

Uma énfase, no ensino da matematica, que priorize
metodologias que desenvolvam atitudes, permitam o recolhimento
de informagGes e identifiquem informagdes adequadas a situacdes e
condigdes de uso, desloca este ensino para além da discussio sobre
métodos, e encontra conforto em Bicudo (1988), que afirma:

; er professor de matemdtica é, antes de tudo, ser professor. Ser professor
¢ preocupar-se com o ser do aluno, lentando anxcilia-lo a conbecer algo
que ele, professor, jd conbece ¢ que julga importante que o aluno venha a
conbecer, também. Esse jd conbece o sentido de que o professor é alguém
que ja possui pelo menos algum dominio sobre a drea de conheciments,
objeto do seu ensino (p. 48).

Pelo fato da disciplina matematica ser uma, dentre aquelas,
que mais tetém o aluno em uma mesma série, o impedindo de
prosseguir nos estudos, e ainda urna das que mais o “amedronta”,
optamos por estudi-la, tendo como populagio-amostra alunos da 8*
série do Ensino Fundamental. Iniciamos nos perguntando: O que ¢
matematica? Que “bicho” é esse que amedronta tanto os alunos?

Nos primérdios, segundo Loungrzo (1990, p.65), a
matematica consistiu numa técnica para contar objetos ¢ medir a
terra. Porém, gragas 20s gregos e a capacidade humana de
abstracio, ela foi transformada em ciéncia e
desenvolvida por seus sucessores. Desse
desenvolvimento, surgiram dois ramos da
matematica; a aritmética (ou teoria dos nimeros)
¢ a geometria (teoria do espago, ponto e figuras).
Durante a idade média e o renascimento,
importantes estudos matematicos foram
desenvolvidos; surgiram ¢ foram resolvidos
novos problemas gcométricos, apareceram mais
numeros ¢ entidades matematicas novas, como, pot
exemplo, as equagdes. Também, no século XVII, a
matematica avancou consideravelmente.
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\ matemdtica tem uma funcio essencial na vida das pessog,
tanto quanto a linguagem. Praticamente todas as pessoas utilizam
formas matematicas, independente de qualquer grau de escolaridade,
Existem atividades matematicas tio intuitivas, que as pessoas, ag
vezes, nem percebem que €stdo aplicando a matematica; inclusive,
existem pessoas que afirmam ndo ter nenhum conhecimento acerca
da disciplina e nio se ddo conta que a operagio de contar, de conhecer
a moeda, de medir, de pesar, etc., sio situagdes que envolvem 2
matematica.

O que se petcebe, ao longo da vida profissional e académica,
é que os professores, em todos os niveis de ensino, em maior oy

de suas disciplinas e acredita-se que uma das causas seja o grande
descompasso entre 0 que ¢ ministrado ¢ o cotidiano que envolve

que se faz desse aprendizado.

A discussdo, no entanto, nao comega € nem S¢ €sgota em
torno do professor, conteidos e alunos. Ela perpassa a construcio
dos curriculos, a elaboragio dos conteddos programaticos ¢ as diversas
metodologias utilizadas pelos professores em sala de aula. Segundo
de Mello (19806),

Os cuirricutlos escolares sio planejados a partir do pressuposto de que a eriarga s
dorina cerfos conceitos elementares, que sdo pré-requisttos para a aprendizagen.

mias ndo o operam aquelas que vivens em ambientes eulturalmente pobres em
termos de conteridos que sdo tipicos das classes economicamente favorecidas,
embora ricos em aspectos que a escola néo costuma valorizar (p. 34).

A partir desse pressuposto, inicia o processo de marginalizacio
daqueles alunos que ji chegam 4 escola com um suposto defia
em relagio aquilo que cla estabeleceu, a priori, como
clementar, como ji dominado por eles, 0 que
imediatamente se revela no baixo rendimento
escolar. E a justificativa mais plausivel e simplista
que a escola consegue enxergar para O processo
que se configura, segundo 0 mesmo autor, ¢ '0r
pela situagio de pobreza familiar, ora pela falo
de motivagdo e disciplina” e nunca por causa de
um curticulo equivocado, que impossibilita ¢
professor de elaborar atividades adequadas 20°
alunos. Para mudar esse cenario, faz-se necessario 4v¢
a escola e conseqlientemente o professor, antes de qualque”
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esses alunos, ou seja, os professores ndo conseguem estabelecer 2 .
devida relacio entre aquilo que se ensina na escola ¢ o uso efetivo

Iss0 pode se verdadeiro para as eriangas que, na familia, aprenderanm esses concettos,

menor grau, nio conseguem que os alunos apreendam os contetdos |
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selegdo de contetdos, diagnostiquem a realidade de seus alunos, cujo
objetivo deve ser o de descobrir o que eles ji sabem e o que ainda
ndo sabem, mas que precisam saber, com a finalidade de promover a
interagio desses conteddos de forma significativa,

Ainda segundo a autora acima, “adaptar o contetido 4 crianca
pobre ndo significa dar a ela apenas urna parte, mais inventar maneiras
de ensinar-lhes tudo de outro jeito, com outro ritmo e em outra
sequéncia, organizando ¢ reorganizando o material que cla precisa
dominar'se_mpre que for preciso”.

~ E interessante observar a Lej 9394/ 90, que estabelece as
Diretrizes e Bases da Educagio Nacional, mais precisamente no artigo
25, vejamos a seguir:

Ar. 25 - Serd objetivo permanente das antoridades responsdueis afcangar relagdo adeguada

eutre o mimiero de alunos ¢ o professor, a carga hordria e as condigies materiais do estabelecimento.

’

Pardgrafo Unico - Cabe ao respectivo sistema de ensing, a vista das condiges disponivers
¢ das caracleristicas regionais e locais, estabelecer pardmetros para atendimento do disposto no
arligo.

Artigo 26 - Os curriculos do ensing fundamental ¢ médso devem ter uma base nacional
connnty a ser coniplenventada, et cada sistena de ensino ¢ Estabelecimento escolar, por urna parte
diversificacla, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cnltura, da economia ¢
da clientela.

§ 10 - Os curricutos a que se refere o Capnt deveriam abranger; obrigatoriamente, o
estudo da Lingna Portuguesa ¢ da Matematica, o conbecimento do mundo Jisico ¢ natnral ¢ da
realidade social ¢ politica, especialmente no Brasil,

O disposto na citada Lei deixa claro que ¢é responsabilidade das
autoridades educacionais coadunar nimero de alunos, por sala, catga horiria
¢ condigoes ambientais adequadas de trabalho aos professores, para construir
um espago pedagégico de ensino-aprendizagem de qualidade, no qual o
professor tenha condigdes de observar e acompanhar o desenvolvimento
de cada aluno, suas necessidades ¢ peculiaridades e assim
atender a todos. Soma-se a isso, também como
responsabilidade dos sistemas de ensino, enfatizar, em
seus curriculos, conteudos relativos as caracteristicas
regionais ¢ locais da sociedade, da cultura ¢ da
cconomia relacionados, sem duvida alguma, a sua
clientela.

Comunicagio Universitiria:
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Curriculares Nacionais (1997), documento
estabelecido pelo Ministério da Educagio, mais
precisamente o volume 3, que corresponde 4 drea de
matematica no Ensino Fundamental, guardadas as devidas
proporcocs, ¢ com todas as criticas das quais eles ndo estio isentos,
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tentaram, pautados, dentre outros principios decortentes de csrudos', pcsqgi’sas,
priticas e debates desses ultimos anos, tragar um perfil do que seria desejive]
nesta drea em foco, eis alguns aspectos importantes: .
(..) A Matemiitica ¢ componente inportante na construgio da a'dadgma, na
nmedida em que a sociedade se utiliza, cada veg miais, de conbecimientos centificos
¢ recursos tecnoldgicos, das guais os cidadios devens se apropriar(PCIN, 1997),

(..) No ensino da matensdtica, destacam-se dois aspectos bdsicos: 1m consiste
emt relacionar observagaes do mundo real com representagoes (esquemias, tabelas,
ﬁg//ra.r),' ontro consiste em relacionar essas rquesen/apa‘a.r com Pnna])io: e
concettos matematicos. Nesse processo, a commnicagdo tem grande inportanda
¢ deve ser-estimulada, levando-se o aluno a 'falar’ e a “escrever”” sobre matemdtica,
a trabalbar com representagies grdficas, desenhos, consirugaes, a aprender como
organizar e tratar dados(PCIN, 1997).

(...) Recursos didaticos, conto jogos, livros, videas, calcnladoras, comsputadores ¢
ountros malteriais tém um papel importante no processo de ensino e aprendizagen,
Contuda, eles precisam estar inlegrados a sitnagoes qne levenr ao excercicio da
andlise e da reflexiao en riltima instincia, a base da atividade matendtica(PCN,

1997)

Nessa perspectiva, o papel do professor deverd ser o de encorajar
os alunos a (re) construirem um tipo de conhecimento, conjugando saberes
j4 dominam, suas experiéncias, € a pensar sobre eles de forma atva, critcae
autdnoma, com aqueles que ainda precisam dominar, isto €, ensinar a refletir.
O professor deve ser o facilitador, o mediador da aprendizagem significativa
¢ niio mais aquele que ensina, criando um clima de liberdade responsavel

Para Rodrigues (1992),

Hd no interior da escola, suma relagio basica, fundamental. Trata-se da relagio

edncador/ educando. E essa relagio que deve determinar as demais no interior da

escola. Por conseguinte, a passagem dirigida do contesido educativo temr um

objetivo a alcangar ¢, para isso, exige que os educadores tembam unt claro
conbecimento da realidade para a qual se educa ¢, se a escola detém a liderania
do processo eduncacional, ela fem de fer clareza sobre a realidade para a gue!
estd educando. -

Segundo o autor citado, esta clareza, tao
necessdria a todos aqueles envolvidos no
processo educacional, principalmente a quem
detém a lideranga dele setia o obvio, porém ¢
ignorado por eles, ou pela sua maioria, uma veZ
que julgam que nio precisam conhecer a realidade
social de seus alunos.

Sobre este aspecto Vitti (1995) afirma que:
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Se 0 ensino ¢ o desenvolvimento da matemitica fossem inspirados nas
necessidades e realidade do homem e em seu momento historico. O ensino
desta disciplina se lornaria interessante, os assuntos poderiam ser
apresentados de 1ma maneira mais clara ¢ significativa para o alino,
além do que proporcionaria motivagio nas aulas, tfrangiilidade na
al/a/iafria, e momentos de prager en con/Jccer, por c'xmpla, com esse
conbhecimento foi desenvolvido por um povo! (p.40).

Entretanto, acredita-se que a escola e especialmente o professor s6
alcaqc;am este estagio de competéncia quando de fato tém clareza e dominam
o objeto que se propdem a ensinar, a matéria de ensino, ou seja, conforme
Cunha (1989):

Para trabalhar bem a matéria de ensino o professor tem de
ter profundo conhecimento do que se propde a ensinar. O professor
que tem dominio do contetido ¢ aquele que trabalha com a divida,
que analisa a estrutura de sua matéria de ensino e é profundamente
estudioso naquilo que lhe diz respeito (p.143).

Uma das mais importantes teotias sobte o ensino-aprendizado
— 0 construtivismo — desloca o objeto dessa discussio educacional,
que, até bem pouco tempo, centrava-se no método, para o aprendiz.
Ou seja, mais importante que descobrir um método milagroso é tentar
descobrir como as pessoas aprendem, que hipéteses levantam para
construirem seus saberes. No construtivismo, o individuo constrdi
seu conhecimento no dia-a-dia, resultado da interagio do meio
ambiente e das disposigdes internas. Para melhor compreensio dessa
Teoria, no dmbito educativo, sio de fundamental importincia as
contribuicoes das Teorias de Piaget (1987) e Vygotsky Apud Oliveira
(1995).

Na abordagem tedrica de Piaget, o desenvolvimento
cognitivo deve ser entendido como a aquisi¢ao sucessiva de estruturas
légicas, cada vez mais complexas, que rodeiam as diversas dreas ¢
situagdes que o sujeito vai resolvendo 2 medida que
cresce. Neste scntido, esses estigios de
desenvolvimento podem ser considerados como
estratégias executivas, qual eqlitativamente
distinta, que correspondem tanto 2 maneira que
o sujeito tem de enfocar os problemas quanto
a sua estrutura. Contudo, problemas
aparentemente diferentes possuem estrutura
logica similar que possibilita uma estreita relacio
de um com o outro.

Na idéia piagetiana, a construgio do
conhecimento acontece por meio de virios processos,
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dentre os quais se destacam os de assimilagio ¢ de acomodagao. N,
assimilacio, o individuo incorpora a nova informagao e ny
acomodagio, cle transforma a informagio adquirida par
posteriormente adicionar, a ela, outras novas. E importante ressaltar
que a relagio entre assimilagio e acomodagdo € altamente interativa,
e o resultado final desta interacdo ¢ a equilibragdo, que se apresen
quando se tem alcancado um equilibrio entre as discrepancias oy
contradigdes que surgem entre a informagao nova e a que o individug
havia adquirido.

Para Piaget (1987), o ser humano age sobre o meio, do quy
recolhe dados iniciais, percorrendo um caminho de anilises e sinteses
por meio de um conjunto de operagdes que vao se construindo
gradativamente e o leva a obter uma representagiao do mundo, podendo
atuar sobre ele, objetivando modifica-lo. Segundo Vygotsky Apud
Oliveira (1995), o homem é produto e produtor da cultura, ou seja,
ele, a0 mesmo tempo em que softe influéncia do meio cultural em
que vive, age sobre esse meio para transforma-lo e esta ¢ 1
caracteristica que o diferencia dos demais animais. O homem ¢ o
nico ser cuja consciéncia possui uma natureza social que nao nasce
consigo, mas ¢ adquirida no convivio, com o mundo. A aquisicao de
varios codigos experienciados pelo individuo passa a ser internalizada,
¢ esta internalizacdo lhe possibilita um relacionamento com o mundo
de maneira racional.

. Assim, é necessiria uma educagao que possibilite aos
estudantes “pensat”, a0 invés de “o que pensar”. O novo paradigma
é o desafio de formar pessoas que correlacionem, avaliem e tirem
suas proprias conclusoes, passando do obsoleto modelo da educagio
tradicional da era industrial para a educagdo transformadora da ern
da informacio.

A nio incorporagio desse novo paradigma pela escola e pelos

professores priva os curticulos selecionadores dos conteudos
da defini¢ao de competéncias ¢ habilidades inerentes
e necessarias a formagao desse “pensar”, o concorre
fundamentalmente para o insucesso dos alunos
na educacio matematica.

A apropriagio, pelo professor, de uma
metodologia adequada a0 ensino da matematici
pressupée, em primeiro plano, ele repensar o seu
proprio fazer educativo, enquanto processo ¢ nio

enquanto produto. Esse repensar envolve 2
relagio professor x aluno, sujeitos do processo €
outro fator responsivel tanto pelo sucesso como pelo
do fracasso do aluno na disciplina matematica.
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dlssoc1:1<;?1() do 5:0ntcx.'1do desta com o cotidiano sécio-econdmico do
aluno ¢ outro fator que contribui para a reprovacio.

“01 pensando nesse fazer educativo do professor e na relagio
deste com o aluno, que se iniciou este estudo, que teve corno universo
uma escola da rede publica, de Belém, capital do estado do Pard. Na
qual se selecionou uma turma de 8" série, do noturno, composta 50
alunos, da qual se retirou, como amostra, 15 alunos. Dos 15
professores, foram selecionados 02. O corpo técnico e administrativo
também participaram da pesquisa.

As varidveis estudadas envolviam as competéncias que os
alunos devem adquirir; habilidades que desenvolvam métodos;
técnicas; procedimentos de avaliagdo e relacionamento professor x
aluno.

O presente estudo foi desenvolvido em dois momentos. Em
um primeiro momento, foi realizada uma pesquisa bibliogrifica, em
periodicos, livros, projetos e outros, em organizagdes governamentais
e nio-governamentais, com o objetivo de compor a base tedrica
referente a tematica em estudo. Em um segundo momento, realizou-
se uma pesquisa de campo, empregando-se a técnica do método direto
de investigacio cientifica, por meio de questiondrio aberto. Este foi
o principal instrumento de coleta de dados aplicado a0s sujeitos que
fizeram parte da amostra. Neste questionatio, abordaram-se tematicas
relativas 20 objeto da investigagdo; dentre outras consideragdes sobre
dificuldades em matemitica; de que forma se localizam ou identificam
em niveis de metodologias/no¢des de conceitos e como se dd o
processo ensino-aprendizagem.

Os dados obtidos foram tratados de forma qualitativa:
descritos, analisados ¢ relatados, deles obteve-se um diagnostico das
necessidades que caracterizam o ensino-aprendizado da matematica.
Esse diagnéstico apontou para necessidade de elaboragio de
propostas metodolégicas que objetivem facilitar este ensino,
como forma de superar as dificuldades, em fungao
do variivel tipo de aluno e dos conteudos, uma
vez que a auséncia dessa foi detectada como uma
das causas responsiveis pelo famoso “fracasso”
escolar na disciplina em estudo, que se traduz
em medo, aversio, enfado, ou seja, “bicho
papio” da escola.

A descricio e 2 andlise dos dados obtidos
dos professores procedeu-se correlancionando o
conteido das respostas concernentes 20s enfoques
e temas percebidos e manifestos pelos sujeitos que
foram (professor ¢ aluno). Antes de serem apresentados
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os dados, fez-se observagdes acerca de algumas respostas que se
obteve dos professores, a partir das quais foram possiveis identificar
elementos pertinentes ao processo de ensino-aprendizagem, que sig
vistos como possiveis causas para as dificuldades existentes e que
aparecem ao longo do ji mencionado processo. '

Por esta raziio, estas respostas foram classificadas na categoria
geral, em que os elementos apontados pelos professores foram: alunos
¢ conteidos e metodologias/técnicas utilizadas para ensinar
matematica. As respostas revelaram que: as sd0 muito expositivas,
com pouco ou quase nenhum trabalho em grupos ou individuais, em
funcio da quantidade de alunos”. Quanto 2 dificuldade em algum
contetido, o que vocé faz? “Procuro desenvolver o conteudo m
linguagem do aluno”. Vocé trabalha a disciplina com algum recurso
diditica? Quais? “S6 aula expositiva”. Esses recursos estao facilitando
o ensino da matematica? “Podem facilitar, mas ndo tém como aplicar
em turma grande”. Quais os contetdos de maior dificuldade para os
alunos? Na G* série, 0 jogo de sinais, na 7°, dlgebra e geometria e na
8% série radical e geometria”. Vocé aplica situagdes concretas do
cotidiano? “Dependendo do assunto sim”. * Vocé ensina matematica
com vistas a pteparar o aluno para qué? “Preparamos o aluno paraa
série seguinte, e que esse conhecimento possa ser aproveitado para
outros fins”. A luz dos dados obtidos, observa-se que o professor
nio interage com a matéria, levando em consideragdo o seu aluno,
tornando-a mais clara e ensinando as diferentes concepgdes dos fatos
de acordo com os alunos que ele tem, bem como a faixa etaria destes
Na discussio da trfade (professor, aluno e conteido) de elementos
envolvidos numa relacio de ensino, Hyrnan acrescenta que talvez
mais importante que a idéia da multipla conexdo entre os elementos
scja a qualidade dindmica implicita na triade. '

O autor também coloca, por um lado, que, assim com 2 vida

muda, o professor muda continuamente sua relagao com

o objeto de estudo e, pot outro lado, que o tempo ¢
o meio estio sempre mudando a relagio professor-
aluno.

Para Hyrnan (1974), esta concepga?
dinimica de ensino significa que mudangas n©
corpo de conhecimento irdo influenciar na
atuagio do professor em sala de aula, ou s¢j3,
mudangas relativas 4 teoria ou a dados empiricos

fazem com que o professor ajuste SE€U®
conhecimentos ¢ suas técnicas, afetando, assum-
relagao professor-aluno.
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Nesta mesma perspectiva, quando a relagio aluno e objeto

de estudo se altera, o professor tem que alterar também, rapidamente,
sua abordagem, como se pode ter idéia pelo seguinte exemplo: 0s
alunos que tém uma compreensio ripida exigem que o professor altere
sua abordagem, isso tudo em consonancia com o ritmo de
aprendizagem daquele grupo.

A compreensio do ensino como uma relacio triddica e
dindmica, na qual cada elemento influencia ¢ é influenciado pela
relagdo dos outros dois, possibilita redimensiona e atribuir significacio
de maior amplitude as respostas dos professores.

E nesse processo de observagio e andlise, verifica-se o que
ocorre usualmente com o ensino da matemitica, em que essa
habilidade e competéncia deveriam fluir dos professores cai nesse
fazer. A cerca desse assunto, Dante, 1978, refere que o aluno precisa
sabet contar. Entdo, toda a experiéncia acumulada fornece métodos
mais avan¢ados para que o aluno memorize o mais rapidamente
possivel suas contas e esteja apto a calcular em pouco tempo, sem
precisar sequer pensar o que estd fazendo. Automatizou o processo.
E ndo ¢ isso que queremos? Assim poderd usar sua inteligéncia e
criatividade em outras coisas. O contar estd morto. Precisa sabet
resolver equagdes, entio exercitando a resolveé-las, dando-lhes os pro-
cessos mais eficientes que até os automatizem. Pronto, o aluno “sabe”
resolver equagdes. Morto também este assunto. Com isso, vamos
avancando os assuntos, sem realmente rever ou avaliarmos ou
exercitarmos de maneira mais simplista. O propésito a que servem
os exercicios e as avaliagdes € o de impor uma rotina comportamental
alheia e externa 4 vivéncia mais profunda e significativa do aluno e,
aliada 4 dicotomia éxito-fracasso (cetto-errado),

desvirtua a aprendigagen, realgando conquistas efémeras, cnjos conteticos
$do logo esquecidos.

A matendtica, assim apresentada, assim exigida, qualgner prova, em
qualguer nivel, que ndo esteja dentro deste espirtto,
resullard em fracasso.

Essa citagdo expressa muito bem a
maneira como a matétia ¢ comumente ensinada. O
professor faz tudo, di aula, di a matéria a ser
aprendida, ensina determinadas regras ou “dicas”,
significando processos ou métodos para solugio de
problemas e exige, quase sempre, do aluno resolugoes
mecanizadas, esquematizadas. A auséncia de significagdo
e, portanto, de raciocinio intensifica a repetigao, pelo uso
exclusivo da memérda. Por ai se percebe o desgaste do ensino
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da matemitica ¢ a aldssima probabilidade do fracasso, cujas conseqiiénciy,
$30 08 traumas, as aversoes, as fugas ¢ as desisténcias escolates.

Também ¢ comum deparar-se com professores aplicando umy
cnorme quantidade de nogoes indefinidas, gerais ou propondo definigi,
que, provavelmente, og alunos jamais utilizardo. E, ndo se deve esquecer que,
de um modo geral, o professor privilegia demasiadamente o rigor forma]
esquecendo-se que a formalizagdo ¢ a ultima etapa do processo construtiv,
de toda ¢ qualquer descoberta.

Com base nos objetivos propostos para essa etapa, optamos poy
uma anilise qualitativa dos dados obtidos e na dinimica de sua coleta,
Inicialmente, fizemos uma leitura de todos os dados obtidos na coleta. A
partir desse procedimento, iniciamos a analise de acordo com o instrumento
utilizado na realizacio da pesquisa. Nesta perspectiva, apresentarmos alguns
dados referentes a realidade educacional, tendo como foco de analise 4 |
reflexio sobre o processo ensino aprendizagem da disciplina Matematica,
na expectativa de que os mesmos possam ser indicadores do processo que
objetivivamos elucidar e analisar nesta pesquisa. Foram entrevistados 15 alunos
da 8" série, do turno da noite, dos quais pouco mais da metade afirmou nio
gostar da disciplina Matematica, conforme mostra o Grafico 1.

 Grafico |- Vocé gosta da
disciplina Matematica

|BiNao |
(msim

Sendo assim, ¢ importante fazer uma reflexdo sobre os problemnas
referentes a selegdo, estruturagio e apresentacio de eixos tematicos, do
curticulo escolar, uma vez que € preciso ter claro o porqué, para quem ¢
para onde apontam os mesmos, 0 que possibilitard a0
professor trabahar em uma perspectiva multidimensional,
da qual fazem patte os condicionantes scio-culturais.
histéricos e psicolégicos dos alunos.

Finalizando, parece-nos pertinente enfatizar

o cotidiano da escola, para que seja possivel dcsvc_lar
a complexidade da dinamica que se realiza no interics
da mesma, bem como identificar os fatores
predominantes desta realidade.
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