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Es_te_ texto constitul a apresentagio dos resultados de pesquisa apresentada
originalmente como monografia de especializacio. O presente trabalho
compreende uma investigagio, primando pela categoria das emococes de
Henry Wallon, sem desconsiderar outros aspectos da vida cotidiana do
professor ¢ do aluno ¢, portanto, tendo que recorrer a outros autores para
complementar a anilise e compreensio do texto. A pesquisa foi realizada
em uma escola publica, com a participagio de 04 (quatro) professores de 1°
a 4" sére do ensino Fundamental ¢ cujos verdadeiros nomes foram manti-
dos em sigilo; os nomes que aparecem no testo sio ficticios para preservar
os intetlocutores de qualquer constrangimento.
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Introdugao

Fazer um estudo sobre o relacionamento entre professor e
aluno para verificar quais os elementos que interfetem no desenvol-
vimento ctitico e criativo do aluno nao foi tio simples como de ini-
clo imaginamos; a relagao professor-aluno tem sofrido varias mu-
dancas ao longo dos anos e se verifica uma grande oscilagdo desse
relacionamento, principalmente entre o tradicional, do tipo vertical e
o progressista, do tipo horizontal muito comum nas escolas. Dai a
dificuldade em se fazer uma analise. No entanto, nos dedicamos ao
méaximo no trabalho de observagio a fim de garantir aos depoimen-
tos reveladores na entrevista, material necessirio para analise das
possiveis respostas a0s nOSSOS quUEStIONAmMENtos.

O tipo de relacio existente entre profes-
sor ¢ aluno em sala de aula tem estado vincula-
do as mudangas no setor educacional e como
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conseyiiéncia disso no processo ensino-aprendizagem, principalme,
te quando se fala em qualidade na educagao que prima pelo dese,
volvimento cognitivo, afetivo e sécio-cultural do educando e a iy
terpretacio critica da realidade vivenciada por eles. No entanto,
vinculo as mudancas resume-se, muitas vezes, a redagdo oficial dy
leis sobre educacio, pois como ji mencionamos anteriormente, exisy,
uma oscilagio muito grande no telacionamento entre 0s principy
atores do processo ensino-aprendizagem e isso implica o tipo d
formacio que se di aos alunos que também ¢é influenciada pel;
formacio do professor. Nesse sentido, ptocuramos fazer um movi.
mento de aproximacio empirica e de distanciamento epistemoldgice
em relacio 20s sujeitos da pesquisa com o intuito de melhor avali
armos suas atitudes tanto em sala de aula quanto diante de nos no
momento das entrevistas.
Relacionamentos existentes no contexto de sala de aula do
Ensino Fundamental
Ao realizarmos a entrevista com as professoras e alunos(as)
do Ensino Fundamental tinhamos como pano de fundo o relacio-
namento entre professor e aluno ¢ os elementos que medeiam esse
processo. Das professoras entrevistadas, algumas possuem extens:
expetiéncia pedagdgica; outras estdo iniciando na profissio, € ambis
deixaram explicito que possuem um bom relacionamento com seu
alunos(as): relacionamento amigivel, afetivo, muitas vezes, qualift
cado do tipo mie-e-filho como mencionou uma das entrevistadas.
Quando se fala em relacionamento qualificado do tipo mac
e filho, fica claro que o comportamento advindo desst
tipo de relacionamento condiz com a atitud
valorativa de uma pedagogia voltada 4 prima®
do relacionamento professor-aluno ¢ a prept
ragao para a interven¢ao humana e autonom:
sobre o mundo que o cerca. Nesse sentid
relacionamento mae-e-filho esti ligado a un®
confusdo por parte dos alunos (as) e profess”
res (as) do sentido e do significado concreto df‘
categorias autoridade, liberdade, trabalhados em 5
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de aula. £ um equivoco que pode ser comparado a idéia da figura de

um parente postico em sala de aula em vez do professor(a). A esse

respeito Freire (1994: 10-11) comenta;
Lnsinar é profissio que envolve corta farcla, certa militdncta, certa espectficicude
o geu cumprimento enguanto ser tia ¢ viver nma relagdo de parcnlesco. Ser
professora implica assuziir nma profissio enguanto ndo se ¢ tia por profissio.
(.:) Recusar a identificagdo da figura da professora com a du tia ndo significa,
de modo afgum, dimintir on menospregar a figrera da lia, da mesma forme
como accitar a fdentificatdo ndo tradug newhuma valoragdo a lia. Significa,
pelo contrdrio, retirar algo fundamental 3 professora: a sua responsabilidde
profissional de gue fag parte a exisiéna poliica por sua formagdo permancn-
le.

Visto do modo que Freire apresenta o relacionamento entre
professor(a) ¢ aluno(a), tal situagio pode distanciar o profissionalismo
do professor confundindo-se com o cotidiano entre parentes proxi-
mos, nio tao comprometidos com a formagio de seus entes familia-
res (no caso os alunos). Isso sempre acontece porque nao sio bem
definidos os critérios, os direitos ¢ os deveres entre professor(a) ¢
aluno(a) do sentddo de delimitar um relacionamento ético ¢ humano
no trabalho educativo inerente ao processo ensino-aprendizagem, ou
seja, esses atores tém que assumir competéncia cientifica, humana e
ética com a produgio de conhecimentos ¢ com a sociedade onde es-
tio inseridos. O didlogo critico serd o substrato dessa relagio, haja
vista que ambos estardo se percebendo numa relagio hotizontal como
sujeitos do processo educativo-critico. Os alunos nio podem ser vis-
tos como sujeitos desprovidos de conhecimento, mas sim como
(re)criadores de conhecimentos empiricos ¢ cientificos, ji que atual-
mente, a educacdo visa a formagao nos aspectos
cognitivo, afetvo e socio-cultural, primando pela
autonomia critica do ser humano. ste tipo de
formacio exigida pela sociedade atual, isto ¢,
de um sujeito capaz de tomar decisoes, de criar
¢ recriar, de saber lidar com situagoces proble-
maticas com perspicicia ¢ dominio de situagio,
esta em grande parte direcionada 20s educado-
res,
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professor(a) em sala de aula pode ser pereebida na fala de umg ;.
entrevistadas quando questionada sobte o Upo de relacionamey,,

com seus alunos, Confira:
Tanto om sala de il conro Jora, esse rolucionamiento € um relacionaniento enpry
¢ fithoy ¢ um relacionamento dlimo, afetiva ¢ ¢ reconbecido pelos alinos, /| o
percebe que muitas criancas vém di lar ¢ nunca reccberam carinho, afelo ¢ s yg,,
trasent mitos /;mb/mm.r. Nds, enquanto professores, lemos qite agir conio pai, g
Pascdlogo...nds somos de tudo 1w pouco em sala de arla. Men relacionamenty ¢ o,

i, aberto ¢ amigirel (Prof. Anita),

As atitudes da professora mostram seu estado emocion|
abalado em funcio dos problemas que seus alunos enfrentam |c.
vando-a a assumir diferentes papéis dependendo de cada situagiy
em sala de aula. Isso quer dizer que as emogdes do professor esti
agindo sobre o mundo exterior objetivo, ou scja, “é na agio sobre g
meio humano, ¢ nio sobte 0 meio fisico, que deve ser buscado
significado das emocdes” (Wallon apud Galvio, 2001: 59).

E importante salientar que apesar da professora Anita, ter
falado de um relacionamento do tipo miée e filho, suas atitudes en
sala de aula deixaram bastante claro o seu profissionalismo diante
dos alunos nos momentos que lhe exigiam perspicicia e capacidade
de conduzir uma turma numerosa. Deixou visivel, portanto, sey
compromisso ético ¢ responsivel pelo aprendizado e desenvolvi:
mento de seus(suas) alunos(as). Por isso, apesar de se criticar o tipo
de atitude acima mencionado como inadequado ao processo ensi
no-aprendizagem, ¢ preciso saber a quem se critica; se existe um
limite implicito pela autoridade do professor em sala de aula, su
atitude pode com certeza beneficiar a turma, gerando confiangae
auto-estima adquiridos pelo tipo de telacionamento
entrc ambos, professor e aluno. Nesse sentide
Weil (2001:70) comenta: “Os alunos sdo exut

mamente sensiveis ao estado emocional de s

professor. Deste depende criar um ambient

de confianga, de cordialidade e de compree”

sao das dificuldades ¢ aprendizagem de cads
um, ambiente este que favorece o rendim‘c‘ﬂ[f
do ensino além de consolidar a personalidade dot
praprios alunos”,

Comunicagdo Universitaria:
Revista do Centro de Ciéncias
Socs ¢ Educagio,
Belem, N* 3, 2004

18

Digitalizado com CamScanner


https://v3.camscanner.com/user/download

p wan v ltsnom Lazatiamenty Ped i me
| Canstrandn da tsnormie o Relazrcaments Pedgyyz; clrites ¢ posdntibats QO O O ~.

Nota-se com 1sso a necessidade de se firmar um relaciona-
mento de cordialidade, até “amigavel” como disse uma das entrevis-
tadas, para que ambos, professor(a) e aluno(a), consigam perceber-se
¢nquanto sujeitos numa relacio de troca de conhecimentos. Apesar
de muitos discursos terem sido memordveis no momento das entre-
vistas, notou-se em alguns casos que certas respostas dadas por algu-
mas professoras foram em decorréncia das cobrangas atuais no Ambi-
ro de uma educagio respaldada pela Psicologia voltada a0 pleno de-
senvolvimento dos alunos.

Por esse motivo nos permitimos fazer o scguinte comentario:
as palavras expressam as informagées que desejamos transmitir a al-
guém, mas Nossos gestos condenam nossa verdadeira intencio. Vé-sc
ai uma contradi¢ao entre o discurso progressista ¢ a pratica tradicio-
nal. Esse foi o motivo pelo qual conseguimos perceber que nem todas
as professoras agiam tal qual seu discurso nos momentos da entrevis-
ta.

I impottante lembrar que nossas emogdes sio percebidas atra-
vés de nossas expressées € um minimo gesto pode representar uma

verdadeira revolugao na vida de alguém. Ou seja,
A dlica waloniana constrii nma crianga corpirea conereta, cija eficiéneia
postural, lonicidade muscular, qualidade expressiva ¢ plistica dos gestos infor-
mam sobre 05 sens estados intimos. O olhar se dirige demoradamente para a
sua exterioridade postural, aproveitanda lodos os indicios. Supie-se que a sia
instabilicade postural se reflete nas suas disposigies mentais, que u sua fonicidade
muscular di importantes informayies sobre seus estados ¢fetivos (Dantas

apud Galvio, 2000: 98).

Por isso, saber que atitude tomar diante do ou-
tro ¢ um verdadeiro desafio, principalmente quan-
do se é educador(a), cujo compromisso no edu-
car se faz necessario e constante em nosso dia-
a-dia. Assim, muitos(as) professores(as)
providos(a) de sensibilidade conseguem perce-
ber a necessidade de seus alunos mantendo com
cles um relacionamento amigavel em defesa de
seu desenvolvimento ndo apenas intelectual, mas
também afetivo, social, cultural, etc. Manter esse tipo
de relacionamento com os alunos requer dofa) professora(a)
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dtica ¢ profissionalismo porque a “pritica educativa tem de ser, ,,
si, um testemunho rigoroso de decéncia e de pureza (...). Mulher,
homens, seres histérico-socials, nos tornamos capazes de dccidh‘
de romper, por tudo isso, nos fizemos seres éticos” (Freire, 19g,
30).

Providos de ética profissional o educador(a) consep,
posicionat-se diante dos alunos‘(qs) com competéncia ¢ ¢ autotidy.
em suas atitudes. Por isso € preciso assumir-se educadot(a) ¢y,
consciéncia que suas atitudes e comportamentos estao influencia,
do os alunos em sala de aula e até mesmo fora dela; por isso mesm,
niio pode confundir, o tipo de relacionamento amigavel ent
professot(a) e aluno(a), com o relacionamento amigivel entre alug
e aluno, visto que entre esses dois tipos de relacionamentos exis
uma diferenca na medida em que o professor-educador conscien
de seu papel na formagio do educando, age com ética e responsabi
lidade no seu local de trabalho nio dando matgem para deturpagge
sobre qual o seu papel em sala de aula, ¢ que, o relacionameny
aluno-aluno esta vinculado s situagdes tanto dentro quanto fora d;
sala de aula independente do tipo de postura que adotem. Feita est
distincdo e deixando claro 20s alunos que um trelacionamento ami
gavel é possivel quando baseado no respeito e no didlogo, o educ
dor tem grandes aliados no processo educativo. Como mencionou:
maioria das entrevistadas “uma amizade com vistas a grandes con
quistas de novos conhecimentos e de crescimento pessoal”.

Nota-se que o educador a0 demonstrar interesse no deser
volvimento do aluno independente das cobrancas edv
cacionais, consegue perceber que o aluno deser
volve-se sendo influenciado de varias maneir
pot isso nio pode considetd-lo um sujeito Is

lado da realidade social; no exercicio de s
funcio, o educador(a), deverd mostrar a et
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Belém, N 5, 2004 dade que 0 mundo apresenta de forma crit®
para que os alunos consigam lidar com sit”
¢oes concretas de um mundo cheio de 1mp€ft“

cocs.
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O envolvimento entre educador(a) e educando ¢é consequén-
cia da repugnincia as injustigas as quais fomos e somos submetidos
diariamente e que, por muito tempo deixamo-nos set conduzidos como
maquinas, que agem automaticamente de acordo com a vontade de
quem a comanda. Vale lembrar que somos impulsionados pelas nos-

sas emocoes, por isso é bom considerar que:
w1 ennogdo também pode interromper o curso do antomatismo; para tanto,
basta que uma circunstducia gralguer sobrevenba ¢ a reanime, que ele se
depare com nni obstdaculo momentaneanente intranspouivel on ainda em con-
seqiiéncia do crescimento continio ¢ de cerla forma espontdneo da excitagdo.
Nesse caso, a emogao pode continstar senhora do ferreno ¢ desenvolver sons
efetlos viscerais ¢ ténicos sob sia Jorma mais vioknia e mais exclusiva, ou
entdo, lornar-se possivel a intervengde de imagens e molivos: repygnéancia pelo
assassinato, vergonha pela fipa, que provocam nma reviravolta complela dos

gestos ¢ da condula (Wallon, 1995: 85).

E notivel o efeito que nossas emogdes tém sobre nossas
agoes, dai a necessidade de saber lidar com as diversas situacoes as
quais somos submetidos diariamente, tendo em vista o controle da
situagdo, principalmente porque “na vida cotidiana € possivel cons-
tatar que a elevagdo da temperatura emocional tende a baixar o de-
sempenho intelectual e impedir a reflexio objetiva” (Galvao, 2001:
00).

Com vistas a um relacionamento amigével baseado no dialo-
go e respeito, € que se deve manter o controle da situacio em sala de
aula de modo a nio deixar envolver-se pelo estado emocional ao qual
se encontram muitos alunos, ou seja, agitados ¢ eufdricos por qual-
quer motivo. Segundo informagdes obtidas de uma das en-
trevistadas esse tipo de atitude do professor(a) em
relacio a sua turma, eleva a auto-estima dos alu-
nos, tranquiliza-os e lhes da seguranga em rela-
¢do ao professor orientador. Por isso, ¢ valido
saber quais scus reais objetivos pata com a tut-
ma, para que o trabalho nio se torne cansativo
¢ enfadonho para ambas as partes e possa, des-
sa forma, fortalecer o relacionamento amigavel
cnere cles.

Belém, N¢ 5, 2004
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I claro que muitos relacionamentos “amigaveis” sao mey,

cortinas que encobrem os bastidotes do “palo” da sala de aula. Isg,
foi percebido entre os corredores da escola nos dias de observagio
pelas conversas informals entre alguns alunos, de uma das turmag
cuja professora tinha sido entrevistada, Em suas falas, transparcciay,
o desrespeito e a animosidade devido as atitudes de sua professom:‘
segundo esses alunos sua professora apesar de se mostrar solicity
atenciosa ndo lhes prendia a atengéo. Por esse motivo, pode-se diz
que ¢ necessdrio possuir autoridade, munida de profissionalism,
(Feeire, 1996), pois sua atitude diante do outro deve se apresenty,
respaldada de conhecimentos, métodos e técnicas que venham ,
conduzir seu trabalho em sala de aula. O professor(a) precisa mos.
trat-se ndo apenas solicito(a) e compreensivo(a), mas também ests.
belecer limites para que seus alunos compreendam que estio lidan.
do com um(a) profissional competente e responsivel. Estabelecen.
do-se tais regras e/ou limites, pode-se dizer que se inicia um relaci
onamento de respeito mawo que pode chegar a amigivel. Neste
sentido, pode-se concluir que a complexidade do relacionaments
encre os humanos tem inicio em suas diferencas, fator de grande
importancia para a vida humana, visto que sdo dos conflitos entre
os diferentes que surgem novas idéias e € nesse sentido que se deve
estar sempre valorizando todo o tipo de conhecimento, nio apenas
aquele a0 qual estamos habituados ou que a ciéncia impde como
dnica verdade,
Formas de mediagao didatico-pedagdgica do professor
favorecedoras ao desenvolvimento pleno da autonomi
do aluno

O professor como ja foi dito anteriormer:

te possui papel importante na vida do educar
do, ¢ atualmente essa importincia ganhou for-

¢a devido a auséncia paterna e/ou materna ¢

suas vidas; preocupados com a situagao e

némica os pais ficam mais tempo fora e der

xam seus filhos com outras pessoas, nao tao 1ﬂ
portantes em suas vidas, do ponto de vista afeuv
A escola a0 receber essas criangas ndo pode simple*
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mente transmitir conhecimentos caso nio se tenha completado a so-
calizagio primaria, embutida em valores e afetos, importantes para a
vida das criangas.

A maioria dos professores demonstrou capacidade ¢ autono-
mia diante dos desafios que o cotidiano de sala de aula apresenta,
procurando conduzir a turma sempre objetivando scu sucesso. Al-
guns professores viram nos desafios um estimulo para alcangar seus
objetivos, tanto ¢ que a professora Carla, nio sc perturbou com 2
reacio negativa dos alunos ao tentar modificar o método de ensino
a0 qual estavam habiruados, verifique:

Eu observei que foi nma grande mudianga, pois eles nunca tinham feito nm
Llossdrio ¢ muito menos utilizado um diciondrio, ¢ isso, foi nma novidade.
luicies minhas atwidades com a maratona da leitura ¢ muitos questionavan,
pois diziam que a oiedra professora ndo fazga tsso, A relutinda de inico foi se
extinguindo a medida que se realizavam as atividades ao longo dos meses, ¢ 10

Sfinal todos ji estavam adorande o trabalhy com a leitura ( Prof.
Carla).

Dessa forma, fica claro que a professora foi uma mediadora
competente e responsivel entre aluno (a) ¢ conhecimento. Conse-
guiu levi-los a perceber o prazer pela leitura ¢ a despertar-lhes a cu-
riosidade pelo conhecimento ¢ a criatividade adormecida em cada
ser humano, ou seja:

nas interagies marcadas pela clevagio de lemperatura emocional, cabe ao
professor tomar a inictativa de encontrar mcios para reduzi-la, invertendo

a diregio de forgas que usualmente se confignra: ao invcs de se deixar
contagiar pelo desiontrole emocional das criangas, deve procurar contagid-

lus com sua racionalidade (Galvio, 2001: 105).

A atitude da professora diante da turma nos dei-
Xa transparecer sua seguranga enquanto profissio-
nal, pois conseguiu dominar uma turma nume-
rosa com faixa etaria bastante diversificada e
siruacio ccondémica preciria. Em virtude dis- : L
Revista do Centro de Ci¢

Socuts ¢ Educagio.
Belcom, N° 5, 2004

£0, constatou-se o seu lado emocional ¢ afeuvo
hastante cquilibrado, o que, de certo, lhe pro-
porcionou a seguranga apresentada. Ji os alu-
nos, de inicio abalados emocionalmente, vive-
ram momentos de crse, superada com a colabora-
¢ao de um educador capacitado para hidar com SIUAcOCes
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Por isso ¢ imprescindivel que o educador possua autonomia,
no sentido de conduzir sua turma, tendo como referencial, ndo ape-
nas o curriculo escolar, mas também a realidade na qual o aluno estd
inserido, scgundo o comentdrio da Professora Anita. Esta, perceben-
do a falta de conhecimento de seus alunos sobre sua cidade, transfor-
mou sua aula em um passeio tutistico desenvolvendo-lhes a curiosi-
dade epistemoldgica, ou scja,

A curiosidade como inquictagio indagadora, como inclinagio ao desvelamento
de algo, com pegnnta verbalizada on nio, como procura de esclarecimento,
como sinal de alengio que sugere alerta fuz; parte integrante do fentmeno vital.
Ndo haverta criatividade sem enriosidade gue nos move ¢ que nos pic pacien-
temente impacientes diante do mundo que ndo fizemos, acrescentando a cle
algo que fazemos.(...) A promogio da ingenuidade para a criticidade nio sc di
automaticamente, uma das farefas precipuas da pratica edncalivo-progresses-
ta € exataniente o desenvolvimento da curiosidade critica, insatisfeita, indicil

(Freire, 1996: 35-30).

Portanto, o professor enquanto mediador do processo ensi-
no-aprendizagem deve criar condiges para que os alunos se tornem
pessoas que pensem € atuem por si mesmas € principalmente que se
vejam enquanto pessoas livres, capazes de pensar e examinar critica-
mente as idéias que lhes apresentam e a realidade social a qual estao
inseridos. Assim, o(a) professor(a) enquanto mediador(a) do proces-
so educativo-critico pode de certo desenvolver em seus alunos nio
apenas o cognitivo, mas também o aspecto social, politico, cultural e
afetivo que subjazem num cidaddo com autonomia critica ¢ respon-
sivel sobre suas acdes e sobre o meio a0 qual estd inserido.

Attudes dos alunos mediadas pela a¢io didatico-pedagdgica
do professor

Como ja fol mencionado anteriormente, a
atitude dos alunos sofre grande influéncia da
postura adotada pelo(a) professor(a) em sala
de aula. Esta influéncia pode representar as-
pectos positivos ou negativos na formagio do
educando, dependendo do tipo de relaciona-
mento entre educador(a) e educando(a) na sala
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No momento da entrevista as professoras to-
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ram questionadas sobre sua influéncia em relagio aos alunos; Par.
dos entrevistados ficou de inicio sem saber o que responder ¢ g
alpuns minutos relataram atitudes comuns em qualquer sala de ay,
Por isso, podemos constatat que parte das professoras nio altenry,
para o desenvolvimento de seus alunos ¢ muito menos faziam ques
td0 de ver em suas turmas o reflexo de sua postura didético-pedag;
gica em sala de aula. Parte das professoras nio conseguia associar
reagdes posturais dos alunos com emogio, desconhecendo a relacj,
entre movimento ¢ emogio. O movimento fol interpretado com,
desatencio, que por sua vez, prejudica a aprendizagem. Ha uma i,
sisténcia por patte desses professores pela contengdo dos movimey
tos. Isto que dizer que sua preocupagio maior ¢std voltada ao aspec.
to cognitivo e, principalmente, as reagdes posturais, considerads
como tesponsaveis pela falta de aptendizagem. Portanto,

5 rqm’mmdu d idéia, subjucente ds exigéneias posturais da escola, que o aleugis .
¢ possivel wa posigdo sentadn ¢ imdvel. Basta observarmos a atividade espontine ?.
erianga que d Verenios realizundo agoes alenfamente sem que predise estar na'posa,
exigida pels ¢scola. Qbservando-a perecberemos também que pode cestur sentit:
paradu ¢ ofbandy Jixanente para uw ponte come exige o escola, sem que o
prestands @ mininta alengio na atividade proposta ( Galvio, 2001: 110)

Nio s¢ pode adotar uma postura padrdo em sala de aul
visto que as atividades propostas pelo educador é que definirio qu
atirudes corporais scrio mais adequadas. Também, nao se deve cor-
fundir agitacio, conseqiiéncia da emotividade, com indisciplina
sala de aula que geralmente conduz 4 violéncia. Pot isso, avaliar-s
diariamente através da reaciio dos alunos em relagao a metodologh

que se esta adotando é uma forma de superar a si mesm?

em favor de uma educagio de qualidade.
Outras professotas, 20 CORtrario, respor
deram logo de imediato quais suas impress
em relagio 4s atitudes dos alunos, tendo com
nortteador sua postura didatico-pedagogica. b
sas professotas deixaram transpatecer o.cum
promisso no educat, voltado ao desen volvim'

- ’ e by COEDIHY
to dos alunos nio apenas no aspecto CoEnits
¢ i
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1telectual.

Além disso, o professor fez questao de relatar um fato que lhe deixa
muito orgulhoso enquanto profissional, confira:

Qnando cu coloco os pés em sala de anla todos s aproximam de mm. 1alam

ao mesio lempo, querent saber como estou, coma vai ser nossa aila, clogiam-

we... Tudo isso pra mim € wn estimulo didrio, uma recompensa pela minha

dedicado. A turma ¢ exigente e assim eu profiro, pois se exige ¢ porgue estd
aenta ds atividades de sala de attla, Por isso néio mego esforgos em me superar

a cada dia (Prof. Catla).

A ConitrgGa da Antorarza mo Rebzavnanent Pedige: Lomites ¢ passililicades Q) O O
de um ser humano e cuja vida nio se restringe 20 lado i

Segundo a Prof* Carla, sua turma é ativa e dindmica e se ex-
pressa livremente em sala de aula. Isso nos leva a crer que a atitude
do professor colabora com a turma, favorecendo seu desenvolvimento
psico-social e afetivo concomitante ao cognitivo, pois enquanto edu-
cador responsdvel e competente, sua preocupagio nio se restringe
20 aspecto cognitivo ou afetivo, mas com a pessoa em conjunto, ou
seja, aquela que mostra como se relaciona com o meio a cada mo-
mento de seu processo de desenvolvimento.

Pode-se dizer, baseado nas informagoes, que a crianca de-
senvolve sua autonomia critica, subsidiada por um educador compe-
tente, ético ¢ responsivel com o fazer pedagdgico. Suas atitudes e
suas falas revelam preocupagao com o outro, nio apenas como ser
isolado, mas como uma pessoa concreta (Galvao, 2001) que se rela-
ciona com o mundo e complementa seu conhecimento a cada dia
dando um novo sentido a sua vida.

Notamos também que a professora Barbara ao falar dos alu-
nos quanto a sua agitagio referia-se sempre com ar irénico as suas
atitudes, principalmente quando dizia: suas pergun-
tas ndo tinham relacdo com o conteudo ensinado,

¢ as faziam apenas para provocar-me, além de
sorrirem por qualquer motivo.Essa atitude da
professora demonstra a sua falta de habilidade
¢m lidar com situagdes em que O aspecto

Comunicagio Universiuna:
Revista do Centro de Ciéncias
Sociais ¢ Educacao.

‘ Belém, N” 5, 2004
afetvo-emocional estd presente. Outrossim,

Sug visio parece limitar-se a0 que se apresenta
¢m <ala de anla. Compreende-se com isso que des-
conhece sitvacoes de aprendizagem em que € relevan-

' o lado emocional para o desenvolvimento do aluno, e que, por
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possatr conbecimento “limitado” e acritico ndo conseguc ultrapg:.
sar os limites da sala de aula para analisar o comportamento dos
seus alunos, Faz-se necessirio que o professor tenha consciéncia de
suzs limitagdes fisicas enquanto ser humano, e também que, a busca
de novos conhecimentos deve superar nossos limites intelectuais.
Dessa mesma forma, o aluno é um sujeito ativo e dinamico, capaz
de ultrapassar barreiras e também seus limites, tornando-se uma pes-
soa capaz de discutir, concordar e discordar daquilo que lhe € apre-
sentado como correto e/ou verdadeiro. Acdes desse tipo demons-
(rardo autonomia critica subsidiada pela criatividade, que na maio-
ria das vezes, pode ser despertada em sala de aula, pelo educador.

Consideracdes Finais

Nosso objetivo com esse trabalho ndo € tragar uma propos-
ta de formacdo de professores. No entanto, seus resultados permi-
tem levantar implicagdes educacionais e aspectos que poderdo ser
avaliados como relevantes a formagio do professor, ji que é pela
articulacio entre a teoria e a realidade que a pesquisa permite del-
near um caminho mais eficaz para o ensino.

Consideramos que o relacionamento entre professor-alune
deve fundamentar-se em trés principios: dialogo, respeito €
afeuvidade tendo como pressupostos a teotia walloniana. Com base
nesses principios iniciamos nosso trabalho a fim de averiguar como
se dd o processo de construcio da autonomia do educando no rela-
cionamento pedagdgico, sabendo-se que existem limitacdes no pro-
cesso, mas ambém existem possibilidades.

Nossa pretensio é defender a eficicia das rel-
coes afetivas na sala de aula, considerando o estu-
do da afetividade como suporte necessdrio a atv-
4¢do do professor, Defendemos ainda o dialoge

¢ 0 tespeito como imprescindiveis para se for
mar uma personalidade com equilibrio. Com?
sabemos as imposicdes destroem a criatividade
infantl, tornando-as incapazes de agir com ¢
pontancidade. E notivel, através dos resultadis
: da psquisa, que se existe respeito, consequentemes
e cxlare didlogo na relacio. Isso fundamenta e alicerga v

{ murscacan Vnivezsirdida
v.era do Ceotro de Cigacias
acals ¢ Yducagio
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relacionamento com vistas 4 (re) construcio de conhecimen-
tws ¢ saberes de cada pessoa.

Por isso ¢ preciso compreender que as pessoas possuem iden-
udades proprias ¢ nio devem ser tratadas igualmente, principalmen-
te em sala de aula, onde os aspectos sécio-cultural ¢ cconémico sio
bastante evidentes.

Pudemos constatar que uma vasta experiéncia em sala de aula
nio significa conhecimento do como agir diante de uma turma nova
pois, as turmas nio possuem a mesma identdade e, por isso mesmo,
nio devem ser tratadas da mesma maneira. Assim, acreditamos que a
formagio continuada do professor ¢ fundamental, para complemen-
tar seus conhecimentos ¢ adequi-los A sua realidade.

Acrescente-se 2 1sso que a observagio na E.M.E.F. Santo
[Fxpedito foi fundamental para que pudéssemos constatar como se
di o relactonamento professor-aluno sem perder de vista 0s aspectos
socias, politico, econdmico e cultural em que a escola esta inserda.

Portanto, pode-se dizer que fazer um estudo desa narureza
significa estudar os agentes envolvidos no processo ensino-
apredizagem enquanto sujertos historicos, socials ¢ culrurais que es-
tio num continuo processo de conhecimento.
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