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Este texto é parte integrante de minha tese de doutorado que visou reconstruir,
historicamente, a trajetéria da disciplina Filosofia da Educagdo entre as décadas de 40 a 80 no
curso de Pedagogia da Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo (PUC/SP), considerando
os temas que selecionou ou silenciou nos seus programas de ensino, os seus atores e sua
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produgdo tedrica.
Além disso, a fese fez uma incurséo na década de 90 obijetivando verificar a situagéo

dessa disciplina a partir da pés-graduagdo, enfocando basicamente o programa de pés-
graduacdo em Filosofia da Educagdo da PUC/SF, os debates ocorridos no Grupo de Trabalho
(GT) em Filosofia da Educagdo da Associagéo Nacional de Pés-Graduagdo e Pesquisa em
Educagdo (ANPEd), das suas pesquisas, eventos e veiculos de divulgagdo. Teoricamente a
investigacdo apoiou-se nos estudos histéricos e sociolégicos que possibilitam compreender o
itinerério das disciplinas, tais como os de André Chervel (1990), Ivor Goodson (1995), Tomaz

Popckewitz (1994) e outros.

00O

Palavras-chave: filosofia da educacao, histéria, disciplina, programas.

Para a realizacdio desse estudo fiz a opcdo de contar uma histéria
tomando como fontes principais os programas da disciplina Filosofia da
Educacao trabalhados pelos seus professores entre as décadasde 1940 a
1990. Esses programas foram considerados segundo Goodson (1995, p.
21), isto é, como “uma fonte documental, um mapa do terreno sujeito a
modificacées” e também como “um dos melhores roteiros oficiais para a
estrutura institucionalizada da escolarizaggo.”

De posse desses programas, trabalhei no sentido de verificar
quais eram as temdticas, os autores e periodos filoséficos
recorrentes em determinados momentos histéricos da
disciplina. Ao mesmo tempo, procurei saber o que
era menos enfatizado ou o que se constituia como
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campos de siléncio. Além disso, fiz um rastreamento nas referéncias
bibliogréficas a fim de identificar quais os livros e autores enfatizados ao
longo do periodo selecionado.

A partir dos temas dominantes nos programas de Filosofia da
Educacdo cheguei até os autores e as suas obras, procurando situd-las no
sentido de evidenciar a identidade que a disciplina teve em seus diferentes
periodos histéricos.

Como tratou-se de uma disciplina situada na PUC/SP além dos
programas, trabalhei também com um conjunto de documentos relativos @
histéria dessa instituicdo tais como: Relatérios, Atas, Anais, Estatutos, Cartas
Pastorais, bem como um conjunto de livros e artigos circulados em Filosofia
da Educacéo entre as décadas de 1940 a 1980 que serviram de suporte
fundamental ao seu desenvolvimento. Tratou-se, neste caso, da produgéo
dos préprios professores que trabalharam com os programas.

Finalmente, recorri a um conjunto de dissertagdes, teses, livros e
arfigos referentes & histéria da universidade brasileira, da PUC/SP da
disciplina Filosofia da Educacéo ou & histéria de outras disciplinas do campo
educacional que serviram de referéncia & compreensGo de percursos
disciplinares no campo universitdrio.

Todas essas fontes possibilitaram-me responder a perguntas do tipo:
Quais eram as temdaticas dominantes na disciplina Filosofia da EducagGo ao
longo da década de 40 a 902 Que livros ela fez circular e que lhe serviram de
suporte? Qual a orientagdo tedrica predominante nos seus diferentes
periodos?

O desenvolvimento da investigacdo evidenciou que a Pontificia
Universidade Catélica de Sado Paulo surgiu inserida no contexto do amplo
movimento de socializag@o cristd da sociedade brasileira, emergente na
década de 1920. Esse movimento teve como uma de suas justificativas a crise
de dominio da Igreja, travestida de crise moral, em funcdo do avanco
crescente da laicizagGo das instituicdes a qual, dentro dessa visdo, contribuia

para solapar a implantacdo dos ideais cristdos na sociedade.

De acordo com o projeto da Igreja, a veiculagdo
da espiritualidade catélica teria como meio fundamental
o sistema educacional, especialmente o ensino superior

dimensdo onde se formaria uma elite devidamente
aparelhada cientifica e moralmente para dirigir o pafs
& luz de seus ideais.
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O pavor da Igreja Catélica diante dos sistemas piblicos e estatais de ensino e
do surgimento de universidades publicas imbuidas de ideais laicos e
democrdticos, como a Universidade de Sao Paulo (USP) e a Universidade do
Distrito Federal (UDF), a fez investir pesadamente na criagéo de sua prépria
universidade, laboratério privilegiado na fabricagdo da elite necesséria ao
pafs; uma elite catdlica.

Quando, historicamente, a Igreja Catélica percebeu a necessidade
de superar a sua crise de hegemonia politico-cultural e espiritual devido &
ampliacdo do espago, na sociedade, de instituigoes leigas, geralmente
identificadas como atéias; quando, numa tética histérica, ela trabalhou na
formacdo das inteligéncias a fim de dar concreticidade ao seu projeto, a
disciplina Filosofia da Educagdo no contexto do curso de Pedagogia das
antigas instituicdes que compunham a PUC/SP (A Faculdade Sedes
Sapientiae e a Faculdade SGo Bento  foi chamada a dar uma contribuigdo
significativa nesse projeto.

Tendo surgido como disciplina em meio & suposta crise do mundo
moderno, a Filosofia da Educagdo foi compreendida pelos intelectuais que
fizeram parte da sua histéria, no primeiro periodo estudado, isto é entre os
anos 40 a 60, como um saber que tinha por fungdo essencial contribuir para
a construcdo de um ideal elevado para a educacdo, definindo quais os fins e
os valores que valiam a pena ser transmitidos.

A organizacgo dos fedricos da Filosofia da Educagdo nesse
momento, no que se refere & defesa dos seus pontos de vistas, tornou-se
evidente pela semelhanga das tfeses que defendiam; todas elas
sacramentadas pela filosofia de Santo Tomas de Aquino. Foi com base na sua
autoridade que se definiu qual o ideal a ser cultivado.

Aforca dessa geragdo também foi notével considerando-se o poder
gue tiveram na produgdo e circulacgo de idéias, em abundéncia
disseminadas nas revistas da época (A Ordem, Revista Brasileira de
Pedagogia...) € nos manuais de Filosofia da Educacdo enderecados aos
cursos de formagéo de professores; todos de marca cristd.

O papel que teve a disciplina Filosofia da
Educacdo no curso de Pedagogia da PUC-SP nesse
orimeiro momento, foi bastante amplo, dai muitas
vezes ela ser referida como cosmovisGo da educagGo
ou mundividéncia pedagdgica.
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Entretanto, a Filosofia da Educagdo ndo apenas tinha uma
responsabilidade como disciplina interna a esse curso que era a de
definir os fins da educacdo e determinar o lugar préprio de cada ciéncia
pedagégica como também era responsdvel pelo tipo de sociedade que
seria construida a partir dela. Extrapolando o dominio do meramente
epistemolégico, sua funcdo era, portanto, essencialmente ética e
doutrinaria. Desse modo, & medida que a disciplina reproduzia os valores
cristdos através dos seus programas e manuais de ensino, ela participava
da producéo da sociedade idealizada pela Igreja.

No Sedes Sapientiae, muito mais que na S&o Bento, a andlise dos
programas e das obras do professor catedrdtico, o padre Dom Geraldo
de Proenca Sigaud, mostrou que o aspecto teoldgico-doutrindrio
predominou sobre o filoséfico. A Filosofia da Educagdo estava bem mais
préxima de uma teologia da educagdo em seu afd de irradiacdo
apostélica, do que uma disciplina inferessada nos aspectos filoséficos da
educacdo, mesmo estes sendo aristotélico-tomistas.

Ja na Séo Bento, algumas nuangas. A despeito da apologia que
fazia da Igreja Catélica, a formagéo intelectual do catedrédtico Leonardo
Van Acker, haurida nos anos que passou em Louvain, deixa entrever a
influéncia neotomista no que tange a uma relativa abertura para com
outras formas de ver o mundo, outras filosofias, especialmente a filosotia
contemporanea. Van Acker foi um estudioso do filésofo contemporéneo
Henri Bergson e um critico voraz do Pragmatismo de J. Dewey. Entretanto,
sua abertura ao didlogo tinha limites explicitos. Ela se estendia até o
momento em que a filosofia tomista ndo fosse contrariada.

J& Maria Isabel Pitombo, embora discipula de Leonardo Van
Acker, parece ter herdado dele mais o aspecto doutrindrio de sua
formacdo. A contar pelas idéias que defendeu em seu livro:

Conhecimento, valor e educaggo em J. Dewey
(1974), a Filosofia da Educagdo que ensinou pareceu
mais ir ao encontro dos pressupostos religiosos de
uma educacdo cristd do que propriamente da

filosofia de inspirag@o neotomista.

Comunicaggo Universitéric:
Revista do Centro de Ciéncias
Sociais e Educagdo.
Belém, N° 4, 2003



A defesa dos ideais catélicos de educacdo contra os pressupostos
considerados ateus e modernizantes da Escola Nova constituiu-se, ao
'ongo do primeiro periodo, no cerne da principal polémica travada pelos
intelectuais da Filosofia da Educacéo. A depender do resultado dessas
disputas, foi selado o destino da Filosofia da Educagédo. Nesse aspecio,
Luciola Santos (1990) tem razédo quando afirma que a proposta curricular
de uma disciplina, em determinada época, é resultado da hegemonia de
uma dada posigdo em seu interior.

Pelo menos no que tange ao ensino superior catdlico, a
perspectiva vitoriosa foi a tomista. Foi nela que se inspiraram os
ntelectuais, os programas e a bibliografia que conformaram uma
determinada identidade & Filosofia da Educagdo; uma identidade
filoséfico-teolédgica.

Portanto, s6 é possivel falar em um projeto filoséfico:
educacional, na década de 40 e 50 e primeira metade dos anos 60 do
século XX, no curso de Pedagogia da PUC/SP, tomando como referéncia a
nfluéncia marcante que teve a filosofia tomista no interior dessa
instituicdo. Foi em seu entorno que a Filosofia da Educagdo construiv uma |
‘dentidade disciplinar de modo claro e atuante. Foi também em seu |
entorno que se juntou uma geragdo de educadores, a maioria homens,
sara fazer valer uma concepcdo de ciéncia, de filosofia e de filosofic da
educagdo. .

No curso de Pedagogia do periodo em tela, o elemento filosético
foi superdimensionado através da presenga de vdrias disciplinas
filoséficas. O nexo  inexordvel segundo os catélicos entre pedagogia e
religido e entre filosofia e teologia possibilitou & disciplina Filosofia da
Educacdo, nesse quadro, incorporar, consolidar e reproduzir o projeto de
uma sociedade espiritual forjada através dos mais elevados ideais cristaos
que a ela competia fixar.

Contudo, se nesse primeiro momento da trajetéria
da Filosofia da Educacdo, ela possuia uma identidade
cujos contornos foram estabelecidos pela filosofia
tomista, no perfodo seguinte, isto é, na década de 70,
o disciplina passou por um processo de
transformac@o adquirindo uma outra identidade, a
orincipio, vinculada a uma abordagem mais na
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linha de uma antropologia da existéncia; depois, a uma perspectiva
identificada com o marxismo.

O novo discurso da disciplina progressivamente assumido, foi
possivel em funcao das transformagées estruturais por que passou tanto a
Igreja Catélica, em Roma e no Brasil, quanto & sociedade brasileira como
um todo, desejosa de alteragdo do quadro de subdesenvolvimento em
que se encontrava.

Desse modo, no mesmo movimento em que a Igreja Catélica se
esquerdizou inserindo-se no campo social, o campo educacional, a
PUC/SP e, dentro dela, a disciplina Filosofia da Educacéo, alterou suas
bases de sustentacdo e construiu alternativas de agdo consideradas mais
progressistas. Nesse momento, as reflexdes filoséficas oriundas do
personalismo e da fenomenologia, ao colocar o homem como sujeito
histérico para além de uma simples esséncia a ser atualizada se
constituiram numa verdadeira revolucéo, bem como um antidoto ao anti-
humanismo que reinou durante o periodo ditatorial.

O percurso que foi do tomismo ao marxismo, a despeito das
diferengas que os separam como filosofias, ndo se fez, todavia, de modo
traumdtico, como se poderia supor. A formagdo humanista do primeiro
grupo de professores que atuou na disciplina, na década de 70, garantiu
essa passagem de modo relativamente ameno. Nesse momento, a
presenca de Paulo Freire nos programas da disciplina Filosofia da
Educacdo pode ter sido um dos fatores a mediar uma determinada leitura
de Karl Marx misturada a ingredientes pautados numa ética crista. Assim,
por entre caminhos diversos o espiritual se fazia presente, no caso A
Pedagogia do Oprimido de Paulo Freire é um indicio.

Ademais, a formagéo inicial de alguns dos primeiros professores
de Filosofia da Educagdo, na década de 70, induziu a uma proposta
curricular da disciplina em base humanista, no sentido de uma

antropologia da existéncia. Isso péde ser evidenciado
basicamente pela via dos objetivos, dos conteddos e da
bibliografia dos programas.

Nessa perspectiva, a Filosofia da Educacdo
construiv uma identidade como saber propenso &
promogdo do homem, & sua libertacgo das
condigdes de subdesenvolvimento e ignorancia em
gue se encontrava.

Comunicagdo Universitério:
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Esse foi um discurso que teve como sustentagdo a prépria situagéo
histérica vivida pela sociedade brasileira que, em meio a uma crise
econdmico-social, buscava alternativas de superagdo do seu
subdesenvolvimento através da luta por reformas de base. Em todo caso,
tratava-se também da busca pelo fim que caracterizou, por exemplo, a
propensdo da Filosofia da Educacéo de Leonardo Van Acker. Apenas que
os fins n@o eram mais 0s mesmos.

Dentro da distinta compreenséo que tinha o saber filoséfico nos
dois momentos da Filosofia da Educacdo aqui analisados, hé algo nessa
compreensdo que sugere um continuo. Trata-se da importdncia
sobrelevada que foi atribuida & Filosofia da Educag@o, ora na definigdo
dos altos principios ético-espirituais ora na suposta transformag@o da
sociedade.

A partir da década de 70, embora a Filosofia da Educagdo tivesse
mudado de contornos em direcdo a uma perspectiva que, no dmbito da
0és-graduacdo, vinculou-se ao materialismo histérico-dialético, ainda
assim o marxismo parece fer sido mesclado a um elemento utépico com
fracos cristdos.

Assim, se na sua primeira fase a Filosofia da Educagéo teve um
sapel fundamental na conformag@o de uma sociedade que se pretendia
egida por valores ético-cristdos, da mesma forma, quando as
ontradicdes sociais, politicas, econdmicas e culturais foram exacerbadas
na sociedade brasileira, a partir da década de 60, ela novamente teve um
papel sobrelevado.

A disciplina Filosofia da Educag@o ndo apenas recebeu as
‘nfluéncias da mentalidade e do movimento oposicionista que se insurgiu
na academia, em meados da década de 70, especialmente no espago da
06s-graduacdo, como ancorou toda a discuss@o sobre as possibilidades
de uma teoria progressista da educagao a servir de fundamento & prética
dos educadores, com vista ao horizonte utépico da
transformacdo da sociedade. Isso pdéde ser constatado
pelos obijetivos dos programas de ensino, pelos
conteddos e bibliografia selecionados, bem como
selas temdticas presentes nas discussdes travadas

nas Conferéncias de Educacdo ocorridas na década
de 1980.
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Cumpre lembrar que a geracdo de professores de Filosofia da Educacgao,
das décadas de 70 e 80, embora operando um apagamento em relacéo
aos autores e obras da década de 40, vivificam essa meméria através da
recorréncia & temdtica dos fins e valores da educacdo em seus programas
de ensino.

Nesse sentido, a questdo dos fins da educacdo que marcou o
debate, na década de 40, talvez constitua o principal traco de
continuidade encontrado na Filosofia da Educacédo entre essa década, a
de 1980 e mesmo a de 1990, conforme demonstrou a pesquisa de
Guarde (1998).

No primeiro momento, a Filosofia da Educacéo foi vista como
fundacional em relagdo & educacéo, porque cabia a ela arbitrar questdes
nas quais estava em jogo a verdade, os valores e os fins da educacdo. Na
década de 80, foi possivel encontrar semelhante perspectiva da Filosofia
da Educagéo, apenas que, nesse momento, ela se funda, para arbitrar
sobre a educagéo, nGo mais numa perspectiva teolégica, mas numa
concepgdo dialética ou progressista. E a partir desse referencial tido como
o mais adequado que se julga as demais concepcdes de educacéo.

Dizendo ter superado o momento da critica & sociedade
capitalista, que marcou o campo da Filosofia da Educacéo, especialmente
no inicio da década de 70, os intelectuais engajados nesse periodo, na
luta pela transformagéo da sociedade, ansiaram por uma concepcéo de
mundo que desse corpo a esse projeto. Encontraram abrigo numa certa
leitura de Karl Marx.

No @mbito da pés-graduagéo, foi predominante na disciplina o
estudo das concepgdes de Filosofia da Educacdo, classificadas por
Dermeval Saviani como: humanista tradicional, humanista moderna,
tecnicista, critico-reprodutivista e dialética, depois histérico-critica.

De fato, como afirmou Tomaz Popkewitz (1994), a organizacéo
do conhecimento escolar sob a forma de curriculo configura-se como
regulagdo social, produzida através de estilos privilegiados
de raciocinio. Em outras palavras, a forma como essas
concepgdes de filosofia da educacdo foram
estruturadas permitiv uma apropriagdo delas, no
ambito da disciplina Filosofia da Educacéo, dentro
de uma légica de dualidade em que uma se
contrapde & outra e onde a concepcdo dialética se
apresentou como confronto e superacdo as demais.
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A apropriagdo desse estilo de raciocinio pelos professores

Je Filosofia da Educacdo, no dmbito do curso de Pedagogia, significou
santo a defesa de um ponto de vista, o dialético ou progressita, quanto
também a construcdo de um campo de siléncio em torno das concepgdes
2ue deveriam, dentro dessa légica, ser superadas. Isso talvez seja uma
oista para se compreender a pouca incidéncia nos programas de Filosofia
da Educacdo, durante a década de 70 e 80, de autores afeitos ao
sensamento escolanovista no Brasil e as teorias denominadas critico-
reprodutivistas. Ha também um absoluto siléncio em torno da concepgéo
analitica da Filosofia da Educacdo, bem como de seus intérpretes
trasileiros, conforme jé havia apontado o estudo de Tomazetti (2000).

Portanto, o sistema de idéias que constituiu a principal marca da
Flosofia da Educacdo, no curso de graduagdo em Pedagogia da PUC/SE
5 partir da segunda metade dos anos 70 até os anos 80, determinou um
modo de leitura em que, ao mesmo tempo em que uma determinada
concepcao de educagdo foi sobrelevada como sendo a mais adequada,
sutras foram, sendo silenciadas, & medida que foram estudadas apenas
stravés das suas caricaturas, mas negligenciadas ou, talvez, negadas.

Descoberto o elemento de impoténcia que as chamadas teorias
critico-reprodutivistas  supostamente causariam no professor, em sua
wtopia de transformacdo da sociedade, quem ousaria dizer-se afeito a
uma tal perspectiva? Yamamoto (1994, p. 91) falo, inclusive, que
~assada a euforia da critica & sociedade embebida pelas andlises
eprodutivistas, a expressdo reprodutivismo ganhou contorno claramente
depreciativo, configurando “uma espécie de mécula no curriculo dos
cducadores” identificados com essa orientagdo tedrica.

O perfil da Filosofia da Educacdo nas décadas de 70 e 80
configurado na sua vocagdo de saber utépico permitiu pensar que essa
“isciplina, talvez mais que as outras disciplinas pedagégicas, acreditava
o sua capacidade de transformagdo do homem e da sociedade. Nessa
4recdo, o dominio da cultura foi entendido como elemento
‘undamental porque potencializador da transformagéo
oroietada. Era como se fora do seu dominio a
~ansformacdo ndo fosse possivel. Pela cultura, no
<=ntido de saber e de conhecimento, os alunos
soderiam elevar-se da sua situacédo de alienagGo em
< recdo a uma visdo critica do mundo e sua posterior
sronsformagdo.
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A andlise dos programas de Filosofia da Educacéo, sobretudo da
década de 80, permitiu suspeitar que, dentro do campo educacional,
talvez nenhuma disciplina pedagégica tenha incorporado tdo
enfaticamente a tradigdo iluminista da cultura como fonte do progresso
do que a Filosofia da Educacéo, no seu projeto de conscientizacdo dos
alunos em direcéo & transformacdo social.

No interior desse projeto, o professor assumia um papel central,
posto que cabia a ele a tarefa de desvelar a realidade encoberta pela
ideologia, desenvolver a consciéncia critica dos alunos, além da tarefa de
desvendar os pressupostos subjacentes as concepcdes de educacdo para
revelar suas contradigdes e ambigiidades.

Cumpre ressaltar pelo menos dois deslocamentos importantes
entre o primeiro e o segundo momento da disciplina Filosofia da
Educagdo. Com Leonardo Van Acker, ela tendeu a privilegiar o elemento
puramente filoséfico. O espirito critico, segundo ele, se daria a partir de
uma cultura geral adquirida através das humanidades cldssicas.

A partir da década de 70, essa disciplina voltou-se mais para o
campo da educacdo, momento em que obteve uma configuragdo mais
especifica da sua drea através de uma concepcdo de Filosofia da
Educacdo como reflexdo dos problemas da realidade educacional. O
espirito critico ndo mais seria adquirido pelo estudo das humanidades,
mas pelo conhecimento da realidade brasileira & luz de um referencial
filoséfico: o dialético. Foi a partir desse momento que surgiu, no contexto
dos cursos de pés-graduacdo, uma producédo especificamente voltada
para o dmbito filoséfico-educacional.

Foi da influéncia de uma perspectiva critica associada, primeiro
& fenomenologia e, em seguida, ao paradigma marxista que a Filosofia
da Educacgdo deixou de lado a sua dimensdo especulativa e
se voltou para a realidade educacional concreta dos
homens, procurando questionar o papel da ideologia

na configuracdo dessa mesma realidade.
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Pode-se afirmar, também, a partir da andlise dos programas de
Filosofia da Educacdo da década de 70 e 80 que, especialmente sob a
‘nspiracdo da concepcdo dialética da educagéo, foram abundantes as
sublicacdes de autores brasileiros afeitos a essa corrente que endossaram
> bibliografia dos mesmos. Também os trabalhos de mestrado e
doutorado que sinalizaram a entrada do viés marxista na Filosofia da
£ducacdio ancorados, sobretudo, no programa de estudos pés-graduados
em Filosofia da Educagédo da PUC/SP

E certo que ndo se pode menosprezar o alcance da influéncia da
flosofia da educacgdo tomista no Brasil, mesmo em instituices laicas,
~omo informam os programas de Filosofia da Educag@o da Universidade
ederal do Rio Grande do Sul ou da antiga Universidade do Brasil (depois
JFRJ) onde manuais catélicos como os de Frans De Hovre, Anténio Alves
Siqueira e Teobaldo Miranda Santos estavam presentes na composicdo
oibliogréfica dos programas.

Entretanto, a fertilidade desse momento da produgdo
=ducacional inspirada em Marx teve, segundo Yamamoto, seu ocaso nos
anos 80. Yamamoto (1994, .173) que investigou a produgdo marxista no
3rasil nos anos 70 e 80, informa que “nesses vinte anos, a produgdo
=merge, alcanca o seu apogeu no bojo do processo de mobilizagdo
soosicionista, enformado e hegemonizado pelo paradigma marxista e
=ntra em declinio”. .

Yamamoto (1994) relaciona o declinio da produgdo marxista
-om o que convencionalmente se tem chamado de crise do manxismo
<onder, 1992). Assim, se a filosofia marxista que deu sustentagdo a
disciplina Filosofia da Educag@o nos anos 80 entrou em crise, procurou-
32, com essa investigacdo, inquirir acerca da situagdo em que ela se
=ncontrava na década de 90, basicamente pela via das publicagoes,
oesquisas e eventos na drea.

O que se constatou foi a limitagdo das publicagdes na drea, tanto
=m forma de artigos quanto de livros, posto que também sdo restritos os
veiculos de divulgagdo. Conforme apontou a pesquisa de
Suarde (1998), os professores de Filosofia da Educagéo
senfem-se desamparados em termos de livros que
sossam subsidiar o trabalho docente. Da mesma
‘orma, os féruns de debates restringem-se,
-aticamente, s reunides anuais do G-T Filosofia da
ducacdo da ANPEd e do seu correspondente em
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Ademais, o fato de essas reunides realizarem-se,
geograficamente, no sudeste do pais, provavelmente, pode ser um fator a
dificultar o acesso &s discussdes da drea que impliquem em maior
engajamento e participacdo do professorado situado nas distantes
regides brasileiras.

Sdo também em ndmero limitado as pesquisas na dreq,
sobretudo as voltadas para a Filosofia da Educacdo como disciplina
académica. Esse fato parece estar associado & vinculacdo da disciplina
aos cursos de Pedagogia cuja tradicdo de pesquisas é recente (Severino,
1999). Desse modo, a Filosofia da Educacdo tem se desenvolvido como
uma disciplina pedagégica & margem das investigagdes filoséficas. Tanto
é que entre as especialidades filoséficas existentes nos departamentos de
Filosofia das universidades brasileiras, em geral, ndo consta a Filosofia da
Educacdo. Assim, um esforco no sentido de maior didlogo entre as
comunidades filoséfica e educativa parece fundamental no
desenvolvimento da disciplina.

De certa forma, também se pode relacionar o decréscimo da
producéo filoséfico-educacional a extingéo, em fins da década de 90, do
programa de pds-graduagdo em Filosofia da Educacdo da PUC/SP que
viabilizou a profissionalizacéo de professores na érea, bem como uma
producdo teédrica relevante em termos de dissertacdes e teses, muitas das
quais se transformaram em livros que vieram a servir de subsidios ao
ensino dessa disciplina nas diferentes regides brasileiras.

Mas, como demonstrado, essa producdo tedrica que serviu de
sustentacdo & disciplina na década de 80 fundamentou-se no paradigma
marxista, o qual, segundo Yamamoto (1994), entrou em crise a partir de
meados dessa década. Nesse sentido, poderia alguém indagar se ndo
seria o caso de se partir em busca de uma outra filosofia para servir de
fundamento & Filosofia da Educacdo. Tal operacdo correria
o risco de remontar, precisamente, o que deveria ser
desmontado nessa disciplina, que é a busca
incessante dos fundamentos de uma “Grande
Pedagogia” (Silva, 1996, p. 249), aquela que,
finalmente, explicaria a todas a&s questdes
educacionais.
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O atrelamento da disciplina a uma concepgdo filoséfica
dominante seja a tomista, a fenomenolégica ou a marxista foi evidente
em sua trajetéria. Essa situagdo resvala em certa reificacGo do
-onhecimento filoséfico a medida em que esquece que as teorias, mesmo
sauelas consideradas como as mais adequadas, sGo construcoes
nistéricas e, com tal, ndo permanecem imunes G passagem do tempo,
estando sujeitas a envelhecer e mesmo morrer.

Assim, quando a Filosofia da Educagéo através de uma visGo de
mundo pautada, por exemplo, numa concepgdo dialética da educagao
~olocou em questionamento a perspectiva tomista dominante, ela
suplantou essa orientacdo em funcdo de fatores de ordem externa

‘gados & emergéncia de um outro contexto politico e cultural) e interna
~ovos professores, novo curriculo...), passando aquela visGo a ser
~onsiderada como obsoleta.

Nesse quadro, o marxismo apresentou-se, como superagdo
=rigindo-se como o fundamento legitimo, a partir do qual se poderia falar
“ educacdo. Foi ao seu entorno que uma outra identidade foi construida
sara a disciplina Filosofia da Educaggo. Quais teriam sido, entdo, os
sieitos dessa abordagem na formagdo dos professores¢ O que ela
~viabilizou ao promover esse discurso? O que foi reprimido, suprimido
~u ignorado quando esse discurso se fez hegemdnico? SGo perguntas que
5 disciplina Filosofia da Educac@o precisaria colocar em quest&o, posto
sue nenhuma teoria, nem mesmo as consideradas mais criticas, estd@o
~hsolvidas de envolvimento em relagdes de poder e regulagdo.

Percebe-se, no entanto, que os profissionais envolvidos com essa
srea, ao invés de voltarem-se para uma avaliagdo em profundidade da
-+uacdo, tem feito uma opgdo por reeditar alguns procedimentos do
~assado. Isto pdde ser demonstrado através de uma breve observagdo
405 programas da disciplina no curso de Pedagogia da PUC-SP na
“icada de 90. Neles se encontram formas semelhantes de classificagéo
425 concepcdes de educacdo presentes nos programas das
“2cadas de 70 e 80, tais como: “teorias ndo criticas da
=ducacdo (pedagogia tradicional, nova e tecnicista);
‘=orias criticas (teoria dos sistemas enquanto
“oléncia simbdlica, teoria da escola enquanto
sparelho ideolégico do Estado, teoria da escola
dualista); pedagogia social ou progressista”.
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Na bibliografia encontra-se, entretanto, uma literatura mais atual
sugerindo, talvez, um modo novo de ler essas classificacaes.

Num programa datado de 1998/1999 & possivel se encontrar
formulagées do tipo:

A histéria da pedagogia ocidental é marcada pelo conflito entre
duas tendéncias fundamentais. Uma baseada na esséncia do homem, isto
é, naquilo que o homem deve ser e outra baseada na existéncia do homem,
isto €, naquilo que ele é. Filésofos como Platdo, Sdo Tomds de Aquino, Kant
e Hegel sGo representantes da pedagogia da esséncia. Assim como
Rousseau, Claparéde, Decroly e Dewey o sdo da pedagogia da existéncia.
Além de sistematizarmos a visdo de educacdo desses autores, analisaremos
as criicas e tentativas de superagdo do conflito entre pedagogia da
esséncia e da existéncia.

Ou seja, tal como no periodo anterior, concebe-se as teorias da
educagdo dentro da légica do confronto, das oposicées bindrias, uma
postura fundamentada em afirmacées como:

Na prética existe uma bipolarizagdo entre uma concepcdo

dialética, de cardter popular, e uma concepcao tecnoburocrdtica,

de cardter autoritério, na qual se inspira o poder burgés. A

concepgdo analitica e a concepgio humanista (tradicional ou

moderna) traduzem-se, na prdtica, através de uma mesma
tendéncia, pois partem do mesmo principio mefofisico que ignora

a existéncia das classes sociais (Gadotti, 1983, p. 151).

Além da concepgédo maniqueista do real expressa nesta citagdo,
hd também um outro problema nesse raciocinio que diz respeito & forma
como homogeneiza o diferente: “A concepgdo analitica e a concepgdo
humanista tradicional ou moderna traduzem-se, na prdtica, através de
uma mesma tendéncia...” (Gadotti, 1983, p. 151) ou entdo, “Catélicos e
liberais representam tendéncias de uma mesma concepcéo de educagdo
que é a concepgdo burguesa” (Gadotti, 1983, p. 152).

No programa de Filosofia da Educacdo do ano 2000, o
que se encontra¢ A mesma forma de categorizar as
concepgdes de educagdo: Pedagogia tradicional,
pedagogia nova, pedagogia tecnicista, pedagogia

social. Diz-se sobre o estudo da pedagogia social que

ela pretende: “promover a critica da pedagogia
burguesa (pedagogia tradicional, nova, tecnicista)
explicitando seu caréterideolégico...”
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No fim desse programa, uma novidade quase ausente, ao
longo da década de 70 e de 80: “andlise critica da educagdo brasileira”,
através dos estudos de Fernando de Azevedo, Lourenco Filho, Anisio
Teixeira e Paschoal Lemme, entre outros autores. Curiosamente, ndo ha
na bibliografia citada qualquer referéncia aos escritos desses educadores.

Finalmente, uma revisdo critica interna da disciplina de como
trata os problemas, os autores, dos seus modos de raciocinio, seus
habitus, das categorizacdes estabelecidas, dos sistemas de idéias que a
constroem praticamente ndo tem sido realizada. Isso porque, para
alguns intelectuais, pensar a situag@o interna da drea, o seu objeto, o seu
ensino, é coisa de somenos importancia. Tanto é que os debates sobre a
sua identidade, travados no GT-Filosofia da Educacdo, ndo renderam
grandes modificacées em seus rumos.

Essa situagdo induz a pensar acerca de uma outra possibilidade
de producéo e atuagdo no campo da Filosofia da Educacéo, qual seja: a
criacdo de espacos de discussdes sobre suas trilhas e seus temas; A
garantia, nesse &mbito, de uma reflexdo acerca de sua prépria condicéo,
viabilizando uma dimensao tdo cara a Filosofia a epistemolégica.

Além disso, se pensarmos com Bourdieu (1983, p. 89) que um
campo se define, entre outras coisas, “pela definicdo dos objetos de
disputas e dos interesses especificos que sdo irredutiveis aos objetos de
disputas e aos interesses préprios de outros campos...”, caberia indagar:
guais as questdes que estdo hoje a demandar uma reflexdo filoséfico-
educacional2. Ou, como pergunta Rios (2001, p. 46): “o que provoca
nosso espanto, hoje?” Com essas perguntas, ratifica-se a idéia de que “a
forga de uma disciplina cientifica se mede mais pelos problemas que
coloca e pelas questdes que suscita do que pelas respostas que
proporciona” (Saviani, 1999).

Uma revisdo das condicdes em que se encontra a
Filosofia da Educacdo somente serd possivel quando ela,
o disciplina, ousar empreender a autotransformacéao
necessaria. Trata-se, na realidade, da necessidade
mperativa de uma predisposicdo da drea em reler a
st mesma, no sentido de retomar sua prépria histéria
“omo caminho para a construgdo de novos projetos.
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Nessa direcdo, as consideracées de Konder (1992, p.14)
parecem apropriadas quando pergunta: “como podemos alterar
tranqUilamente as bases da construcdo teérica que faz de nés aquilo que
somos?.” E apresenta uma sugest&o:

Se queremos crescer, precisamos evitar a tentag@o de nos

aferrar @ modos de sentir e de pensar que estdo

funcionando mal, precisamos fazer um esforgo cansativo,

dificil, incémodo, no sentido de abrir nossas cabecas para a

aventura de pensar o novo. E esse esforco passa por uma

reflexdo impiedosamente critica a respeito do caminho

percorrido (Ibid., p. 14).

Em vista dessas consideracoes, esta pesquisa indica
que nds, envolvidos intelectualmente com essa drea, antes de
formularmos as respostas para as questdes com as quais nos
defrontamos, precisamos enfrentar o desafio de reexaminar o
patrimdnio teérico da Filosofia da Educacdo, seu instrumental
conceitual. Da mesma forma, precisamos reexaminar que
aspectos desse legado conduziram a disciplina s condicdes nas
quais se encontra. A pesquisa ora apresentada é uma tentativa de
contribuicGo ao encaminhamento desse debate.
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