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Resumo g Este artigo apresenta os principais aspectos estudados e desenvolvidos em minha
© Dissertagdo de Mestrado que se toma como ponto de partida uma investigagéo sobre minha
histéria de vida enquanto educadora e pesquisadora no campo da Educacdo Infantil,
relacionando-a & literatura atual produzida sobre esta temdtica, como também a legislacdo
vigente neste campo. Ele tem por objetivo resgatar dilemas e conflitos por mim vivenciados e
investigé-los com a perspectiva de analisar os caminhos e descaminhos que hoje este campo
educacional enfrenta na busca de sua identidade prépria. Entre as questes abordadas neste
estudo, damos &nfase nas concepgdes e tendéncias presentes na Educacdo Infantil, e na
andlise das legislacdes e diretrizes inseridas nas politicas publicas vigentes para este campo.
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Este arfigo apresenta os resultados de um estudo sobre a
realidade da Educacdo Infantil no Brasil, que tem por objetivo analisar os
desafios e as perspectivas que hoje este campo educacional enfrenta na
busca de sua identidade prépria.

Entre as questdes abordadas nesta pesquisa, procuramos dar
&nfase no aprofundamento das caracteristicas, especificidades e
tendéncias atuais da educacdo infantil, elucidando tais questdes a partir
do confronto entre: as experiéncias por mim acumuladas em minha
prética enquanto educadora neste nivel de ensino, uma pesquisa tedrica
sobre esta temdtica, considerando a literatura recente
produzida neste campo e uma andlise documental da
legislacGo presente nas politicas publicas vigentes
para esta etapa escolar.
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Inserindo as reflexdes sobre a Educacdo Infantil num contexto
sécio-educacional mais amplo, temos constatado que de um modo geral
a realidade educacional brasileira apresenta graves problemas, que
comprometem o futuro do pais em seu desenvolvimento, principalmente
quando tomamos em conta o baixo nivel de escolaridade da populagéo,
a mé qualidade do ensino e a falta de vagas nas escolas em algumas
regides do pafs.

Estes problemas refletem por si sé6 o descaso para com a
educagdo piblica, a qual tem recebido por parte de nossos governantes
pouco empenho no sentido de solucionar os seus problemas, conforme
podemos constatar a partir dos dados obtidos do IBGE (Censo 2000), a
seguir apresentados:

-a taxa de analfabetos no pais com mais de 15 anos de idade é
de 13,6%.

-em nUmeros absolutos, dos 169,79 milhées de brasileiros:

e 17,6 milhdessdaoiletrados;

e e25milhdes sdo analfabetos funcionais;

e aotodo temos quase 43 milhdes de analfabetos adultos (1/4 da
populacao brasileira);

e e isso por que ndo contabilizamos os analfabetos tecnolégicos
(aqueles que ndo sabem fazer uso da tecnologia).

-na faixa etdria de 7 a 14 anos de idade, o Brasil se aproxima da
cobertura universal, com 94,9% das criancas na escola.

-entretanto, os dados do Censo Escolar de 2001, divulgados
pelo préprio MEC, mostram que em 2000, num total de 27,6 milhdes de
alunos matriculados no ensino fundamental:3,8 milhdes foram
reprovados - 13,7%;

o 3,4 milhdes de estudantes abandonaram as
aulas-12,3%;
e As taxas de insucesso escolar atingem
portanto 26% dos estudantes do ensino
fundamental - 7,2 milhdes de estudantes;
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e O censo demonstra ainda que 22% (7,7 milhdes) dos alunos do
ensino fundamental estdo acima da idade escolar adequada,
com mais de 15 anos. (esses alunos ndo s@o atendidos pelo
FUNDEF, apesar de estar no ensino fundamental, por que o
FUNDEF sé financia os estudantes de 7 aos 14 anos).

Especificamente em relagdo & Educacdo Infantil, este quadro
desalentador também se faz notar a partir dos resultados dos
levantamentos mais recentes (IBGE, Censo 2000) sobre a situagGo
educacional das criancas nesta etapa escolar:

e Ataxa de escolarizagdo das criancas de O a 4 anos é de 17,8%
em todo Brasil. Isso significa que 82,2% das criangas de 0 a 4
anos ndo é atendida na escola.

e Ataxa de escolarizacdo das criangas de 5 e 6 anos de idade é de
71,9%. Isso significa que 28,1% das criangas de 5 a 6 anos ndo €

atendida na escola.

A apresentacdo das estatisticas anteriormente evidenciadas sdo
reveladoras do processo de elitizagdo a que encontra-se submetida
grande parte da educacdo brasileira com relagdo & educagéo, fazendo-
se necessdrio e urgente a ampliagdo da oferta de educago para todos e
em especial para as criangas de 0 a 6 anos, de modo a garantir o acesso e

permanéncia das mesmas nas escolas.
No entanto, em que pese o fato deste quadro estatistico ser

desencorajador, o campo da Educagdo infantil vem buscando definir sua
identidade prépria, como resultado das transformacdes que o mesmo
vem enfrentando no contexto social, frente as pressées politicas e as
expectativas da sociedade como um todo.

Neste processo de definicdo, as proposicoes
encaminham-se no sentido de rever as prdticas
educativas compensatérias ou de guarda e
assisténcia, como também, aquelas de cunho
preparatério para o ensino fundamental. Em
substituicio & tais prdticas, os educadores,
instituicdes e estudiosos do campo da Educagéo
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Infantil tém apontado para a concretizagdo de uma agdo orientada por
aspectos pedagdgicos que centram-se nas expectativas e necessidades
reais das criancas.

A busca de identidade deste campo, também t&m levado os
sujeitos individuais e coletivos que atuam na Educag@o Infantil a propor a
revisdo das politicas pUblicas atuais, reivindicando diretrizes que atuem
no sentido de atender sobretudo as criancas menos favorecidas de nossa
sociedade nesta etapa escolar.

Como ponto de partida para as interpretagdes dos desafios e
perspectivas que o campo da Educacdo Infantil vem enfrentando em
nosso pafs, efetivei uma revisita & minha histéria de vida enquanto
educadora neste campo, resgatando as experiéncias e os problemas mais
significativos por mim vivenciados neste processo.

‘ Nosso objetivo principal na escolha da histéria de vida como
metodologia de nossa pesquisa baseia-se no fato de que viver situacoes
concretas no cotidiano da educacdo, oferece subsidios para uma reflexao
tedrica acerca desta prética como forma de revé-la e transformd-la.

Por outro lado, o resgate de minha histéria de vida neste estudo
veio também favorecer uma melhor compreensdo das tendéncias
pedagdgicas que tém permeado a pratica educativa dos profissionais que
atuam na Educacéo Infantil.

O resgate de minha histéria como educadora origina-se a partir
do momento em que chegando no Municipio de Tomé-Acu, no interior do
estado do Pard no ano de 1984 inicio minhas atividades educativas como
professora de pré-escola.

As inGmeras situagdes por mim vivenciadas, para além de toda a
experiéncia acumulada, me possibilitaram perceber a desvalorizacgo e o
desprezo que existia para com os professores e com as criancas da pré-
escola. Havia ainda, uma certa recusa em assumir o papel
de babd, fato que refletia uma idéia equivocada da
posicdo que o professor deveria assumir frente as
Comunicagdo Universitério: criongos.

O resgate dos dilemas e conflitos
vivenciados neste periodo constituiu-se num
trabalho drduo, mas enriquecedor, uma vez quea



Caminhos e Descaminhos da Educaggo Infantil: o
Dilemas de uma Educadora Parcense \

reflexdo sobre a prépria prdtica traz sempre em seu bojo novas
descobertas e novos desafios, que precisam ser buscados sob um outro
olhare numa nova perspectiva.

Apés 5 anos de trabalho desenvolvido junto & pré-escola no
interior do Estado, retorno a Belém e ingresso no Instituto Superior de
Educacdo do Paré - ISER para cursar Licenciatura Plena em Educagdo
Bdsica do Pré-Escolar a Primeira & Quarta Série, e a partir deste momento,
inicia-se uma nova fase em minha trajetéria profissional.

O cotidiano no interior do ISEP configura-se numa proposta de
trabalho baseada no ensino e na pesquisa, onde fui levada & conhecer,
pesquisar e produzir a partir de autores que sdo referéncias no campo da
Educacdo Infantil, tais como: Piaget, Vigotsky, Montessori, Froebel, etc,
visando superar uma grande lacuna teérica, enfrentada nos momentos
iniciais de minha vida profissional como professora de pré-escola.

Ao concluir o curso de graduacdo, presto selecdo para o
mestrado na PUC de Sdo Paulo e reinicio meus estudos e pesquisas
acerca da Educacdo Infantil com possibilidades de ampliagdo de minhas
referéncias tedricas acerca deste campo educacional, contribuindo assim
para o melhor entendimento das inquietagoes e conflitos presentes em
minha prdtica cotidiana de educadora.

O estudo sistemdtico dos autores e pesquisadores do campo da
Educacdo Infantil, proporcionou-me também, uma interpretagdo mais
consistente de minha experiéncia como professora de pré-escola,
superando uma andlise intuitiva e imediata de minhas agdes.

Neste sentido, uma revisita & minha histéria de vida enquanto
educadora no campo da Educagdo Infantil, foi imprescindivel para que eu
pudesse compreender a importancia da realizacgo de um
aprofundamento tedrico como pré-requisito basico para a efefivagdo de
uma pratica mais consistente.

O resgate de minha trajetoria profissional
incentivou-me também a realizar um estudo mais
aprofundado sobre as tendéncias pedagdgicas que
tam permeado a prética educativa dos profissionais
que atuam na Educagéo Infantil, a partir de uma
visdo histérica do surgimento e da necessidade da
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Educacao Infantil em nosso pais, o que passo a apresentar a seguir.

Sabemos historicamente, que a Educagdo Infantil no Brasil surge
como conseqiéncia das condicdes objetivas que vivenciamos desde o
inicio do processo de urbanizacéo e industrializacdo em nossa sociedade.
Neste contexto, vdrios fatores contribuiram para a sua expansé@o, entre os
quais se destacam: a participacdo crescente da mulher no mercado de
trabalho, exigindo seu afastamento dos afazeres domésticos e do cuidado
dos filhos; a consciéncia social sobre o significado da inféncia; e o
reconhecimento por parte da sociedade, sobre o direito da crianca &
educacdo, em seus primeiros anos de vida.

Embora sua trajetéria em nosso pais remonte ao século passado,
somente nas duas Ultimas décadas tem ocorrido um crescimento mais
significativo de atuacdo no campo da Educacéo Infantil. Os educadores,
psiclogos e outros estudiosos t&m ampliado recentemente sua
preocupacdo com os problemas da crianca no Brasil.

Incorporando um referencial teérico bastante significativo,
resultante dos estudos realizados neste campo, a Educacédo Infantil
atualmente é compreendida em nosso pafs, como o atendimento
educacional as criangas de 0 a 6 anos de idade em creches e pré-escolas,
constituindo assim na primeira etapa da educacéo bésica.

Entretanto, convém ressaltarmos que atualmente no Brasil ainda
existe uma discussGo constante entre os educadores, pesquisadores e
profissionais ligados & este campo educacional, acerca do papel da
Educagao Infantil, em virtude da necessidade de se definir com clareza a
melhor forma de atuagdo nesta etapa escolar.

Segundo MACHADO (1996) h4 quem acredite que o acesso &
pré-escola é um indicador de status social e uma garantia de sucesso nos
niveis posteriores de ensino. H4 quem veja nela uma necessidade, a
opgGo "menos ruim" para deixar criancas pequenas, pois
bom mesmo seria que estivessem com suas maes. Hé
ainda quem defenda ser esse espaco o ideal para
compensar a crianga da escassez de pracas, de

dreas verdes ou de companhia & que o
desenvolvimento e a estrutura social urbana a
condenou.
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A partir dessa afirmacdo, podemos constatar, que a pré-escola
vem se apresentando: ora como uma instituicdo onde as criangas passam
o tempo todo presas as "licdes", aos exercicios de coordenacdo motora e
aos trabalhos mimeografados; ora como um espaco onde predominam
na rotina as atividades de alimentacéo e cuidados da higiene e da sadde;
ora simplesmente como um lugar seguro e agraddvel para as criancas
brincarem & vontade.

BORGES (1994) afirma que em decorréncia de inGmeros fatores,
temos atualmente no Brasil, uma pré-escola descaracterizada, perdida
entre inGmeras funcdes que lhe vem sendo atribuidas.

A explicitacdo dessas varias fungdes assumidas pela pré-escola,
insere-se no processo de desenvolvimento das indmeras tendéncias
pedagdgicas presentes nas concepgdes e prdticas dos educadores e
instituicdes que atuam neste campo.

Neste sentido, percebemos que atualmente as concepgoes de
Educacéo Infantil e a teorizagdo sobre elas tém avangado bastante, no
entanto, as préticas efetivadas em sala de aula, parecem ndo ter
acompanhado o ritmo de desenvolvimento deste campo.

Este fato tem refletido no abandono e na exclusdo das criangas
empobrecidas que, por ndo conseguirem adequar-se ou mesmo
acompanhar as exigéncias a elas impostas pela escola, acabam sendo
expulsas e em alguns casos nem conseguem acesso a esta etapa escolar.

Esta realidade nos permite perceber que as concepgoes
presentes na tendéncia compensatéria, ou seja, aquela que propde uma
acdo educativa para solucionar os problemas da crianga "culturalmente
carente", ainda sGo muito fortes nas salas de aula de muitos professores
que atuam junto s criangas de O a 6 anos.

Para estes professores, as criangas empobrecidas sdo tidas como
‘deficientes’, "problemdticas”, “preguigosas’, sendo em
geral preteridas em relagdo as criangas pertencentes a
um meio social considerado "adequado” e "facilitador"
do seu desenvolvimento e de sua aprendizagem.

De maneira semelhante, a concepgdo de
Educacdo Infantil com fungéo preparatéria também
é muito marcante na prética de grande parte dos
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educadores e das instituicdes que atuam neste campo em nosso pafs. De
acordo com esta visdo, a crianca é moldada em funcao do que a escola
espera dela. Desde o momento de seu ingresso nestes estabelecimentos,
a crianca é levada a desenvolver diversas atividades com o objetivo
especifico de promogao para a etapa escolar seguinte. O seu momento
presente é pouco ou quase nunca valorizado, pois o que interessa é o que
ela serd capaz de realizar no futuro.

Ler e escrever, portanto, tornam-se metas principais para esta
tendéncia, que submete a crianca a uma série de agdes mecdnicas e sem
sentido para o seu desenvolvimento, desprezando a vivéncia e as
experiéncias cotidianas das mesmas.

Por outro lado, os avancos dos estudos e pesquisas no campo da
Educacdo Infantil t&m demonstrado o fortalecimento crescente de uma
tendé&ncia pedagdgica com obijetivos e proposicdes que se diferenciam
das anteriores. Segundo seus pressupostos, a crianga é entendida como
um ser histérico, social, global. O trabalho educativo que ela propde
assume uma outra dimensédo, centrando-se nas necessidades atuais das
criancas bem como respeitando suas diferencas e peculiaridades.

No entanto, é curioso notar que, apesar da centralidade nas
questdes pedagdgicas enunciada por esta tendéncia, nosso estudo nos
permitiu perceber a existéncia de interpretacdes diversas e entendimento
especifico do que seja este "pedagégico”.

Em determinadas proposicdes, o "pedagdgico" pode ser
entendido numa perspectiva cognitiva, pautando-se fundamentalmente

no aspecto psico-motor da crianga, desconsiderando dessa forma, toda
uma perspectiva critica e politica que a atuagdo da Educagdo Infantil
poderia assumir, sobretudo em relag@o as criangas mais pobres.

Numa outra dimensdo, muitas vezes esta centralidade do

"pedagdgico” tem se apresentado considerando todo o
contexto sécio-histérico em que a crianga se insere,
permanecendo porém, no discurso critico que nada
transforma por privilegiar a elaboragéo de politicas e

programas clientelistas ao invés de empreender
esforcos concretos que possibilitem uma agdo
educativa significativa junto ds criangas desta etapa
escolar.
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Contrapondo-se as perspectivas anteriores, felizmente temos
encontrado proposicdes e acdes que, ao entender a Educagdo infantil
numa perspectiva mais ampla, inserida numa concepgd@o emancipatéria
de educacdo, buscam compreender um processo educativo que enfrente
as desigualdades sociais e possibilite a superagdo das mesmas.

Tais diversidades que se tornam concretas nas prdticas
cotidianas de educadores e instituicdes que trabalham com a Educagdo
Infantil neste pafs, foram melhor visualizadas a partir da realizacéo de
andlise das atuais politicas publicas definidas no campo da Educagdo
Infantil.

Tal andlise teve como um dos seus focos principais a LegislagGo
vigente em nosso pafs, que no decorrer de seu processo de
desenvolvimento apontaram para os problemas que o campo da
Educacdo Infantil vem enfrentando.

A Constituicdo de 1988 e a Nova Lei de Dlrefrlzes e Bases da
Educacdo Nacional foram consideradas marcos histéricos em seus
respectivos periodos, por apresentarem em seu bojo referéncias
inovadoras para o atendimento da crianga de O a 6 anos em nosso pais.

Com relacdo & Constituicdo de 1988 o seu avango é percebido
ao fazer referéncias a direitos especificos das criangas, que ndo sejam
aqueles circunscritos ao &mbito do Direito da Familia.

Esta Constituicio é considerada como o primeiro texto
constitucional que define claramente como deve ser do Estado o direito da
crianca de 0 a 6 anos ao atendimento em creche e pré-escola. Segundo
AGUIAR (1994), ao situar a creche no capitulo da Educagdo, esta
Constituicdo explicita sua fungdo eminentemente educativa, a qual se
agregam as funcées de cuidado, historicamente exercidas e buscadas.

Estes fatos por si sb, representam um avango extremamente
significativo em direcdo a uma realidade mais favorével ao
desenvolvimento integral da crianga brasileira.
CAMPQOS (1995) considera que, enquanto as
Constituicdes anteriores limitavam-se a expressoes
como "assisti' ou "amparar a maternidade e a
infancia", a nova Carta nomeia formas concretas de
garantir ndo sé esse amparo mas principalmente
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a educacdo dessa crianga.

Por outro lado, a Nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional/ LDB n°® 9.394/96, é a primeira Lei Geral da Educacao a tratar
especificamente da Educacéo Infantil. Ela dedica-lhe a sessdo Il, do
capitulo I, definindo objetivos, competéncias administrativas e as
especificidades do processo de avaliagdo.

No artigo 62, ela estabelece que a exigéncia de formacdo
minima para os educadores que atuardo neste campo educacional é o
curso de nivel médio na modalidade normal .

A nova LDB estabelece também que a Educacao Infantil é parte
construtiva da Educagéo Basica, conforme afirma seu artigo 29:

"A Educacdo Infantil, primeira etapa da educacéo bdsica, tem
como finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de
idade, em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social,
complementando a agdo da familia e da comunidade."

Elo estabelece ainda, a especificidade da avaliacdo na
Educacao Infantil, sem o objetivo da promocéo.

Segundo PEREIRA & TEIXEIRA (1997), a atual LDB expressa
claramente uma mudancga conceitual na Educacéo Infantil ao constituir-
se na primeira etapa da Educagdo Bésica. Esse fato torna evidente o
reconhecimento da Educacéo Infantil como etapa especifica da formacao
humana, com base na idéia da educagdo como processo continuo, que
se inicia a partir do nascimento da crianca.

Como conseqiéncia, além dos trés anos previstos para a pré-
escola, incluiu-se o atendimento em creches as criancas na faixa etdria de
0 a 3 anos, ampliando a Educacéo Infantil para 6 anos de escolarizagéo,
atendendo o ensino fundamental, numa linha de continuidade.

Por outro lado, ao reconhecermos que a atual LDB confere &
Educacdo Infantil um significativo avanco em termos
conceituais, precisamos ser cautelosos em nossas
andlises com relagdo aos avancos conquistados por

este campo com a aprovacdo da referida Lei.

Nossa adverténcia refere-se ao fato de que
o texto ora aprovado retira integralmente o Artigo do
Projeto do Senado que permitia a incorporacéo
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gradativa da Gltima série do pré-escolar ao ensino fundamental, fato que
desobriga o Estado de responsabilizar-se pela oferta e gratuidade da
educacdo as criangas de 4 a 6 anos.

De qualquer modo, considerando os aspectos significativos ou
ndo, da Legislacdo vigente, seus efeitos resultaram na definicGo de
inomeros documentos, entre eles a “Politica de Educacao Infantil”
elaborado pelo MEC, que redimensiona as diretrizes gerais para uma
politica de Educacdo Infantil, bem como as agdes que o Ministério deveré
coordenar, nos préximos anos, relativas a esse campo educacional.

Este documento por sua vez, traz também em suas caracteristicas
gerais alguns avancos no que diz respeito ao atendimento da crianga de 0
a 6 anos, como fambém, apresenta algumas questdes problemdticas que
oor ndo estarem claramente definidas, poderdo inviabilizar uma prética
efetiva que transforme a situagdo da Educagdo Infantil em nosso pas.

Se compararmos o documento “Politica Nacional de Educagdo
Infantil” proposto pelo MEC com as legislagées anteriores, podemos
constatar que o mesmo apresenta significativos avangos no que diz
respeito ao atendimento das criangas de 0 a 6 anos.

O referido documento apresenta referéncias & definigdo de um
curriculo para a Educacdo Infantil, que considere na sua concepgéo e
administracdo, o grau de desenvolvimento da crianga, a diversidade
social e cultural das populacdes infantis e os conhecimentos que se
oretendam universalizar.

Outro aspecto observado diz respeito & formagdo dos
orofissionais que atuam neste campo educacional. A proposta do MEC
ofirma que os mesmos devem ser formados em cursos de nivel médio ou
superior, que contemplem contetdos especificos relativos & essa etapa da
educagdo.

Ainda apontando os avangos que o documento
“Politica Nacional de Educagdo Infantil” apresenta,
sodemos perceber a reafirmagdo da importéncia da
“ducacdo Infantil fundamentada numa concepgao
e crianca como cidadd, como pessoa em processo
-= desenvolvimento, como sujeito ativo da

-<

-onstruc@o de seu conhecimento.
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No que diz respeito & promog@o da melhoria da qualidade do
atendimento em creches e pré-escolas, este documento incentiva a
ampliagéo da fungéo educativa da creche apontando para a superacéo
da dicotomia entre creches e pré-escolas no que concerne &s acées de
cuidados e as fungdes educativas.

BARRETO (1995) em seus estudos, afirma que as principais
dificuldades a serem enfrentadas atualmente para se atingir os objetivos
explicitados na Politica Nacional de Educacéo Infantil, sdo:

1. A expanséo da oferta de vagas para o atendimento & crianca
deOa 6 anos;

2. O fortalecimento nas instancios competentes aquelas que
efetivamente executam agées de Educacdo Infantil, como os Estados,
Municipios e Organizacdes Nao-Governamentais  da concepcdo de
Educagdo Infantil definida no documento de politica do MEC;

3. A promogéo da melhoria da qualidade do atendimento em
creches e pré-escolas.

Na avaliagdo desta autora, esses objetivos sdo bastante
ambiciosos quando se considera que, apesar dos avancos ocorridos nas
Gltimas décadas na érea da educacdo da crianca de 0 a 6 anos, estamos
muito distantes de um atendimento que se caracterize por padrées
adequados de qualidade e de possibilidades de acesso.

Por outro lado, também percebemos que o documento que
expressa a “Politica Nacional de Educacdo Infantil” apresenta alguns
fatores que consideramos preocupantes no que se refere ao atendimento
das criangas de 0 a 6 anos em nosso pafs.

O referido documento reafirma a necessidade dos municipios
assumirem a responsabilidade pelo atendimento & Educacéo Infantil.
Essa é uma questdo polémica, que tem sido alvo de inGmeras
inferpretacdes, face as conseqiéncias que a mesma pode
frazer em virtude da diversidade das condicses
presentes nos municipios brasileiros.

Com relacdo & Educacdo Infantil, a
municipalizagdo do ensino para este campo
educacional 4 vem sendo proclamada desde a
Constituigao Federal de 1988, onde o municipio
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ficou instituido como o responsdvel por essa educagdo para garantir o
scesso de todas as criancas &s instituigdes administradas pelas
autoridades locais.

Segundo SOUSA (1996) estas entidades deverdo estar sujeitas as
diretrizes gerais deferminadas pelos 6rgdos federais ou estaduais de
educacdo, |G que se faz necessaria uma arficulagdo entre eles para que o
sistema de parceria funcione para todos os municipios.

Nao obstante as prerrogativas das legislagdes atuais no que diz
respeito a esse tema, o processo de municipalizagdo com relagdo &
Educacdo Infantil, vem se mostrando problemdtico, pela obscuridade das
regras de convivéncia entre Estados e Municipios e, sobretudo, pela
auséncia de parémetros explicitos que revelem as condicbes basicas de
cada municipio para assumir ou ndo a responsabilidade pelo
atendimento das criancas de O a 6 anos.

Sem prefender esgotar a discussdo sobre os caminhos e
descaminhos da Educacdo Infantil em nosso pafs, podemos considerar
que hoje, em termos tedricos, as reflexdes sobre as suas concepgodes, fem
resultado num actmulo significativo de proposigdes e conquistas em
termos de legislacdo e de politicas com relagéo & essa faixa etdria.
Entretanto, o cotidiano de sala de aula tem demonstrado que estes
avancos ainda ndo se concretizam em prdticas efetivas. E esta situagdo, se
constata a partir dos indices oficiais de exclusdo escolar, sobretudo das
criancas que perfencem ds classes menos favorecidas e que enfrentam
inomeras dificuldades para adequar-se as exigéncias impostas pela
escola.

Por parte de um grande ndmero de educadores e instituicdes que
atuam na Educac@o Infantil, as concepgdes compensatérias, que
objetivam solucionar os problemas da crianga "culturalmente carente’; e
as preparatérias, que preocupam-se basicamente com a
etapa escolar seguinte; sdo predominantes,
constituindo-se em um dos grandes problemas que
este campo educacional enfrenta.

Segundo KORCKZAK (1997), estes
educadores e instituicdes parecem desconhecer que
a crianca é um ser especial, merecedor de nosso
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amor e atencdo, ndo como futuro homem ou mulher, mas na sua
especificidade. Em nome de um futuro hipotético, eles subestimam tudo o
que sGo alegrias, tristezas, espantos, céleras e paixdes das criangas. Em
nome de um futuro que a crianga ndo compreende, e nem precisa
compreender, nés lhe roubamos anos inteiros de sua vida.

Assim sendo, um dos grandes desafios que hoje os professores e
as instituices que atuam no atendimento educacional das criangas de O a
6 anos deve enfrentar, diz respeito & maneira de lidar com a crianga
pobre, considerada em geral, como "problemdtica" ou mesmo
"deficiente". Ela ndo pode ser apenas encarada como um ser aprendente,
mas como um ser humano que precisa ser respeitado e valorizado em seu
tempo presente.

Nesta perspectiva, é salutar que estejamos presenciando o
fortalecimento crescente de estudos e proposicdes pautados numa
tendéncia que prioriza os aspectos histéricos, sociais e globais das
criancas, centrando o trabalho educativo nas necessidades atuais das
mesmas e respeitando suas diferencas e peculiaridades.

Esta situacdo requer a definigho de politicas publicas
comprometidas com a real situagdo que enfrenta o campo da Educagdo
Infantil em nosso pafs, sobretudo no que diz respeito as precariedades de
atendimento, financiamento , qualificacdo e valorizacdo docente dos
profissionais que atuam neste campo educacional.

Comunicagdo Universitéric:
Revista do Centro de Ciéncias
Sociais e Educagéo.
Belém, N° 4, 2003



Caminhos e Descaminhos do Educaggo Infantil: o
Dilemas de uma Educadora Parcense \

-0 Qo

00O

Bibliografia

BARRETO, Angela Rabelo.Educagdo Infantil no Brasil: Desafios Colocados.
Caderno Cedes, Campinas, Papirus, 1995.

BRASIL. ConstituicGo: Republica Federativa do Brasil. Brasilia: Senado Federal,
Centro gréfico, 1998.

_Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional: Nova LDB ( Lei 9.394).
Rio de Janeiro, 1997.

BORGES. Tereza Maria Machado. A crianca em Idade Pré-Escolar. Sao Paulo:
Atica, 1994.

BOSI, Ecléa. Meméria e Sociedade: Lembrangas de Velhos. Sao Paulo. T. A.
Queiroz. 1979.

CAMPOS. Maria malta et ali. Creches e Pré-Escolas no Brasil. Sdo Paulo:
Fundacdo Carlos Chagas, Cortez, 2. Ed. 1995.

GARCIA, Regina Leite. Revisitando a Pré-escola. SGo Paulo, Cortez, 1993.

HAGE, Maria do Socorro Castro. Caminhos e Descaminhos da Educagdo
Infantil: Dilemas de uma educadora Paraense. Dissertagdo de Mestrado.
Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo. 1997.

IBGE. Censo 2000: Brasilia. 2001.

KISHIMOTO, Tisuko Morchida. Pré-escola e democratizagéo do ensino. S&o
Paulo, FDE, 1994.

KORCKZAK, Janusz. Como amar uma crianga. S@o Paulo,
Paze Terra, 1997.

Comunicago Universitéria:
Revista do Centro de Ciéncias
Sociais e Educagso.
Belém, N® 4, 2003

KRAMER, Sénia. A politica do pré-escolar no Brasil: A arte
do disfarce. Séo Paulo, Cortez, 1995.




/~———Q © o Maria do Socorro Castro Hage

MACHADO, Maria Licia. Educacdo Infantil e Curriculo: A especificidade do
Projeto Educacional e Pedagégico para Creches e Pré-Escolas. Trabalho
apresentado na 19 reunido Anual da ANPED. Caxambu - MG. 1 996.

Ministério da Educacdo e do Desporto. Politica de Educagdo Infantil. Brasilia,
Secretaria de Ed. Fundamental/ Coordenacéo da Educagdo Infantil. Outubro de

1983.

. Educacéo Infantil no Brasil: Situagdo atual. Brasilia, Secretaria de Ed.
Fundamental/ Coordenacéo da Educacéo Infantil. Outubro de 1994.

. Politica Nacional de Educacdo Infantil. Brasilia, Secretaria de Ed.
Fundamental/ Coordenacdo da Educacéo Infantil. Outubro de 1994.

. Por uma politica de formagéo do profissional da Educagdo Infantil.
Brasilia, Secretaria de Ed. Fundamental/ Coordenagdo da Educacdo Infantil.

Outubrode 1994.

NOVOA, Anténio (Org.). Vidas de Professores. Portugal, Porto Editora, 1992.

PEREIRA, Eva Waisros & TEIXEIRA,  Zuleide Aratjo. EducagGo bésica
Redimensionada. IN: BRZEZINSKI, Iria (Org.). LDB Interpretada: Diversos
olhares que se entrecruzam. Séo Paulo: Cortez. 1997.

SOARES, Magda. Metamemérias - memérias: Travessia de uma educadora. Sao
Paulo, Cortez, 1991.

SOUSA, Ana Maria Costa de. Educacdo Infantil: uma proposta de gestdo
municipal. Campinas: Papirus. 1996.

SOUSA, Solange Jobim. Avancos, retrocessos e impasses da politica de
Educacdo Pré-escolar no Brasil. Sao Paulo, Loyola, 1991.

TIRIBA, Lea. Buscando caminhos para a pré-escola popular.
S. Paulo, Atica, 1992.

WEISZ, Telma. Revendo a fungdo pedagdgica da pré-
escola. Sao Paulo, FDE, 1994.

Comunicagdo Universitéric:
Revista do Centro de Ciéncios
Sociais e Educagho.
Belém, N° 4, 2003

UNICEF. Situagdo da Inféncia Brasileira. 2001.




