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Construindo uma escola
que interessa as classes
populares: analise da
proposta curricular da

Escola Cidade de Emaus,
Belém-Pa’

ABSTRACT: This article intends to contribute for the act of Making Concrete in this country an edu-
cation public system capable to democratize the knowledge socially produced and accumulated, and to
garantee the acess and the permanence of the majority Brazilian people inside the very good school, be-

Salomdo Mufarrej Hage’

cause they are until now excluded and exproprieted of this fundamental law.

Os estudos e as pesquisas mais recentes na area
da educagdo t€m apontado para a superagdo da
concepgao reprodutivista que atribui a escola a fun-
¢do de aparelho disseminador de um modelo de so-
ciedade desigual, com forte concentragdo de poder,
em que os grupos que dominam submetem os de-
mais arbitrariamente a sua vontade e aos seus inte-
resses, obrigando-os a aceitarem esta situagdo de
dominagdo, que ¢ essencial a sua propria reprodu-
¢do.

Felizmente, hoje nos ¢ possivel compreender que,
se hegemonicamente a escola tem servido para dis-
simular e ocultar a dominagdo, a discriminagdo € a
exploragio a que tem sido submetida grande parte

da populagio brasileira ¢ mundial, as contradigdes
subjacentes ao processo educacional nos tem reve-
lado nfo ser esta ontologicamente sua fungio social,
sendo perfeitamente possivel redimensionar tal fun-
¢do no sentido da mesma - a escola - poder atuar
como possibilidade de conscientizagdo € emancipa-
¢do das classes e grupos menos favorecidos e
oprimidos da nossa sociedade.

Diante desta ‘‘linguagem da possibilidade’” com
que nos defrontamos, ainda que de forma timida,

.este artigo objetiva contribuir para a superagdo da

linguagem da critica pessimista que tende a perma-
necer presa a logica da reprodugdo social, fortale-
cendo em contrapartida uma concepgdo de escola

1 Este artigo contém as principais reflexdes presentes na Dissertacio de Mestrado ‘‘Construindo uma Escola que interessa as classes
Populares: Anilise da Proposta Politico-Pedagogica da Escola Cidade Emaus. Belém-Pa’, defendida no Programa de Supervisio e
Curriculo da PUC de Sio Paulo, no final de 1995, sob a orientagdo da Prof* Dr* Ana Maria Saul. Tal dissertacio, constitui-se num des-
dobramento da Pesquisa *‘Qual Escola Interessa as Camadas Populares? Um Estudo uma Experiéncia no Bairro do Bengui ‘‘realizada
anteriormente, apoiada técnica e financeiramente pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais-INEP e pela Universi-
dade do Estado do Para-UEPA.

2 Professor de Teorias da Educacio da Universidade do Estado do Para e das disciplinas Educagdo Popular, Histéria e Filosofia da
Educacio da Escola Cidade de Emaiis. Mestre em Educagio e Doutorando em Educagio no Programa de Supervisio e Curriculo da
PUC de Sio Paulo.
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que interessa as classes populares’, porque com-
prometida com a criagdo de novas relagdes socais,

de novos espagos publicos, que corporificam formas
democraticas de experiéncia ¢ de luta.

Buscando fundamentagdo, portanto, no desvio do
“‘espirito combativo™” do terreno da critica, para
que O MEsSmo possa assumir-s¢ com um °‘terreno
coletivamente construido’’, decidimos partir do que
esta sendo tentado na pratica cotidiana para respon-
der aos interesses de escolarizagdo destes segmentos
sociais que tém sido expropriado dos seus direitos
basicos de cidadania, incluindo a possibilidade de
acesso a educagdo-escolarizagdo ¢ a cultura.’

Realizamos, por este motivo, um estudo acerca
da proposta curricular da Escola Cidade de Emaus,
que se encontra localizada na periferia urbana da
cidade de Belém, tendo em vista que a mesma tem
demonstrado, em sua pratica, ser possivel apropri-
ar-se das contradicdes subjacentes ao processo edu-
cacional e subverter as relagdes predominantes de
discriminagio e exclusio’ presentes na maioria das
escolas hoje.

O compromisso assumido por esta escola em
efetivar um servigo de educagdo-escolarizagdo
emancipatério dos segmentos sociais empobrecidos®
do Estado do Para, concretiza-se através da opera-
cionalizagdo de uma proposta curricular propria,
construida a partir de sua pratica cotidiana, fruto de

um processo permancnte de interagdo entre os ato-
res sociais quc o determinam ¢ do qual. cnguanto
docente. temos tido o privilégio de participar ¢ con-
tribuir, principalmente pelo fato de irem ao encontro
de nossas cxpectativas ¢ Interesses cm relagdo a
educagao.

Socializar este processo de construgdo colctiva
da Escola Cidade de Emaus, com a possibilidade de
expressar determinadas posigdes € propostas que
temos acumulado ao longo de nossa trajctoria cn-
quanto docente. trabalhador em educag¢do. cidadao
inconformado com o sistema socio-politico-
econdmico injusto ¢ opressor, dominantc hoje c¢m
nossa sociedade: constituem, assim. 0S motivos
principais que nos levaram a realizar csta analisc da
proposta curricular da Escola Cidade de Emaus.
que tomou por base sua trajetéria historica. o con-
texto no qual se encontra inserida € a percepgdo dos
individuos e grupos que, como sujeitos. constroem o
cotidiano da mesma.

APRESENTANDO A ESCOLA CIDADE DE
EMAUS, TORNANDO EXPLICITAS AS RA-
ZOES DESTE ESTUDO...

“Pensem numa aldeia. Uma drea aberta e
muito arborizada. ponteada por 16 ocas de parede
de madeira da altura de uma crianga e cobertura

3 A expressio ‘“classes populares’ sera utilizada no presente estudo para identificar o contingente populacional que hoje se encontra

excluido da possibilidade de viver condignamente e que, portanto, vive numa situagio de pobreza ou miséria face as condigdes sociais
estabelecidas pelo desenvolvimento do capitalismo no Brasil e no mundo. Em nosso entender, esta expressio - classes populares - da
conta de explicitar a diversidade presente no conjunto de segmentos que se encontram nesta situagio: a classe trabalhadora em geral
(do campo e da cidade), os desempregados e subempregados e os setores inferiores da classe média que se encontram em processo de
proletarizagiio; bem como aqueles segmentos que hoje, apresentam, segundo HELLER, carecimentos radicais, face a exploracao, do-
minagiio ou discriminag¢iio a que se encontram submetidos nas sociedades capitalistas, aqueles que compéem as minorias e na pritica
niio tém seus direitos basicos de cidadania respeitados: os indios, os negros, as mulheres, os homossexuais, os idosos. os estudantes, os
meninos e meninas de rua, etc.

4 Segundo DIMENSTEIN (1993), a verdadeira democracia, aquela que implica o total respeito aos direitos humanos, esta ainda bastante

longe, no Brasil. Ela existe apenas no papel. O cidadao brasileiro na realidade: usufrui de uma cidadania aparente, uma cidadania de
papel. Existem em nosso pais milhdes de cidadios de papel. Entre eles, sio pobres cerca de 33 milhdes de brasileiros. Representam
aproximadamente um ter¢o da popula¢io do pais (estimada em 156.3 milhdes). Desse total 16,6 milhoes sio indigentes, sua renda nao
permite atender nem mesmo as necessidades basicas alimentares. Na educacdo existem 20,2 milhdes de analfabetos com dez ou mais
anos. No ensino basico apenas 34% dos que nela ingressam conseguem concluir, em geral com um tempo de permanéncia 50% maior
do que o previsto. Estima-se em 4 milhdes o niimero de criancas fora da escola. Somente 30% da populag¢io entre 15 e 19 anos de idade
tem acesso ao ensino de 2° Grau. Apenas 1% da populacio chega a Universidade. Relatorio Brasileiro Copenhague. 1995.

5 Segundo YAZBEK, a abordagem conceitual da questio da exclusio, se configura como uma referéncia fundamental para uma analise

mais consistente das condi¢oes de vida dos pobres. Em seu entendimento, estes segmentos sao excluidos e despossuidos niao necessaria-
mente da inser¢io social classica - o trabalho -, mas excluidos do campo de acio das demais politicas sociais e sem possibilidade de satis-
facao de suas necessidades basicas. Trata-se, portanto, de uma exclusio que ¢ engendrada pelo préoprio capitalismo e que dele faz parte,
sob a forma de uma exclusio integrativa que, no mercado, cria reservas de mio-de-obra e transforma o pauperismo em despesa extra
da populagiio. Assim sendo, a nogio de exclusio integrativa nio se esgota no plano econémico e politico. Ela supée o nivel cultural e o
processo de interiorizagio das condi¢des objetivas vividas pelos subalternos. YAZBEK, M.C., classes Subalternas e Assisténcia Social.
1993:69. '

Segundo YAZBEK, apesar de serem utilizados uma diversidade de parimetros para a determina¢iao empirica da ‘‘pobreza’’, temos
observado que a exclusio do usufruto da riqueza socialmente produzida ainda tem se configurado como um dos seus principais elemen-
tos definidores. Diante de tal constatagio, a autora ressalta que a pobreza niio ¢ apenas uma categoria econdmica, niio se expressa ape-
nas pela caréncia de bens materiais, mas alcanca o plano espiritual, moral e politico dos individuos, submetidos aos problemas de so-
brevivéncia. Assim sendo, pobreza é também uma categoria politica. E muito mais do que falta de comida e de habitagio, é caréncia de
direitos, de possibilidades, de esperanca. YAZBEK, M.C. Classes Subalternas e Assisténcia Social. 1993:63.
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de palha. A esquerda de quem entra, proximo ao
centro do terreno, uma constru¢do em alvenaria
abriga a cozinha e banheiros. Outra construgdo
em alvenaria, ao fundo, serve a coordenagdo e se-
cretaria, tendo atras um grande galpdo coberto,
aberto nas laterais. Muito espago para correr e
brincar e, entre as ocas, alguns espagos reserva-
dos a plantagdo.

Estamos na Escola de 1° e 2° Graus Cidade de
Emaus’’!

(Relatorio de Visita Técnica José Walter Nunes e
Ione Matos. Mec 1984. Belém-PA).

A Escola de 1° e 2° Graus Cidade de Emaus, en-
contra-se localizada no Bairro do Bengui, aglome-
rado urbano onde habitam hoje cerca de 140 mil
pessoas, na sua grande maioria posseiros, trabalha-
dores, “‘cidaddos’ que apresentam carecimentos
radicais 7 € sdo expropriados de uma condi¢do digna
de vida, porém com um grande potencial de luta,
organizagdo e mobilizagdo, demonstrado no proces-
so de formagdo do bairro e de conquista dos equi-
pamentos urbanos hoje nele existentes.

Ela ¢ uma das frentes de trabalho do Movimento
Republica de Emais, entidade que apresenta grande
relevancia a nivel local e nacional pelas atividades
de defesa-organizagdo-educagio efetivadas com as
criangas trabalhadoras e empobrecidas da cidade de
Belém. Uma escola particular, que funciona em re-
gime de convénio com a Secretaria de Estado de
Educagdo, mas que, no entanto, possui autonomia s
didatico-administrativa em consondncia com os
principios constitutivos de sua entidade mantenedo-
ra.

Criada em 1982, a Escola de Emais originou-se
de uma articulagdo entre a comunidade organizada
do bairro do Bengui ¢ o Movimento Republica de

Emaus, numa atitude de minimizar o processo de

exclusdo escolar ¢ de desafiar as condigdes adversas
que enfrentam as criangas trabalhadoras com rela-
¢do ao processo de escolarizagdo.

Esta atitude de parceria entre estes dois agentes
permeou a defini¢do do projeto politico-pedagdgico
da Escola e¢ confere a mesma grande respaldo no
contexto académico e social local que se faz notar:

* pela relagdo orgénica ¢ dialégica que estabelece
com as inumeras entidades do movimento popular ¢
sindical presentes no Bairro do Bengui, e

* pelas agdes pedagogicas que ela tem efetivado
em favor dos segmentos populares, demonstrando a
possibilidade de gerir-se democraticamente de forma
publica, mesmo ndo sendo, por exigéncia legal, uma
escola publica estatal ’

Vale ressaltar, neste momento, que a intengio de
realizar um estudo acerca da experiéncia da Escola
Cidade de Emaus, identificando-a como uma escola
que busca promover a educagdo-escolarizagio das
classes populares, advém do fato da relagdo
““escola-comunidade’” ser fundamental no processo
de definicio de seu projeto politico-pedagogico, e
mais: advém prioritariamente da intensidade com
que a dindmica dos movimentos populares organi-
zados do Bairro do Bengui se reflete no cotidiano da
mesma.

Entre ambos - Escola ¢ Movimentos Populares -
estabelece-se uma relagdo dialética, onde esses mo-
vimentos populares concebem a Escola Cidade de
Emais como uma conquista sua, como um espago
em que se realiza a extensdo e ampliagdo da propos-
ta pedagogica por eles implementada. Ao mesmo
tempo, nesse processo a Escola de Emais, ao se
identificar com a proposta politico-pedagégica dos
movimentos populares, reconhece-se enquanto uma

7 HELLER, define ‘‘carecimentos radicais’ nos seguintes termos. O desenvolvimento da sociedade capitalista, baseada nos ideais de
igualdade e liberdade, abre caminho para o desenvolvimento da sociedade civil. Num determinado momento, as necessidades desta so-
ciedade sio maiores do que o sistema capitalista pode satisfazer: estamos diante de carecimentos radicais definidos como necessidades
historicamente geradas por esses ideais. Dai os movimentos negros, mulheres, estudantes, etc., numa sociedade em que a classe operaria
esti acomodada. Outros grupos que niio a classe operiria, reinvindicam mudangas estruturais para que se realizem estes ideais. HE-
LLER apud PATTO, M.H.S. A Produgio do Fracasso Escolar. 1990: 134.

8  Segundo NOVOA, a autonomia é um dos principios centrais das politicas educativas dos anos 90. Trata-se de dotar as escolas com os
meios para responderem de forma iitil e atempada aos desafios cotidianos. A autonomia implica, por um lado, a responsabilizaciio dos
atores sociais e profissionais e, por outro, a preocupagio de aproximar o centro de decisio da realidade escolar. A autonomia é também
importante para a criag¢iio de uma identidade da escola, de um ethos especifico diferenciador, que facilite a adesiio dos diversos atores e
a elaboragio de um projeto préprio. NOVOA, A. 4s Organizagaes Escolares em Andlise. 1992:26.

9 A Escola de Emaiis, apesar de constituir-se enquanto uma iniciativa

privada, visa a produgio de bens e servigos piiblicos, os quais impli-

cam numa dupla qualifica¢io: ndo geram lucros e respondem a necessidades seletivas. Esse novo conceito de bem piiblico, segundo
FERNANDES, implica numa expansao da idéia corrente sobre a esfera ““publica’, que partindo de uma pressuposto democritico, pre-

sume que ela - a esfera publica - nio se limita ao Ambito do Estado,

mas inclui a cidadania, ou seja, entende que a ‘“‘vida publica’’ nio é

feita apenas de atos de governo, mas também da atividade cidada: as inimeras agdes de individuos e grupos que tém como fim suprir as
necessidades coletivas. FERNANDES, Rubens C. Privado Porém Piblico. 1994:21-22.
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acdo transformadora e atua no sentido de fazer
avangar o processo de luta e mobilizagdo empreen-
dido por esses movimentos.

Sua estrutura fisica se apresenta diferenciada da
grande maioria das escolas presentes no Estado. As-
semelha-se a uma comunidade indigena, com suas
salas de aula em forma circular, construidas em es-
trutura de madeira e cobertura de palhas de palmei-
ras, garantindo assim estilo regional e um ambiente
acolhedor aqueles que nela estudam ou trabalham.

A Escola de Emats funciona nos trés turnos:
manhi, tarde e noite. Oferece aos moradores do
Bairro do Bengui o ensino fundamental, da educa-
¢do infantil & 82 série, e o curso de Magistério do 2°
Grau, com estudos adicionais em pré-escola.

Em seu fazer pedagogico merece destaque o fato
de possuir uma proposta curricular que valoriza a
realidade socio-politica vivenciada pelos moradores
no bairro; incentiva o desenvolvimento de uma
consciéncia critica e coletiva de mundo que favorega
a construgdo da cidadania 10 € serve como suporte
para a formagio dos professores que atuam na Es-
cola e no Bairro.

Na Escola, constitui-se grande preocupagdo dos
técnicos € professores os conteudos curriculares,
por entenderem que estes refletem uma determinada
concepgdo, ndo s6 do educativo, mas do social, do
politico, do cultural, etc. o que implica dizer que o
curriculo nfo é neutro € bem transmite, desinteres-
sadamente, o conhecimento social; mas, ao contra-
rio, ele é permeado por relagdes de poder, transmite
visdes sociais particulares que, predominantemente,
tem ajudado a reforgar as relagdes de poder existen-
tes, fazendo com que os grupos subjugados perma-
negam nesta situagao.

Nesta perspectiva, o curriculo passa a ser con-
cebido como um terreno de produgdo cultural, como
um espago de manifestagdo de conflitos, onde as
questdes pedagdgicas necessarias a aprendizagem,
devem ser definidas relacionando-as as questdes
sociolégicas, politicas e pedagogicas que as per-
meia.

E por esta razdo que na Escola de Emaus inten-
ciona-se¢ socializar os conhecimentos tecno-
cientificos, artisticos € culturais indispensaveis para

que os alunos sejam capazes de enfrentar as condi-
¢des sociais hoje presentes ¢ desafia-las. buscando
altera-las em fungdo de seus interesses ¢ das neces-
sidades coletivas. Neste processo, aproveitam-sc
sobremaneira os conhecimentos da rcalidade local ¢
a cultura de origem trazida pelos moradores oriun-
dos de outros Municipios ou Estados.

Da mesma forma, o fato da Escola ter surgido no
bojo do Movimento Popular, como reivindicagdo
dos proprios moradores do Bairro, favorece de for-
ma significativa o “‘clima’ presente em scu interior
de incentivo a organizagdo ¢ participagdo dos alu-
nos, pais, professores ¢ funcionarios no processo de
luta empreendido pelas entidades do movimento po-
pular, sindical, politico e partidario, presentes no
Bairro ou no Estado.

Busca-se, com este incentivo, articular o conhe-
cimento a participagdo, a teoria a pratica. o discur-
so critico ao processo de engajamento e militancia
politica, concebendo-os como processos que devam
ocorrer nio de forma sucessiva. mas concomitante-
mente ¢ em todos os espagos em que a Escola atua:
no trabalho docente efetivado nas diversas discipli-
nas constitutivas do curriculo escolar. nas assem-
bléias. reunides e atividades socio-culturais realiza-
das na Escola. ou nas atividades socio-politicas
promovidas pela Associagdo de Moradores ou de-
mais entidades do Bairro, € até mesmo do Estado

Por fim, a implantagdo. na Escola, de um curso
de formagdo de professores reflete todo um com-
promisso assumido no sentido de contribuir para
com o processo de emancipagdo de todos aqueles
que dela participam, principalmente se levarmos em
consideragdo o fato de que o processo de educagao-
escolarizagdo de criangas, adolescentes, jovens ¢
adultos trabalhadores requer a preparagdo de pro-
fissionais sensiveis a esta problematica e, princi-
palmente, com uma solida formagéo politico-
pedagogica necessaria a uma intervengdo de boa
qualidade.

Oferecer um curso de Magistério, com as prerro-
gativas que se seguem, definidas pela comunidade
escolar: um curso critico, voltado para a realidade
dos alunos, para a sua emancipagdo, para a supera-
¢do da situagdo de opressdo ¢ dominagdo em que 0s

10 Educar para construir a cidadania implica contribuir para que as pessoas se definam como garticipantes da luta para construir e re-
construir as relagdes educacionais, politicas e econdmicas instituidas em nossa sociedade. Implica el’n'educal: para modlﬁc:.xr as estru.tu—
ras injustas e excludentes da sociedade capitalista, objetivando ampliar as relagdes sociais democraticas, a igualdade e a justica social.
Implica, ainda, educar para ver as relagdes de poder transformadas, para que 0s homens e as mulheres possam debater, reelaborar e

adquirir o conhecimento e as habilidades necessarias a construgio, de um mundo mais solidario e humano. HAGE, Salomao Mufarrej.

Construindo Uma Escola Que Interessa as Classes Populares. 1995:80.
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mesmos se encontram inseridos, possibilita, no en-
tendimento de GIROUX ¢ MCLAREN, além da ar-
ticulagdo teoria e pratica, problematizar o conheci-
mento e conceituar a educagdo do professor como
parte de um projeto politico mais amplo, como parte
de uma esfera contrapublica n ampliada, capaz de
desempenhar um papel central na grande luta pela
democracia e justiga social.

ANALISANDO A PROPOSTA POLITICO-
PEDAGOGICA DA ESCOLA CIDADE DE
EMAUS, CONTRIBUINDO PARA A CONS-
TRUCAO DE UMA ESCOLA QUE INTE-
RESSA AS CLASSES POPULARES.

A Escola deve ser um centro irradiador da
Cultura Popular, a disposi¢do da Comunidade,
ndo para consumi-la, mas para recria-la. A Escola
é também um espago de organizagdo politica das
classes populares e, como espago de ensino-
aprendizagem, serd entdo um centro de debate de
idéias, solugdes, reflexdes, onde a organizag¢do
popular vai sistematizando sua propria experién-
cia.

Paulo Freire.

A amplitude e abrangéncia das questdes peculia-
res presentes na proposta curricular da Escola Ci-
dade de Emaus, bem como a necessidade de siste-
matizar os dados referentes a esta proposta, coleta-
dos durante a realizagdo da pesquisa, levou-nos a
priorizar determinados aspectos da mesma, distin-
giiindo-os de acordo com a relevancia a eles atribui-
dos pelos diversos segmentos que a constroem.

Nesta perspectiva, tomando por base a experién-
cia pedagogica efetivada pela Escola Cidade de
Emais, consideramos pertinente ressaltar como
contribui¢do para o processo de construgdo de uma
escola publica, democratica, que interessa as classes
populares, as seguintes proposigdes.

Em primeiro plano, apontamos a defini¢do de um
projeto politico-pedagogico como condigdo sine qua
non para que possamos realizar uma pratica educa-
tiva transformadora e emancipatoria. Este projeto,
no entanto, para produzir os resultados que almeja-
mos, necessita estar compromissado com uma edu-
cacdo democratica que repudia a discriminagdo ra-
cial, sexual, de classe, etc. e objetiva a construgdo

de uma sociedade solidaria, onde prevalega a justiga

social. Esse processo exige uma gestdo democratica

da educagdo e da escola, que se traduz num fazer
pedagdgico construido coletivamente por todos
aqueles que participam da escola.

Isto implica reconhecer que as teorias, diretrizes

e praticas envolvidas na educagdo nio sdo mera-

mente técnicas, mas intrinsecamente €ticas e politi-

cas:

e Politicas porque partem do reconhecimento de
que a educagdo ¢ permeada por relagdes de desi-
gualdades em que certos individuos ou grupos
estdo subordinados a vontade ¢ ao arbitrio de
outros. Ou ainda, porque reconhecem o carater
intencional do processo educativo, capaz de
possibilitar aos homens ¢ mulheres pensar criti-
camente o seu mundo ¢ inserir-se, cada vez mais
¢ com maior consciéncia, na sua realidade em
transformagao.

e FEticas porque se relacionam ao bem comum e
defendem o principio de que nenhum ato desu-
mano deve ser usado como caminho mais curto
para dias melhores e, principalmente, que, em
cada passo desse caminho, qualquer programa
social sera julgado conforme a sua possibilidade
de resultar na jungdo de igualdade, generosidade,
dignidade pessoal, seguranga, liberdade e soli-
dariedade.

Devemos nos assegurar que as teorias, diretrizes

e praticas educativas sigam caminhos que ajudario

a dignificar a vida humana, reconhecer o lado alegre

e criativo das pessoas a enxergar os outros nio

como objetos, mas como sujeitos  ‘‘co-

responsaveis’” no processo de deliberar democrati-
camente sobre todas as instituigdes ¢ estabelecer

seus meios ¢ fins. 12
Partindo-se do pressuposto de que muitos dos

problemas e necessidades enfrentados pela escola ou

por aqueles que nela estudam ou trabalham nfo en-
contram respostas nos limites dos tempos, dos espa-
cos e das formas diretamente escolares, a a¢do edu-
cativa concreta pela qual pretendemos requer da es-
cola uma atitude de dialogo com outras instincias ¢
entidades do movimento social, politico, econdmico

e cultural, sobretudo com aquelas que participam

diretamente do contexto em que ela - a escola - en-

contra-se inserida.

11 Dado que hoje, grande parte das escolas publicas operam a servigo dos interesses corporativistas do Estado burgués, cuja fungiio social
€ primordialmente manter, o status quo, reconceber e reinstituir as escolas como parte de uma esfera contrapiblica ampliada, significa
redimensionar a funcio social da escola, comprometendo-a com a transformagiio da ordem social elitista, excludente e discriminatoria
em que vivemos. GIROUX, H.A. e MCLAREN, P. Formagdo do Professor como uma Esfera Contrapiiblica. 1994: 150.

12 APPLE, M.W. Repensando Ideologia e Curriculo. 1994:42-43.
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E evidente que precisamos reconhecer os limites
da escola no sentido de promover a transformagéo
social. Entretanto, esta articulagdo acima mencio-
nada, que possibilitard a escola se abrir a outras
institui¢des, colocar-se a sua disposigdo, ir até elas,
dar uma significativa contribuigdo as mesmas, fa-
vorecera sobremaneira a ampliagdo da participagdo
social, politica, econdmica e cultural da grande
maioria da populagdo brasileira que ainda se encon-
tra marginalizada."

Nesta perspectiva, a Escola, articulada e inserida
no movimento social mais amplo, contribuird de
forma significativa para expandir a cidadania em
contraposigdo as linhas invisiveis do apartheid so-
cial '* objetivo este que constitui o desafio maior da
democracia hoje no Brasil € no mundo, a condi¢do
necessaria e urgente para que os direitos civis, eco-
ndmicos, politicos e culturais sejam universalmente
aplicados.

As condigdes infra-estruturais da escola também
constituem-se num elemento fundamental para que a
mesma realize um trabalho pedagdgico de boa qua-
lidade. Neste sentido, ndo s6 os prédios escolares
deverdo favorecer um ambiente acolhedor, estimu-
lante, agradavel, como também os recursos huma-
nos ¢ materiais deverdo ser suficientes para atender
as expectativas das classes populares, oportunizan-

do a superagdo da cnorme distancia guc sC wonhica
hoje, entre os resultados das apren
ocorrem na escola ¢ as necessidades dc apromdiza-
gem que a vida modema exige de cada cidad3o

superarmos a atitude de indiferenga predominantc
na sociedade, face as péssimas condicdes infra-
estruturais presentes na escola publica hoje ¢ lutar
para que sejam colocados a disposi¢do da agdo edu-
cativa os meios modernos e atualizados que a soci-
edade dispde diante dos avangos tecnologicos hoje
evidenciados, a fim de que estes meios ndo impo-
nham aos seres humanos o mesmo movimento da
mercadoria: produzida pelo produtor, volta-se con-
traele ¢ o esmaga.

A exemplo do que vem se efetivando na pratica
pedagdgica da Escola Cidade de Emaus. o
“‘trabalho” como agdo humana que proporciona as
pessoas a produgdo da riqueza necessaria para a
sua sobrevivéncia e satisfagdo, como elemento cen-
tral do processo de produgdo da existéncia material
e social, como principio educativo capaz de suscitar
a criatividade € a organizagdo dos homens e das
mulheres na sociedade, deve orientar a pratica pe-
dagogica no sentido de restabelecer o nexo escola-
vida. Por meio da reflexdo e problematizagdo sobre
sua propria pratica cotidiana, os alunos ¢ as alunas

3 Segundo PEREIRA, o conceito de ‘‘marginalidade social’” pode referir-se basicamente ao problema da ‘‘falta de integrag¢io em’” ou
“‘falta de participag¢io em’’, definindo-se portanto como grupos marginais aqueles que apresentam determinadas limita¢oes em seus direi-
tos reais de cidadania e que por isso nio podem participar de forma estavel no processo econémico, nem tem a possibilidade de alcancar a
mobilidade social vertical ascendente. Dentre esta limitagées poderiamos destacar os seguintes aspectos:

Trabalho: seus trabalhadores sio de baixa qualificagio, na maioria sem filiagdio sindical, com rendas de baixo nivel e periodo de trabalho
instavel;

Habitagiio: geralmente residem em moradias que se caracterizam pelo apinhamento que nelas se encontra, pela falta de servigos higiéni-
cos adequados e a incrivel deficiéncia que muitas vezes apresenta a construgio de suas moradias;

Satide: as mas caracteristicas de suas habita¢des, a ma alimentagio, o fato de a grande maioria das familias serem numerosas, predominan-
do nelas as criancas, unidas i falta de cuidados médicos, fazem com que os riscos de doenca e morte, sobretudo infantil, sejam muito mais
elevados do que no resto da populagiio;

Educagiio: neste aspecto suas desvantagens com relacio 3 média nacional sio também enormes, como demonstram as cifras relativas ao
nivel de instrugiio alcancados por seus habitantes e as poucas possibilidades da grande quantidade de criangas ali existente de receber um
minimo de educagio;

Servigos: a falta de servigos sociais acentua a sua desigualdade em face do resto da populagiio, ji que a grande maioria dos que trabalham
nio pertence a nenhum sistema de previdéncia social. Por outra parte, suas moradias estio localizadas em setores que carecem dos mais
mais elementares servigos piiblicos, como: iluminagio publica, telefones, policiamento, areas verdes, etc.

Entretanto esta caracterizagiio nio peca pela identificagiio empirica da existéncia de grupos marginais, mas pela falta de definicio. da razao
pela qual um mimero cada vez maior da populagio vive nestas condi¢des inferiores na América Latina e em outras regioes subdesenvolvi-
das.

Assim sendo, PEREIRA afirma que sio ‘‘marginais’’ os grupos que vivem instavelmente no interior de cada sistema capitalista
““periférico’’, encontrando-se abaixo do limite das necessidades de consumo, em uma forma especifica de participacio que se faz pela ex-
clusdo. PEREIRA, Luiz. Populagées Marginais. 1978:154.

¥ A expresio ‘‘apartheid social’” também vem sendo utilizada por BUARQUE, ao afirmar que, nas ultimas décadas, especialmente nos ul-
timos anos, o Brasil vem caminhando para a apartagiio. A estrutura nacional funciona em blocos divididos, embora’ economicamente inter-
ligados: as escolas, as lojas, os hospitais, a visio de futuro, os biétipos, os gostos, o proprio idioma vio se separando entre um grupo e outro
que formam uma tinica economia. Os condominios fechados, as ruas bloqueadas, os shopping centers isolados sao exemplos de um pais que
forma a sua estrutura de apartagio. A continuar esse caminho, o conjunto do pais se desfara politica e moralmente. além de nio ser capaz
de explorar todo o seu potencial econdémico. BUARQUE,C.. O Colapso da Modernidade Brasileira. 1992:21.

*TRAGTENBERG, Mauricio. O Conhecimento Expropriado e Reapropriado pela Classe Operdria. 1990:30.
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tém a possibilidade de ampliar seu conhecimento
sobre 0 mundo fisico e social, transformando-o ¢ se
transformando nesta agéo. .

Para que tal processo se efetive na escola, preci-
samos nos contrapor a imensa pressio exercida so-
bre o sistema educacional, para que as metas das
empresas ¢ das industrias, assim como os padrdes
de consumo estabelecidos pelo mercado, se tornem
0s objetivos principais, sendo os unicos objetivos,
da formagdo escolar. Precisamos ter a clareza de
que escolas ndo sdo empresas, clas ndo fazem parte
das empresas. Por isso, seus objetivos nio devem se
orientar no sentido de produzir em série e eficien-
temente o ““capital humano’’, necessario para dirigi-
los ou incrementa-los para atender aos padrdes de
consumo.

Concordando com a reflexdo de APPLE, parece-
nos sem sentido o fato de que na atualidade, enquan-
to as “‘grandes narrativas’’ de progresso estdo sen-
do consideradas ultrapassadas, a educagio ¢ a esco-
la estdo cedendo aos ‘‘encantos’ de outra grande
narrativa, a do mercado, cujos resultados tém-se
apresentado de forma devastadora: a destruigdo de
nossas comunidades e de nosso meio ambiente, o
crescente racismo da sociedade, os rostos e os cor-
pos de nossas criangas, que véem o futuro ¢ perdem
a esperanga. '°

Outra questdo relevante que devemos tomar em
conta no processo de construgdo de uma escola que
interessa as classes populares refere-se ao tipo de
relacionamento que se estabelece entre os diversos
segmentos que dela participam. No serd possivel
ensinar para a participagdo, desalienagio e emanci-
pagdo com a mesma relagio pedagogica que se uti-
liza para ensinar a ignorancia e a submissio.

Apontamos, nessa perspectiva, para a necessida-
de de que as relagdes pedagogicas, que se estabele-
cem na escola, possibilitem um ““clima’ de respei-
to, empatia e dialogo, onde os alunos e as alunas
estudem com prazer, por favorecer a liberdade de
expressdo e opinido, a flexibilidade das normas es-
colares e a autonomia para decidir e encaminhar as
questdes coletivamente no interior da escola.

Esta atitude favorecera a articulagio entre o
contetido/forma do curriculo ¢ a vida concreta dos

'S APPLE, M. A Politica do Conhecimento Oficial. 1994:87.

sujeitos sociais que interagem na escola. Ao estabe-
lecer uma estreita relagdo entre o espago curricular
de construgdo do conhecimento ¢ o processo de
constru¢do e socializagdo dos sujeitos, estes tém a
possibilidade de se reinventar e reinventar o mundo
através da atividade criativa, da liberagio de sua
imaginagao dialogica com os demais sujeitos.

Da mesma forma, os conhecimentos transmitidos
¢ produzidos na escola precisam ser abordados de
maneira critica, construtiva, relacionados a realida-
de ¢ ao interesse dos alunos, a superagdo dos pro-
blemas por eles enfrentados em seu cotidiano, a
aquisicdo da competéncia técnica e politica dos
mesmos € a sua emancipagio.

A qualidade da educagio que se busca na escola
ndo deve ser medida apenas pela quantidade de
contetidos transmitidos ¢ assimilados pelos alunos,
mas igualmente ela deve ser identificada a solidarie-
dade de classe, raga, género, etc., que tiver constru-
ido e pela possibilidade que todos os participantes
da escola tiveram de utiliza-la, como um espago
para a elaboragio de sua cultura.

Um destaque importante deve-se referir 4 manei-
ra de abordar a cultura popular no interior da esco-
la, no seu fazer pedagégico cotidiano. Em uma pra-
tica educativa que se quer transformadora, a cultu-
ra popular representa nio s6 um contraditério ter-
reno de luta, de combate entre grupos dominantes ¢
subalternos '/, mas também um importante espago
pedagdgico onde sdo levantados relevantes questdes
sobre os elementos que organizam, produzem e le-
gitimam a base da subjetividade e da experiéncia
dos alunos que pertencem as classes populares.

Esta perspectiva de abordar a cultura popular na
escola, ao contrario do que se possa pensar, nio
exige que os professores ésquegam o que sabem e
como sabem, atitude que enfraqueceria a acdo pe-
dagdgica. Ao invés disso, incentiva professores ¢
alunos a encontrar maneiras de evitar que um Unico

‘discurso se transforme em local de certeza e apro-

vagdo, a encontrar meios de criar €spago para um
mutuo engajamenio das diferengas vividas, que ndo

exija o silenciar de vozes por um unico discurso
dominante.

Yok categoria subalterno, originario do pensamento de Antonio GRAMSCI, d4 conta de um conjunto diversificado e contraditério de situ-

acdes de dominagio. A subalternidade diz respeito a auséncia de poder de mando, de poder de decisdo,
subalternidade faz parte do mundo dos dominados, dos submetidos a exploragio e a exclusio social,
complementar, o exercicio do dominio ou da direcio através de relagoes politico-sociais,

de poder de criagiio e de diregiio. A
econdmica e politica. Supde, como
em que predominam os interesses dos que detém o

poder econémico e a decisdo politica. YAZBEK, M.C. Classes Subalternds e Assisténcia Social. 1993:18.
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Assim sendo, na Escola que interessa as classes
populares, a cultura popular deve ser concebida
como um terreno de possibilidades, onde os confli-
tos ¢ as diferengas se explicitam, onde a capacidade
criativa e, por vezes, inovadora das pessoas afloram
diante da necessidade de resolver seus problemas
diarios, podendo com isso fazer emergir aspectos
de uma imaginagdo coletiva, capaz de fazer com
que os oprimidos ' transcendam o conhecimento € a
tradi¢do recebidos, revelando elementos de um con-
tra-discurso util na organizagdo de lutas contra a
dominagio.

Igual tratamento devemos dispensar a avaliagdo
da aprendizagem, no sentido de que este processo
ocorra fundamentado em principios nio uniformiza-
dores, ndo rotuladores, ¢ que procurem evitar pa-
rAmetros que possam ratificar ¢ exacerbar as dife-
rencas de sexo, raga ¢ classe social. Esta atitude se
faz necessaria dar o papel fundamental que a avali-
acdo assume para a efetivagdo de praticas alternati-
vas de ensino, uma vez que a mesma, utilizada sob
uma perspectiva emancipatéria, possibilita, segundo
GIROUX ¢ MCLAREN, ‘‘desmontar a sintaxe da
logica da dominagdo, tanto dentro quanto fora da
escola”

Importancia significativa também devemos atri-
buir a metodologia de ensino, quando temos por
objetivo redimensionar a atuagdo da escola em fun-
¢do dos interesses das classes populares. Urge ini-
cialmente desconstruir a concep¢do de método en-
quanto modelo, e, neste processo de desconstruir.
fortalecer uma outra concepgdo de método enquanto
uma via, um caminho utilizado com vistas a obten-
¢do de um certo resultado, composto de principios
tedricos e praticos que sdo simples fios condutores

Tais principios devem ser constantemente criados
nas situacgdes politicas e sociais diferentes. mesmo
que elas apresentem tragos em comum, ¢ devem fa-

yorecer sempre que possivel a co-responsabilidade
de todos os segmentos da escola. como pressupos-
tos requeridos para o alcance dos objetivos propos-
tos.

Torna-se assim evidente a necessidade de estabe-
lecermos uma articula¢do entre a metodologia ¢ os
propositos educativos, definidos no projeto peda-
gbgico da escola, e mais, que esta relagdo de vincu-
lo deve pautar-se numa atitude de criagdo. de expe-
rimentagio, de avaliagdo critica dos resultados ¢ de
aproveitamento daquilo que se mostrou relevante na
pratica.

Identificados os principais parametros teorico-
metodolégicos presentes na proposta curricular da
Escola Cidade de Emaus, que em nosso entendimen-
to poderiam contribuir de forma significativa para
referenciar/fortalecer uma concepgdo de escola que
interessa -as classes populares, gostariamos ainda
de ressaltar, nestes momentos conclusivos de nosso
estudo, a importancia de apresentarmos propostas
que sejam viaveis, exequiveis, porque fundamenta-
das em experiéncias concretas, cujos objetivos sdo
similares aos nossos propositos.

Tal atitude ndo deve, entretanto, significar de
maneira equivocada uma intengdo de padronizar tais
proposigdes, transportando essas experiéncias para
outros contextos, desconsiderando, assim, a realida-
de concreta e as peculiaridades que caracterizam
cada contexto especificamente.

Em face da possibilidade de incorrermos em um
equivoco desta natureza. devemos nos posicionar de
maneira explicita, contrarios a qualquer tipo de mo-
delo padronizado. universal e homogéneo de escola.
curriculo. avaliacdo. etc.. uma vez que tal processo
de uniformizacdo negligéncia, consciente ou in-
conscientemente. a diversidade evidente da realida-
de

18 A fundamentagio teorica deste conceito - oprimido - FREIRE busca na situacio de opressio em que se ‘‘formam’’ estes segmentos soci-
ais, a qual os constitui nesta dualidade existencial - os oprimidos que hospedam o opressor cuja “‘sombra’’eles ‘‘introjetam’” sdo eles e ao
mesmo tempo sio o outro — e faz dos oprimidos homens impedidos de ser.

Em seu entendimento, os oprimidos sdo individuos que apresentam um comportamento prescrito - faz-se i base de pautas estranhas e eles -

as pautas dos opressores.

““Toda prescrigio é imposi¢io da opgio de uma consciéncia a outra. Dai o sentido alienador das prescri¢des que transformam a conscién-

cia recebedora no que viemos chamando de consciéncia opressora’’.
Sio individuos que tém medo de assumir a liberdade, pois sentem-se in

seguros a medida em que a tentativa de expulsio da ‘“‘sombra’’ dos

opressores neles introjetada, exige que preencham o vazio deixado pela expulsio, com outro conteudo - o de sua autonomia. O de sua res-

ponsabilidade, sem o qual nio seriam livres.

Sio individuos que sofrem de uma profunda autodesvalia, pois de tanto ouvirem de si mesmos que sio incapazes, que nio sabem nada, que
nio podem saber, que sio enfermos, indolentes, que nio produzem em virtude de tudo isto, terminam por se convencer de sua incapacida-

de.

S#o individuos que possuem uma crenga difusa, maxima, na invulnerabilidade de opressor, no seu poder de que sempre da testemunho.
< Apresentando esta visdo inauténtica de si e do mundo, os oprimidos se sentem como se fossem uma quase ‘“‘coisa’’ possuida pelo opressor

(...). Dai que os oprimidos sejam dependentes emocionais do opressor

»s. FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido.1983:48-52.

19 GIROUX, H. A. e MCLAREN, P. Formagdo do Professor Como Esfera Contrapiblica. 1994:140.
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Infelizmente, um dos equivocos, que tem sido
realizado constantemente por politicos e politicas
publicas populistas, consiste em apelar para mode-

los educativos ¢ aplica-los a qualquer realidade

considerando-a uniforme, como se fosse uma unica
realidade, muito embora seus proponentes possam
vé-los como instrumentos capazes de criar coesdo
social e de possibilitar melhoras as escolas, o que
surgira a partir da utilizagdo dos mesmos, segundo
APPLE, serdo diferengas ainda mais acentuadas,
socialmente produzidas, entre ‘‘nés” e os
“outros™’, agravando os antagonismos sociais ¢ o
esfacelamento cultural e econdmico.’

Neste sentido, se estivermos preocupados com
““tratamento realmente igual’’ para todos, deve nos
fundamentar a atuagdo da escola e do curriculo no
reconhecimento de que em sociedades complexas,
como a nossa, marcada por uma distribui¢io desi-
gual de poder, o unico tipo de “‘coesdo’’ possivel é
aquele em que reconhegamos abertamente as dife-
rengas ¢ desigualdades, e como estas privilegiam e
marginalizam nossos alunos de formas evidentes.
Enquanto essas diferencas forem usadas para gerar
¢ manter desvantagem, discriminagio e sofrimento
humano, sobretudo as minorias ' sociais, precisa-
remos em alto € bom som registrar o conceito de di-
ferenca.

Nesta perspectiva, o curriculo ndo deve ser apre-
sentado como ““objetivo’, mas ao contrario deve
subjetivar-se constantemente para ‘‘reconhecer as
proprias raizes’’, na cultura, na histéria, e nos inte-
resses sociais, que lhe deram origem. Conseqiiente-
mente, ele ndo homogeneizara esta cultura, essa
historia e esses interesses sociais, tampouco homo-
geneizara os alunos, oferecendo “‘tratamento igual’’
a alunos de diferentes sexos, raga, etnia ou classe,
que de igual nada tém.

* APPLE, M. A. Politica do Conhecimento Oficial. 1994:82.
2

Esta atitude de utilizar a educacdo e o curriculo
como instrumentos que possibilitario tornar explici-
tas as diferencas de classe, raga, género, quase
sempre abordados de forma homogénea e padroni-
zada na escola, quando associada 3 uma pratica pe-
dagdgica que pretenda articular-se as praticas coti-
dianas das classes populares, constituir-se-4 en-
quanto uma politica cultural capaz de oferecer nio
apenas discursos subversivos, como também rele-
vantes contribuigdes tedricas que possibilitam um
repensar a escola e o curriculo como um terreno de
luta e produgdo cultural, como territérios contesta-
dos, ativamente engajados na produgdo da voz e na
luta pela voz daqueles que sdo quase sempre si-
lenciados.

Tratar a escola € o curriculo como politica cultu-
ral significa ainda oportunizar aos estudantes das
classes populares atribuindo autenticidade a seus
problemas ¢ experiéncias vividas, por meio de suas
proprias vozes individuais e coletivas. Isto pressu-
pde que as escolas adotem uma pedagogia que se
comprometa seriamente a acolher visdes e proble-
mas que sejam de profundo interesse para os alunos
em sua vida cotidiana, assim como que cultivem
um  espirito de critica € um respeito pela dignidade
humana capaz de associar as questdes pessoais ¢
sociais ao projeto pedagdgico de ajudar aos alunos e
alunas a se tornarem cidadios criticos e atuantes.

Tal proposi¢do implica em conceber a escola
como responsavel pela criagdo de espagos publicos
onde os alunos possam debater, elaborar ¢ adquirir
conhecimentos e habilidades necessarios a luta rumo
a concretizagdo de um mundo mais Justo e humano,
como esfera publica na qual os principios funda-
mentais ¢ as praticas de democracia sio aprendidos
em melo a lutas, diferengas e dialogos vivenciados
no processo pedagogico nela efetivado.

'Segundo CHAU I, pode parecer estranho falar em ““minoria’’ para referir-se a mulheres, negros, idosos, criangas, pois quantitativamen-

te formam a maioria. E que a palavra minoria nio é usada em sentido quantitativo, mas qualitativo. Quando o pensamento politico liberal
definiu os que teriam direito a cidadania, usou como critério a idéia de maioridade racional: seriam cidadiios aqueles que houvessem alcan-
¢ado o pleno uso da razio. Alcangaram o pleno uso da razio ou a maioridade racional os que sio indepedentes, isto é, que nio dependem
dos outros para viver. Sio independentes os proprietarios privados dos meios de produgio e os profissionais liberais. Sao dependentes e,
portanto, em estado de minoridade racional: as mulheres, as criangas, os adolescentes, os trabalhadores e os selvagens primitivos
(africanos e indios). Formam a minoria. Como ha outros grupos cujos direitos nio sio reconhecidos (por exemplo, os homossexuais), fala-
se em ‘‘minorias’’. A “‘maioridade’® liberal refere-se, pois a0 homem adulto, branco, proprietirio ou profissional liberal. CHAUI, M.

1994:-433.
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RESUMO: Este artigo pretende contribuir para
a explicitagdo de uma concegdo de escola que inte-
ressa as classes populares de nosso pais.

Ele fundamenta-se na analise da proposta curri-
cular da Escola de Emaus, que tomou por base a
trajetoria historica da mesma, o contexto no qual ela
encontra-se inserida € a percepgdo dos individuos €
grupos, que como sujeitos, constréem o seu cotidi-
ano.
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