Reflexoes

Matematica abstrata
versus Matematica
pragmatica

QUAL A MELHOR FORMA DE APRENDIZADOQ?

O ensino no mundo atual tomou um posicionamento
de relacionar os seus alvos (os alunos) de acordo com
uma média fundamentalmente estabelecida através da
faixa etaria. Assim, observa-se que numa mesma sala
de aula sdo encontradas pessoas com as mais diversas
prioridades, aptiddes, personalidades, valores e capaci-
dades, colocadas num mesmo ambiente, pelo julgamen-
to do conhecimento que se acha necessario obter a uma
certa altura da vida (a bem do mesmo, dentro da socie-
dade, e desta propria).

Ao se deparar com esse universo de amplo espectro,
torna-se fundainental analisar a fundo, as metodologias
didaticas utilizadas, a fim de se alcangar a maior pro-
fundidade educacional possivel.

Ensinar é uma agio complexa que depende, em
grande parte, das personalidades envolvidas e dos re-
cursos disponives; ndo existe método preestabelecido de
ensino que seja indiscutivelmente o melhor. A eficacia
dos métodos deve ser relacionada, quase que individu-
almente com quem os aplica e com quem os recebe.

Destacadamente, no campo do ensino matematico,
sempre houveram dentre as mais importantes vertentes,
duas de maior enfoque entre os pensadores: a matemadti-
ca pragmdtica e a matemdtica abstrata. A matemética
pragmatica € aquela que supde que um aluno sé se sen-
tird atraido pela matematica quando ver praticidade na-
quilo que esta fazendo, quando aquilo no qual trabalha
na sala de aula tem relagdo com seu mundo cotidiano,
ao sentir objetividade no que calcula, e nio simplesmen-
te se deparando com demonstragdes, por vezes cansati-
vas, repletas de simbolos e de linguagens inerentes ape-
nas ao mundo matematico. Defende o intuitivo sobre o
formal-cientifico. A matematica abstrata (deve-se colo-
car antes, que o termo abstrato é usado para descrever
0 processo de ensino da matemadtica e ndo a matemati-
ca em si) € aquela em que mesmo sendo utilizados os
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problemas praticos, ndo ha predomindncia dos mesmos
em relagdo ao rigor das demonstragdes e conceitos ma-
tematicos, pois, julgam os defensores, que as demons-
tragGes e os conceitos, da forma *‘verdadeira’’ como sio
colocados, sdo o resultado do depuramento dos questio-
namentos e das duvidas, avaliados ao longo dos anos.
Defendem, ainda, o fato de que se uma pessoa resolve
um problema de matematica, mesmo sem saber seu ob-
Jetivo, estaria se exercitando mentalmente e desenvol-
vendo seu raciocinio 16gico, aumentando, assim, o uni-
verso intelectual que podera mais tarde ser usado em
varios ramos do conhecimento, até mesmo na resolugio
de problemas praticos.

Nesse sentido, se faz necessério levantar questiona-
mentos €, por conseguinte, chegar a resultados sobre
uma melhor maneira de desenvolver o ensino da mate-
mética nas séries do 1° e 2° graus (basicamente), que é
onde se observa a maior 4rea de associagdo, criada pelo
aluno, entre professor e disciplina, através de uma dis-
cussdo sobre as duas linhas de pensamento. E bom que
se enfatize, que o fundamental a se propor, seja a dis-
Cussdo sobre os métodos e que em seguida o professor
munido de um relevante cabedal de informagdes, tenha
a liberdade de escolha. pois, como foi citado anterior-
mente, as caracteristicas dos agentes de ensino e
aprendizagem ndo podem ser descartadas e, além do
mais, as duas vertentes buscam, ainda que por cami-
nhos diferentes, atingir 0 mesmo objetivo.

A relevancia em se discutir estas duas linhas de pen-
samento tem como objetivo preliminar levar ao conhe-
cimento do professor as duas vertentes e posteriormen-
te, abrir uma pagina de questionamento dentro das pro-
prias informagdes que o professor possui em cada linha,
haja vista que muitas vezes um conceito pragmatico é
tornado abstrato ou vice-versa, por absoluto desconhe-
cimento de origem. Levar ao professor o fato de que,
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por exemplo, um nimero negativo, um numero com-
plexo ou um determinante, dentre outros, ndo sdo con-
ceitos meramente abstratos, muito menos elucubragdes
de matemdtica por matematica e que, em contra partida,
também, por exemplo, a geometria pode ter uma visdo
ludico-cientifica abstrata interessantissima, a despeito
de seu carater mais objetivo.

E evidente que analisando um conjunto de caracte-
risticas complexas, o professor podera buscar, inclusive,
uma jungio das duas correntes. O fundamental € que
ndo seja privado dessas informagdes, que tome ciéncia €
realmente reflita sobre suas possibilidades para que pos-
sa, entdo, com maior seguranga zelar pelo engrandeci-
mento de sua fungdo. A caréncia de informagodes se
constitui na principal barreira didatica do mundo da
educagdo.
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