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Auto-retrato da pratica
escolar: Uma Historia de
muitas Historias e

Personagens.

presente relato é fruto de uma reflexdo

pessoal construida na realidade escolar,

introjetada numa trajetoria cujo o foco

de atengdo é a educacgdo. Talvez Gnico
trabalho que eu saiba desenvolver por estar ligado
a minha area de interesse.

Iniciei minha vida profissional por volta dos
14 anos quando, no Colégio Sio José de Obidos,
Para, cidade onde nasci, fui temporariamente re-
gente de uma turma de Jardim de Infancia. Na épo-
ca, estava cursando o ultimo ano do Normal Regi-
onal (curso equivalente ao gindsio) e as irmds da
congregacdo da Imaculada Conceigido (religiosas
que gerenciavam o Colégio Sido José) pediram-me
para ser regente de uma turma de Jardim de In-
fancia, substituindo a professora da série que se
enccntrava ausente da cidade por um curto perio-
do de tempo.

Este primeiro aspecto do relato remete a re-
flexdo sobre a minha pratica, visando mostrar a
identidade que tinha com a pré-escola. Nesse sen-
tido, tenho a dizer que minha memoria nio regis-
tra nenhuma pratica adequada a rotina de traba-
lho na pré-escola, até entdo. O espago e o tempo
passaram a ser organizados conforme meus par-
cos conhecimentos de psicologia e didatica. Enfim,
esforgcava-me para atender as necessidades e inte-
resses das criangas. Lembro-me que todos os dias
faziamos uma roda e dai saiam todas as atividades
do dia.

A primeira dessas atividades dizia respeito
ao ambiente organizacional da rotina diana, os pa-
péis e as fungdes do sujeito-aluno e do sujeito-pro-
fessor. Era o momento em que conversavamos e,
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nesse encontro uns com os outros iamos decidin-
do o que fazer naquele dia. Nessas conversas,
apareciam as atividades que eram importantes,
porque era o que eles gostavam de fazer que pare-
cia se autodeterminarem fazer que servia de con-
teido para nossas aulas do dia-a-dia. Com isso,
iamos percebendo as semelhangas e as diferenc;as,
0 que, num movimento introspectivo, cada crian-
¢a enxergava, o que mais gostava, fazendo, assim,
as bases do seu auto-conhecimento.

Ao vasculhar essas lembrangas, resgato al-
gumas atividades que as criangas e eu desenvolvi-
amos, como a brincadeira de roda, que era uma
constante na rotina diaria. Uma outra atividade
acontecia quando distribuia brinquedos as crian-
cas e elas os espalhavam pela sala toda, construin-
do as mais variadas brincadeiras, utilizando o jogo
simbdlico, a fantasia, enfim, todo o interesse pecu-
liar a sua idade, voltado para o faz-de-conta, mui-
to comum nos jogos e brincadeiras infantis. Apos a
merenda, as criangas ficavam deitadinhas na es-
teira, fazendo o repouso. Enquanto isso, eu conta-
va estorias. Lembro-me que algumas criangas dor-
miam profundamente e a estoria funcionava como
uma atividade agradavel, relaxante, um momento
afetivo que filtrava carinho e bem querer, em que
o sono sintetizava a significagdo de tudo que senti-
am e expressavam na tranqiiilidade de descanso: a
quietude e de suas proprias casas.

Uma outra atividade era a “hora da musi-
quinha”. Momento em que as criangas cantavam
fazendo gestos, reproduzindo certos pontos da mui-
sica, numa linguagem nao-verbal. As criangas cri-
avam seu proprio gesto para imitar os trechos da
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musica que davam tal ensejo. Ainda lembro de duas
musicas, como estas:

“Ld vem o seu Mané

Comandando o batalhio

O macaco vem sentado

Na corcunda do ledo

O gato faz miau, miau, miau

O cachorro faz au, au, au, au, au

O peru faz glu, glu, glu

O carneiro faz mé, mé

O galo faz qué, qué, quequers, que qué.

Ou esta outra:

Meu pintinho amarelinho

Cabe aqui na minha maio

Na minha mzo

Quando quer afgum bichinho

Com seus pezinhos

Ele cisca o chio

Lle bate as asas

Fle taz piu, piu

Mas temn muito medo

Do Gavido.”

Nesse cotidiano de professora, ainda em
Obidos, apés terminar meu curso Normal Regio-
nal, iniciei trabalho na rede publica de ensino re-
gendo uma turma de 1* série do primeiro grau.
Era um contigente de criangas que nio sabiam ler
e escrever. Estavam ingressando na escoia pela pri-
meira vez. No meu trabalho como alfabetizadora
usava o método silabico e conseguia fazer com que
as criangas fizessem progressos. Gostava muito de
alfabetizar criancgas.

Paralela a essa atividade, trabalhei com
educacdo fisica no curso Normal Regional. Lem-
bro-me que o bispo de Obidos pediu aos meus pais
para eu fazer um curso de Educagio Fisica em For-
taleza. La aprendi varias modalidades de ginasti-
ca, entre elas feminina moderna. Essas modalida-
des tem como caracteristica movimentos gracio-
sos e molejos que fazem dessa modalidade um exer-
cicio bonito, de muita graga. Eu percebia que eram
momentos agradaveis. Minhas alunas, ja adoles-
centes, avaliavam a aula como muita boa. Diziam
gostar muito porque nio economizavam sorrisos e
tudo contribuia para nossas aulas serem espagos
prazerosos e muito agradaveis.

Apbs essa época, ja na década de 60, dei-

xei minha cidade de Obidos e vim para Belém.
Comecei a fazer o curso Magistério do 2° Grau que,
na época, tinha o nome de Formacio de Professor
Primario. Esse curso até entdo nio era chamado
de 2° Grau, mas de Colegial. Foi realizado no Co-
légio Visconde de Souza Franco, hoje Escola de Es-
tadual de 2° Grau Visconde de Souza Franco. Este
colégio situa-se a Av. Almirante Barroso e a meu
ver é a melhor escola de Belém haja vista a serie-
dade e responsabilidade com que formam pessoas
para exercer suas atividades junto a comunidade.

Concomitante a esse curso, continuei a tra-
balhar na rede publica de ensino. Lembro-me de
que a primeira escola em que exerci minhas ativi-
dades ficava no bairro da Cremacio e chamava-se
Escola Mario Chermont, que até hoje existe. Tam-
bém, nessa escola, continuei alfabetizando crian-
¢as. Uma coisa, porém, me intrigava no ambiente
escolar. Era a relagdo de medo que existia entre
mim, a diretora e a supervisora. Eu me observava
com uma pratica silenciosa e formal para com elas.
Era falante e alegre nas suas auséncias, mas quan-
do elas estavam por perto sentia o perigo iminente
- medo. Isto me levou a pensar que nem tudo na
escola estava certo, mas que podia ser diferente.

Neste contexto, fui construindo minha pra-
tica pedagdgica, longe da autoridade, mas junto
dos meus alunos, falante, criativa, espontinea, sem-
pre buscando o novo com muita ousadia. Nesse
sentido lembro-me que o Curso de Formagio do
Professor Primario me dava bons conteuidos de
Didatica, Psicologia e Filosofia para melhorar e
fazer avangar o meu fazer de alfabetizadora. Eram
como luzes que vinham de varias diregdes e mi-
nha pratica pedagégica ganhara nuances de qua-
lidade.

Mas nem tudo se revelava tdo simples: a
evasio, o excesso de faltas, a minha impoténcia
frente as criangas que faziam poucos avangos, os
meus proprios bloqueios em nio saber como fazer
para que todos fizessem progressos, me deixavam
desanimada. Muitas vezes fui autoritiria, econo-
mizava o riso, assumia expressdes faciais duras,
dirigia-me aos alunos com uma linguagem distan-
te, estranha e percebia que nesse momento meus
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alunos ficavam em conflito e poderiam se pergun-
tar: Que professora é essa?

Imediatamente procurava ser docil, amiga
deles. Queria tanto ser uma professora “adapta-
da” ao contexto social, queria ser moderna, um
modelo novo de professora, pois percebia que os
alunos também sentiam por mim um misto de ca-
rinho e medo. Isto me angustiava por essa situagio
tdo clara na minha consciéncia.

Para mudar de atitude buscava ir ao en-
contro de esséncia do ser, do eu-individual, do su-
jeito cognoscente, por acreditar que a aprendiza-
gem ¢é gradual e construida pelo sujeito do conhe-
cimento. Ele é o seu proprio arquiteto e, por isso,
deve-se respeitar a individualidade e a historia de
vida desse ser, capaz de refletir e se encarregar da
sua propria aprendizagem, capaz de aprender.

Para estabelecer um clima de aprendiza-
gem, usava muito material didatico para que, a
partir da condigdo semi-concreta, pudesse atingir
o nivel cognitivo, o processo de aquisi¢do da apren-
dizagem. Minha sala de aula era entio muito co-
lorida e guardava um aconchego muito bom e pro-
picio a aprendizagem.

Uma coisa, porém, me intrigava: observa-
va que minha pratica nio se diferenciava. Minhas
aulas continuavam a ser através do método silabi-
co embora tivesse, por varias vezes, tentado expe-
rimentar o método do conto porque gostava de
contar estorias para asa criangas, mas ndo conse-

guia fazer a ponte e levar a aprendizagem ao alu-
no. Entdo voltei para o método silabico por ser este
método o que me fazia entrar em sintonia com as
criangas e ficar gratificada pela percepcio de seu
processo de apropriagdo do conhecimento, atra-
vés das ligdes de aula, conseguindo, gradualmen-
te, através de pequenos mas constantes avancos,
formar palavras novas e construir um novo voca-
bulario.

Trabalhando na rede publica de ensino na
década de 60 - 70, fui transferida para uma escola
bem préxima de casa. Era a escola anexa ao Colé-
gio Sdo Paulo, situado a Trav. Antonio Baena,
gerenciada pelas irmias Angélicas. Nessa escola
anexa, as irmis mantinham salas para criangas

pobres, da alfabetizagdo a 52 série do 1° Grau.

Guardo na lembranga que sé fui admitida
naquela institui¢ao através da alma bondosa da
Irma Domitila que, atendendo ao meu pedido, fez
tudo e conseguiu minha lotagdo junto a Secretaria
de Educacio. Nessa escola, fui surpreendida pela
fragilidade do meu fazer de alfabetizadora e a pra-
tica anteriormente vivida por mim, como algo que
me realizava, se revelou impotente. £ que na esco-
la uma crianga multirrepetente nio fazia avangos.
Seu nome era Vera. Até hoje tenho gravada na
memoria a dificuldade dessa crianga. Ndo conse-
guia aprender a ler. Apresentava dificuldade para
leitura e escrita, mas era uma menina viva, alegre,
que gostava de mim. Entretanto, nio conseguia ler
e nem escrever. Foi nas aulas do Curso de Pedago-
gia da UFPA., que eu comegara a freqiientar na-
quela época, que vim a me dar conta da singulari-
dade de seu problema. Vera talvez fosse uma cri-
anga disléxica. Ao tomar conhecimento de um pos-
sivel diagnodstico para o seu quadro, Vera ja nio
era minha aluna. Procurei muito essa crianga, mas
jamais a encontrei. Sua lembranca ainda hoje é
uma marca que me predispde a fazer uma analise
do quanto a crenga que eu tinha da eficacia da
minha pratica era ilusoria. Penso o quanto, prova-
velmente, devo ter contribuido para a dominagio
e o desenvolvimento de atitudes de submissio e
subserviéncia, o quanto eu deveria estar contami-
nada pelos viés preconceituoso de alguém que “lava
as maos e usa, na pratica, na pratica, o “gesto de
Pilatos”. Queria muito saber de Vera... Ainda hoje
esse caso mexe comigo porque muito pouco fiz por
ela. Muitas vezes me faltou paciéncia. Mas tam-
bém me lembro que, mecanicamente, de tanto in-
sistir com ela, um dia leu para mim com muita
alegria:

“A Eva viu a uva”.

Ela era tdo sapeca, parecia sadia, mas eu
nio conseguia atingi-la e, quem sabe, deve ter fi-
cado muitas vezes muito humilhada e envergonha-
da. Que efeitos isto deve ter causado na sua intimi-
dade?

Ao pensar nestes momentos, tdo dramati-
cos, sinto minha alma tdo amarga que tenho von-
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tade de voltar no tempo, pegar a caixa de roupas
de bonecas e costurar as minhas derrotas, as mi-
nhas angustias e silenciosamente ir apagando o que
minha insensibilidade impediu de tocar e pedir
perddo a vocé Vera. Hoje eu tenho condigdes de
cuidar de vocé. Aparegal

Nao é dificil compreender que tinha que
continuar, mas nio mais fazendo vitimas. Justifi-
quei pra mim mesma, como cidadi que ndo se
deixa abater, que devia continuar a minha pratica.

Assim, da Escola anexa ao Colégio Sdo Pau-
lo, pedi minha transferéncia para a Escola Estadu-
al Paulino de Brito. Também nesta instituigdo tra-
balhei com a primeira série do 1° Grau, mas logo
passei a exercer um trabalho técnico com a
Orientadora Educacional da escola. Entretanto, a
funcido de orientadora educacional foi por pouco
tempo. Fiz um novo vestibular e fui aprovada para
o curso de Psicologia. Entdo voltei a Universidade
e deixei temporariamente de trabalhar na rede
publica de ensino.

Para cursar Psicologia, pedi licengca sem
vencimentos por dois anos. Durante esse periodo,
também passei a lecionar no 2° Grau, no Colégio
Gentil Bittencourt, ensinando Psicologia para o
curso de Magistério do 2° Grau, e no Colégio San-
ta Rosa, Administragcdo Iscolar, também para o
Magistério de 2° Grau.

Ao terminar meu curso de Psicologia, pas-
sei a trabalhar na Secretaria de Estado de Educa-
¢ao, no Departamento de 1° Grau. A fungio de
psicologa so passei a exercer apds haver sido apro-
vada no concurso para psicologo, realizado na rede
publica de ensino. Trabalhei entdo junto a equipe
de Supervisdo Escolar e Orientacdo Educacional.
Um dos meus primeiros trabalhos foi junto a cri-
angas tri, tetra e penta repetentes. Eram criangas
que pertenciam ao Projeto Avante. Este projeto ti-
nha por objetivo trabalhar criangas que haviam
ficado retidas na primeira série. Perdi noites de sono
sem saber como conseguir que essas criangas avan-
cassem. Todos os casos que nesse programa nio se
conseguia fazer avangar, ou seja, nio conseguia
aprendizagem, eram encaminhados para mim e eu,
sozinha, nada podia fazer com elas. Eu revisitava,

entdo, as teorias psicologicas que diziam respeito
a atuacdo do psicélogo escolar, sobre como traba-
lhar com a prevengio e com a organizagio de classe
homogéneas. Eu desenvolvia treinamento em ser-
vigo com os professores envolvidos no projeto. Lem-
bro que trabalhava junto com os professores, dis-
cutindo com eles teorias de Psicologia do Desen-
volvimento e Aprendizagem. Baseava-me em au-
tores como Ausubel, Piaget, mas o contato com a
realidade escolar exigia muito mais que o empre-
go de teorias, colocando em Xxeque o meu fazer de
psicologa. Lembro-me que tentavamos trabalhar a
aprendizagem significativa, a aprendizagem de
conceitos, procurando fazer uma adequagio a ni-

vel de jogos dos contetidos de programa, fazendo

uma ponte com a teoria piagetiana. Nosso esfor¢o

era quase nada comparado com o nimero de cri-

angas que continuavam quase que paradas, que

ndo venciam as dificuldades de leitura e escrita.

Na época eu procurava atingir os pais. Mas,
via de regra, eram pessoas cansadas. Muitos vivi-
am em condi¢des subumanas. Eram produto de
uma sociedade dividida em classes, representavam
uma populagio sofrida que, muitas vezes, tinha que
deixar seus filhos sem assisténcia para conseguir o
minimo necessario para sobreviver.

Buscavamos uma teoria de Retencdo da
Aprendizagem porque todos nods, professores e
equipe técnica, acreditavamos que toda crianga é
capaz de aprender. Entretanto, um aspecto me cha-
mava a atencdo. A questio da humilhacio e da
vergonha que essas criangas sentiam na sua inti-
midade. Faltava confianca para falar a alguém dos
seus problemas e se calavam, ficando velada a sua
intimidade. Parecia haver um julgamento moral
muito forte nessas criangas, que as intimidava. Via
de regra, ja ndo lutavam mais para aprender. Era
facil perceber que se sentiam inferiores aos cole-
gas. Ndo tinham confianga nos pequenos avangos
que faziam. Quando conseguiam verbalizar algu-
ma coisa, ou faziam de cabega baixa, com pausas
e, as vezes, escondiam o rosto com as mios para
ensaiar um pequeno desabafo da situagio doloro-
sa em que viviam na sala de aula por nio conse-
guir chegar ao nivel da turma.
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Essa situagdo sempre me chamou a aten-
¢do e me deixou com muitas interrogagoes. Lem-
bro-me que, na época, eu procurava encoraja-los
e dava a professora essa mesma orientagio. Bus-
cavamos, através do ensino diversificado, trabalhar
com as turmas em sistema de rodizio para ver se,
junto com elas deflagravamos a aprendizagem e o
acesso ao conhecimento. Para isso, na primeira
parte da aula a professora atendia uma turma.
Organizavamos o espaco da sala de aula de tal
maneira que esse arranjo fisico permitisse fixar a
frente os alunos que receberiam atendimento di-
reto da professora. Concomitante, a outra turma
ocupava-se desenvolvendo atividades que podiam
resolver sozinhos, seja com atendimento indireto
do professor (exercicios previamente planejados
pela professora ), seja pela elaboragao pelas crian-
¢as dos seus proprios exercicios, ocasido em que
demonstravam seu auto-conhecimento sobre de-
terminado conteuido.

Na segunda metade da aula, ocorria o ro-
dizio da turma : os grupos de criangas trocavam
de espaco fisico, ou seja, o grupo que trabalhava
com atendimento indireto do professor passava a
receber atendimento direto, enquanto que o outro
grupo, ocupava-se com sua auto-aprendizagem,
elaborava seus préprios exercicios ou entdo desen-
volvia tarefas previamente elaboradas pela profes-
sora.

Por outro lado, na hora da execugdo de ati-
vidades independentes, ocasido em que as criaii-
¢as elaboravam suas atividades, demonstrando o
que realmente haviam dominado, ou quando ti-
nham que demonstrar desempenhos nas ativida-
des previamente organizadas pela professora, ti-
nha-se o cuidado de pedir atividades que as crian-
cas fossem capazes de fazer sozinhas. Eram livres
auto-ditado de palavras ja fixadas e muito bem
assimiladas, escritas de vogais enfim, situagdes que
supunha-se haverem dominado. Com isso dava-se
oportunidade a elas de se auto-gratificarem com o
acerto.

Este trabalho néo era desenvolvido em to-
das as escolas. Cada técnico se utilizava de proce-
dimentos pedagdgicos que julgassem estarem mais

proximos de atender a clientela Pensavamos, ao se
procurar trabalhar as diferentes realidades de acor-
do com a experiéncia do técnico responsavel pela
escola, na verdade, atender as peculiaridades lo-
cais e, assim, perceber as diferentes realidades com
seus problemas proprios e a cotidianidade do meio
social em questdo.

Minha
multirrepetentes nédo se revelava tdo simples. O
psicdlogo sozinho ndo podia resolver todos os pro-
blemas imediatemente como, via de regra, era exi-
gido dele. Em primeiro lugar nenhum problema
tem solugdo rapida. Sua natureza é complexa, pre-
cisando-se de tempo para se atingir seu
desvalamento. Em segundo lugar, se o psicologo
cair nessa armadilha e procurar da respostas ra-
pidas as questdes que a ele se apresentam, corre o
risco de ndo realizar nada, a ndo ser chegar a
exaustdo. Os problemas iém varias facetas que so
podem ser atingidas se trabalhadas nas suas mul-
tiplas determinagdes, com a ajuda mutua de vari-
os profissionais, numa relagdo de reciprocidade,
ou seja, onde os varios focos trazidos pelos varios
profissionais apontem para um ponto onde os pro-
fissionais concordem e cooperem entre si, ocor-
rendo assim a aglutinagdo do saber. Quando isso
nio ocorre, necessariamente o trabalho nio avan-
¢a e o profissional fica descreditado. Criam-se jul-
gaimentos negativos e, em geral, esse profissional
sofre criticas severas.

O trabalho desenvolvido pela equipe do
projeto avante, na qual me incluo, era realizado
através da aplicagdo de varias técnicas. Cada téc-
nico, seja o psicélogo, o orientador educacional, o
supervisor, o professor especialista de area, o as-
sistente social, o sociélogo, enfim, toda a grande
equipe, apesar de ndo funcionar num trabalho com
caracteristicas interdisciplinares, guardava em co-
mum, a meu ver, uma concepc¢io de homem. Nio
acreditdvamos que o sucesso ou o fracasso fossem
determinados pelas potencialidades diferentes que
cada individuo traz ao nascer.Também nio acre-
ditdvamos que a diferencga social e econdmicas
pudessem ser explicadas pela capacidade indivi-
dual ou pelos interesses individuais, mas ao con-

pratica com  criangas
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trario, as diferencas sociais e econémicas tém a ver
com o fato de pertencermos a uma sociedade de
classe, sendo a posicdo do individuo, fruto, por-
tanto da sua origem social. Assim, suas dificulda-
des de leitura e escrita nio se inscreveriam como
conseqiiéncias de causas individuais, mas seriam
resultado de todo um processo que envoive ques-
tdes maiores, como as desigualdades sociais, eco-
némicas e culturais. Este quadro, acrescido dos
problemas internos da escola com curriculo, rela-
¢do professor-aluno, metodologia, enfim, taivez
fossem os maiores responsiveis pela
multirrepeténcia da grande maioria dos alunos.

Ultimamente por volta de 1987, tive que
deixar o meu trabalho no Colégio Gentil
Bittencourt, onde trabalhava com a disciplina Psi-
cologia, no curso de Magistério do 2° Grau. Nesse
ano prestei concurso na Fundagio Educacional do
Estado do Pard. Nesse ano também estava sendo
criada a Faculdade de Educacio do Para (FAED). A
Fundacio estava selecionando seu corpo doscente.
Fui aprovada e passei entdo a trabalhar com a dis-
ciplina Psicologia Educacional, no curso de Peda-
gogia, nas habilitagdes Magistério, Educagéo Espe-
cial e Administragio Escolar. Dentro das minhas
reflexdes a cerca dessa disciplina se pde como ques-
tdo central o como ensinar Psicologia para profes-
sores. Nesse movimento, é necessario repensar uma
psicologia para questdes nossas, e, talvez, nossa
primeira aula para professores deva ser a reflexio
de que toda crianga é capaz de aprender.

Na Secretaria de Educacio, no Departa-
mento de 1° Grau e, mais precisamente, na Divi-
sao de Avaliagdo de ensino de primeiro grau, onde
trabalho ultimamente na fungio de psicéloga numa
equipe interdisciplinar, vejo o meu trabalho com
grande possibilidade de se realizar de maneira sig-
nificativa. Nessa equipe, quando realizamos deba-
te, reunides, acerca do trabalho de avaliagio de
aprendizagem, vejo que tenho muito a contribuir,
e a disciplina Psicologia muito para contemplar.
Lembro que a maior parte do tempo trabalhamos
com uma pesquisa do MEC realizada em quase todo
0 pais sobre as condigdes de ensino e a qualidade
deste.

Entre muitas perguntas que me fago, esta,
em primeiro lugar, a maior de todas, a grande per-
gunta: o que a Psicologia tem a ver com isso? Em
que medida a Psicologia est4 contribuindo?

Nessa perspectiva, A MINHA PROPRIA
QUESTAO, que h4 muito tempo carrego e que esta
no meu pensamento, nas minhas reflexdes sobre
ensino, aprendizagem, avaliagio, relagdo profes-
sor-aluno, tem a ver com as criangas que sofrem
SANCAO educativa, quando sdo pegas colando,
quando sao reprovadas, quando nio apresentam
desempenho a nivel da turma no dia-a-dia na seu
cotidiano escolar.

A questio a que me refiro est4 relacionado
com a moral da intimidade. Considera o sujeito-
psicolégico nos seus processos interpessoais, na
relagdo com o outro, quando se defronta com a
humilhacdo e a vergonha, via de regra, quando
sofre uma sangéo educativa. Em que situagio fica-
ria o sujeito que aprende? Como se d4 a sua rela-
¢4o com o mundo? Como fica a sua organizagio
interna e externa, ou melhor, sua subjetividade?

Ela é um ser no mundo que interage com
os professores com o conhecimento, num lugar
especial que é a sala de aula. De que forma, entio,
se relaciona com o mundo da escola que o agride,
que o faz ficar envergonhado e humilhado em sua
sala de aula? Como isso é elaborado? Como ¢é a
intimidade desse sujeito que incorpora os “proble-
mas”, as dificuldades as deficiéncias?

Parece-me que trabalhar essa questio re-
quer uma nova ética. Uma nova escuta. Uma nova
posigdo frente a0 mundo. Seria preciso procurar
criar vinculo com o outro ser para entender seu
mundo subjetivo. Procurar compreender questdes
com auto-imagem, confianga, enfim, compreen-
der o ser no que lhe é mais intimo, talvez o eu “afe-
tado”por sentimento de vergonha e pela humilha-
¢do sofrida. E preciso recuperar o principio da es-
cuta para revisitar o mundo vivido, afetado na sua
intimidade.

Digo que nesse sentido, é necessario res-
gatar a fala dessas criangas, entender melhor esse

Comunicagio Universitdria 1 (0), Margo, 1996

38



“calar de si”, resgatando o seu desejo que, acho,
nio é diferente de toda crianga que consegue fazer
sucesso , fazendo emergir uma realidade interior
positiva, que busca conhecimento de si, que reflete
individualmente ou em grupo, que modifica suas
percepgdes sobre o conhecimento e a rede de rela-
¢Oes que se estabelecem construindo um conheci-
mento seu, aprendendo a aprender.

Sinto que o psicologo ainda nido conseguiu
fazer um trabalho de troca, um trabalho em par-
ceria. A questio da atuagio do psicélogo nas equi-
pes passa muito pela aspecto da patologia da con-
duta. Ele é visto como alguém que estd na equipe
apenas para atender o “aluno problema”. O aluno
que precisa da um atendimento individual. Ele é
alguém que é até desnecessario na equipe se nio
fizer seu trabalho clinico, pois para ele s6 resta dar
solugdes para as patologias, como: aluno que nao
aprende, o hiperetivo, o aluno que cola, que nio
faz os deveres, falta as provas e/ ou exames, que
rouba, que ndo tem atengio.

A questdo que se coloca. para ele. é de ser
o solucionador de questdes complexas que
extrapolam o fazer de um profissional. Ele sozinho
nesse “fogo cruzado”, jamais apontard solugdes.
Entdo, via de regra, é rotulada como alguém que
perde a sua identidade ao trabalhar com questdes
de ensino.

As caracteristicas, ou melhor, as premissas
de um trabalho interdisciplinar ainda néo sdo cla-
ras no fazer das equipes. A busca em conjunto, da
intercomplementaridade pela aglutinagio de pon-
tos comuns, ou seja, a cooperagdo no sentido de
que algo mutuamente se conserve, para se chegar
a um acordo para os problemas em questio, ainda
ndo chega a ser o objetivo comum da equipe.

Nesse quadro, néo sinto que a questdo passe
pela auséncia de uma identidade do psicélogo ao
lidar com a questdo pedagogica.

A idéia que tenho ¢é a identidade se forma
no cotidiano do trabalho. E a prépria natureza do
profissional, ao se sentir capaz de fazer um traba-
lho na area da educagédo, ndo s porque se sente
atraido pelos problemas da drea, mas porque tem

sintonia e consegue sincronizar a teoria psicoldgi-
ca com a pratica, em um fazer condizente com a
questdo em foco que, no caso, é educagio. Esse
gostar, esse sentir-se atraido, essa busca e o enve-
redar-se na questdo é, a meu ver, identificago.

No caso do psic6logo, o fato da psicologia
contemplar fortemente o pedagdgica, ou seja, o caso
da psicologia ter bases muito fortes para questoes
como aprendizagem, relagéio com o outro, desen-
volvimento humano, motivagio ligada a interesse,
auto-realizagido, enfim, sentimentos e emogdes,
mostra que é um contra-senso pensar que o psico-
logo, atuando na area pedagdgica, estaria “fora do
lugar”. Ao contrario, as relagdes de fronteira entre
a psicologia e a pedagogia, a meu ver, s6 podem
aproximar esses campos a esses profissionais. Nesse
sentido é falso supor que o psicélogo perde a sua
identidade trabalhando com educagédo. Na verda-
de ja existe, a priori, uma identidade do psicélogo
com a questdo da educagdo.

Acredito que a atuagdo do psicologo esco-
lar, s6 podera ocorrer com a interdisciplinaridade.
Vejo a sua agio ligada a educagio, seja como pro-
fissional de satide ou como agente de mudanga, ou
ainda como visualizador da preventividade na es-
cola, como de grande importancia, mas isso s
podera ocorrer se trabalhar com uma interlocugio
diferenciada com outros profissionais. S6 com o
outro, ccm a troca, com a parceria € possivel emer-
gir uma atuacdo eficaz junto a uma agéo grupal e
néo solitaria.

Nio se trata aqui que, ao inventar novas
técnicas, o que se pretende é presentificar o velho, .
tornando-o novo, para que se possa vivenciar uma
relagdo grupal, aproximando elos, dando-se as
maos em parceria, reinventando a pratica que,
revitalizada, recupera aspectos cognitivos, emoci-
onais, fisicos, historicos, etc. Numa estratégia que
remete a questdo profunda do autoconhecimento,
tendo por base a ampliagdo gradativa da visdo de
mundo, que ajuda a conhecer melhor a intimida-
de de si mesmo, fazendo o sujeito desvelar-se para
si proprio e contribuindo, com a troca para o
desvalamento do outro.
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