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O PROFESSOR DO ENSINO
SUPERIORE O
COMPROMISSO COM A
APRENDIZAGEM DO ALUNO

experiéncia que temos com a

docéncia do ensino superior, cerca

de 6 anos, a atuagdo em cursos su-

periores de IES de diferentes
mantenedoras (estadual e particular) e, as disci-
plinas até agora cursadas no Mestrado em Educa-
¢do, tem-nos levado a refletir sobre a problemati-
ca da docéncia e o compromisso que deve haver
da parte do docente para com a aprendizagem do
aluno.

O compromisso a que nos referimos é mais
exigido nos cursos de licenciaturas, em razio da
expectativa de formacédo de novos professores e, é
nesses cursos de licenciaturas que notamos uma
falta de compromisso por parte do docente em fa-
zer com que a aprendizagem de seu aluno, futuro
professor, seja significativa.

E bem provavel que varios fatores interfi-
ram para que O compromisso ndo se concretize
porparte de uma grande maioria de docentes, como
também ¢é inegdvel que existem docentes
compromissados com seu trabalho e,
consequentemente, com a aprendizagem de seus
alunos.

O fato existe e ndo podemos mascara-lo. Os
alunos sentem na pele a situagio. As IES tém pro-
curado encoutrar solugdes que possam ao menos
minimizar o problema. Porém, o problema persis-
te e vai cada vez mais se enraizando nas licencia-
turas, o que leva a formagdo de novos “profissio-
nais” sem um compromisso para com Seus 1ovos
alunos, continuando dessa maneira o ciclo da falta
de compromisso para com a aprendizagem do alu-
no.

Emmanuel Ribeiro Cunha

Por ser um tema bastante polémico acredi-
tamos ser importante sua discussio a partir de uma
fundamentagio histérica que contextualize a ques-
tdo da formagdo do docente de terceiro grau, o
trabalho desse docente e, consequentemente, a sua
relacdo com o processo pedagdgico na formagio
de novos profissionais da educagio.

Este é o tema que escolhemos para discorrer
com o objetivo de apontar os nés que permeiam a
atuacdo do docente das licenciaturas e, de fazer
algumas reflexdes que possam ser utilizadas para
a minimizagio da questdo levantada.

A partir de 1968, com a Lei no. 5540, surge
uma nova estrutura das universidades brasileiras.
Essa nova estrutura mexia com antigos tabus das
universidade (p. ex.: a catedra) e criava nova or-
dem na organizagio administrativa e pedagdgica
(p. ex.: a departamentalizacéo, o vestibular, a pes-
quisa, a pds-graduacio, etc.).

Entretanto, a questdo da formagio do do-
cente, no que concerne a sua capacitagio pedago-
gica e politica, ndo foi merecedora da atengio dis-
pensada pelas universidades as outras atividades
universitarias. A pergunta que fazemos é: como a-
universidade tratou a questdo da formacao do seu
docente, em especial, do docente das licenciatu-
ras?

IANNI (1) nos mostra que “A reforma uni-
versitaria, na base dos acordos MEC-USAID e pos-
ta em pratica pelos militares e por varios educa-
dores que colaboraram, a despeito do discurso ou
da linguagem, ajustou a Universidade as exigénci-
as do grande capitalismo nacional e internacional.
Procurou organizar o trabalho universitario segun-
do as exigéncias da grande empresa publica e pri-
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vada. e quer preparar “técnicos competentes”, pro-
fissionais adestrados que saibam ler as receitas, os
diagramas, os mapas e sabem cumpri-los”. Desta
maneira, riscou-se do mapa a formacgio do profis-
sional da docéncia compromissado com a educa-
¢do que interessa as classes populares, eis que o
que interessa aos articuladores da Reforma, ¢ o
atendimento ao grande Capital, este,
descompromissado com as camadas populares.

A formagio do professor universitario, no
dizer de IANNI, “portanto, defronta-se com esta
realidade: a despeito da sobrevivéncia, da per-
sisténcia, da reiteragdo de propostas bastante
abertas e avancadas, seja nessa ou naquela di-
regido, na verdade, a estruturacdo da Universi-~
dade induz a um certo tipo de
profissionalizagdo”.

Segundo CHAUI (2) “..... a universidade
esta estruturada de tal forma que sua funcio seja:
dar a conhecer para que ndo se possa pensar. Ad-
quirir e reproduzir para ndo criar. Consumir, em
lugar de realizar o trabalho da reflexdo”. Logo, a
universidade néo se preocupou nem um pouco com
a questdo da formagido de seus docentes, princi-
palmente aqueles que laborariam nos cursos de li-
cenciaturas.

O que se vé nas salas de aulas dos cursos de
licenciaturas é um trabalho onde o “mestre” ensi-
na e o aluno “aprende”. £ dada uma prioridade ao
ensino. A aprendizagem é deixada de lado.

Entretanto, essa “prioridade” ao ensino é bas-
tante questionada. Sera que um professor ensina
alguém? Sera que a énfase no ensino pressupde a
formagédo de alunos criticos, de um leitor critico,
de um cidaddo conscio de suas responsabilidades
perante a Sociedade?

Em nossas andancas pelas salas de aulas dos
diversos cursos de licenciaturas temos encontrado
situagdes bastante constrangedoras no tocante a
relagdo professor-aluno, no tocante ao trabalho
desenvolvido pelos professores com relagdo a
integracdo teoria-pratica, no tocante, principal-
mente, a falta de compromisso com a aprendiza-
gem do aluno.

E porque essa situagdo? Quais suas causas?

Em reportagem sobre a crescente procura
de vagas na escola publica, pela classe média, foi
dito por uma diretora de escola de primeiro grau:

“Nossa escola publica, apesar de tudo, ainda tem
um ensino elitista. As faculdades nio ensinam os
professores a lidar com a cultura popular. A gente
vai aprendendo na pratica, se tiver interesse”. (Jor-
nal do Brasil, 14.7.91, citado por MOREIRA (3) ).

O trecho acima é comentado por MOREIRA
(3): “A afirmativa da diretora destaca a dificulda-
de sentida pelo professor da escola puiblica para
ensinar aos alunos dos setores populares, fator que
sem duvida vesponde, ainda que em parte, pelos
altos indices de evasio e repeténcia desses alunos”.
Perguntamos nos: se os professores sentem a difi-
culdade em lidar com alunos das classes popula-
res (e das demais), como foi que conseguiram con-
cluir seus cursos de formacdo nas universidades?
Porque nio tiveram inter-relacionamento teérico-
pratico para poderem se desincumbir a contento
de suas missoes?

Sédo questdes para as quais estamos em bus-
ca de respostas.

Entendemos que é preciso haver uma énfase
em relagio ao processo ensino-aprendizagem. En-
tretanto, perguntamos: deve-se dar prioridade ao
ensino do professor ou a aprendizagem do aluno?
Escolhida a prioridade, qual o compromisso do
professor perante ao aluno?

Neste ponto concordamos com ABREU &
MASETTO (4) que afirmam: “Nossa opgéo é pela
aprendizagem, e julgamos de suma importancia
que nds, professores de nivel superior, nos questi-
onemos sobre nossa participa¢io na criagéo e or-
ganizagdo da aprendizagem de nossos alunos”.

Privilegiada a aprendizagem do aluno é mis-
ter ser ressaltada que essa aprendizagem pode se
dar através de trés categorias: aprendizagem de
conhecimentos, aprendizagem de habilidades e
aprendizagem de atitudes. Em sintese, o professor
deve se preocupar em fazer com que seus alunos
possam obter o dominio de conhecimentos que os
levem a desenvolverem habilidades e a assumirem
atitudes que norteardo as atividades de suas vidas
e, propiciardo o ajuste dos mesmos ao exercicio
consciente da cidadania.

Como os professores do ensino superior po-
derdo fazer para se adequarem a tarefa de privile-
giar a aprendizagem de seus alunos? Em primeiro
lugar, fazendo duas perguntas: O que os alunos
deverdo aprender e para que deverdo aprender.
ABREU & MASETTO (4) apresentam um esquema
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com pistas para responder as questdes acima, es-
quema este que reune quatro tendéncias de apren-
dizagem:
a) a que privilegia o desenvolvimento menfal com
o objetivo de fazer com que o aluno aprenda a
capfar e processar informagoes, organizar da-
dos, apreender e relacionar conceifos, perceber
e resolver problemas, criar conceifos ¢ solugoes,
efc, b) a que privilegia o desenvolvimenio da
pessoa singular como um fodo, com o objetivo
de que o aluno desenvolva sua sociabilidade,
comunicabilidade, cultura, valores, competén-
cia profissional, efc.

a que privilegia o desenvolvitnento das relagoes

sociais com o objetivo de fazer com que o aluno

crie uma inferagdo enfre o mundo individual e

o mundo, efc.

d) a que privilegia o desenvolvimento da capaci-
dade de decidir, o desenvolvimento de habilida-
de para assumir responsabilidade social e poli-
fica, objetivando levar o aprendiz a uma nova
postura diante dos problemas de scu fempo e da
sociedade, que se caracteriza por criar disposi-
¢oes democrdticas afravés das quais se substifu-
am habifos de passividade por novos hdbifos de
parficipagdo e Ingeréncia.

A partir das pistas acima constitui tarefa do pro-

fessor eleger a tendéncia pela qual norteara seus

procedimentos pedagdgicos, sem esquecer que ¢xis-
femm alguns ponfos ou principios comuns que de-
vem orienfar a aprendizager dos alunos.

Mais uma vez recorremos a ABREU & MASETTO

(4) que nos ensinam que:

a) toda aprendizagem precisa ser significativa,

b) toda aprendizagem é pessoal;

c) toda aprendizagem precisa visar objetivos
realisticos;

d) toda aprendizagem precisa ser acompanhada
de feed-back imediato e,

e) toda aprendizagem precisa ser embasada em
um bom relacionamento interpessoal entre os
elemeuntos que participam do processo.

Neste ponto, ousamos acrescentar: toda a
aprendizagem deve ser feita a partir de um com-
promisso politico entre aluno e professor. Com-
promisso este a0 nosso ver mais enfatico do lado
do professor, eis que ja detentor privilegiado de um
saber dito erudito e que deve ser repartido com
aqueles que buscam este saber. Mas um compro-
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misso de ndo s6 partilhar, porém, de transformar

este saber erudito em um saber popular, acessivel

a todos, principalmente as classes populares, a fim

de que possa ser utilizado em prol de um exercicio

consciente da cidadania.

Lamentavelmente ndo temos observado este
compromisso do docente do ensino superior para
com a aprendizagem de seus alunos. Uma grande
maioria limita-se a “dar aulas”. No dizer de DEMO
(5) “apenas ddo aulas, copiadas, repassadas como
copia, recebidas pelo aluno como cépia da copia”.

Aqui, abre-se espaco para contestar o pro-
fessor que limitando-se apenas a dar aulas nio
envereda pela producdo prépria, tio necessiria
para que suas aulas ndo sejam taxadas de cdpias.
Esta produgéo propria, 2 nosso ver, integra o com-
promisso politico-pedagdgico do professor.

A partir do envolvimento do professor com
a producdo prépria (pesquisa) podera o mesmo
estar em constante estado de preparagdo.

DEMO (5) relaciona alguns itens que consi-
deramos importantes para a questio do compro-
misso politico entre professor e aluno:

a) professor néo existe para explicar matéria, subs-
tituir leitura e elaboragio, mas para mostrar
caminhos de como se podem dominar temas com
autonomia;

b) aula pertinente é aquela que coloca sobre a mesa
conhecimento atualizado e em processo de atu-
alizacdo constante, da qual flui, a0 mesmo tem-
po, instrugio e motivagdo a produgio;

¢) o aluno precisa ver no professor-pesquisador a
motivacio orientadora no rumo da pesquisa, o
que ja elimina expectativa passiva ou meramen-~
te expositiva alheia;

d) o aluno procura, nao qualquer professor ou
qualquer aula, mas determinada competén-
cia produtiva comprovada, para poder con-
tar com conhecimento atualizado e
atualizante.

Analisando os compromissos do docente
de ensino superior, WANDERLEY (6) relaciona
compromissos filosdficos e politicos. Como
compromissos filoséficos o autor destaca: o sig-
nificado do ato de ensinar e de aprender, a re-~
lagdo sujeito e objeto, a relagdo teoria-pritica,
a distingédo entre o conhecer e o saber, acom-
panhar e participar da aceleragio das mudan-
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cas, relacionar cultura e linguagem. Como com-
promissos politicos, sdo enumerados: a luta pela
busca a cidadania, a necessidade de estar bem
informado, a necessidade de uma participagio
ativa em todos os niveis, o questionamento so-
bre de que lado deve estar colocado o seu co-
nhecimento.

O autor indica ainda alguns angulos do
compromisso politico embutido na propria pré-
tica de docéncia, destacando que “.....ha que se
resgatar a idéia central de que toda formagio
pretende, em ultima instancia, preparar o in-
dividuo para a vida social. Se se pretende mu-
dar a sociedade, é um imperativo que se valo-
rize, em todos os momentos da vida escolar, a
responsabilidade pessoal e social, a criticidade
constante, o pluralismo do pensamento e politico,
a justica social, a liberdade, a ética”.

Para nos fica bastante claro que o professor
deve assumir este compromisso com a aprendiza-
gem de seus alunos para que possa capacifar o fi-
luro professor a analisar crificamente os diversos
discursos.

Para que isto possa acontecer apontamos as
sugestdes de MOREIRA (3):

a) que se evite, na formacao do professor, a
dissociagio usual enfre o ensino dos confetidos
especificos ¢ o ensino de suas mefodologias,

b) que se continue investigando sobre os en-
$inos das diversas dreas do conhecimento,

Um professor capaz de assumir compromis-
so com a formagdo de seus alunos devera centrar
este compromisso antes de mais nada na compe-
téncia. E competéncia, diante dos desafios moder-
nos do desenvolvimento, significa uma série de
habilidades que inclui, segundo DEMO (5): capa-
cidade de elaboragio propria, de construgio
auto-suficiente de projeto pedagdgico criativo,
de autonomia académica; capacidade de conju-
gar teoria e pratica; capacidade de constante mo-
tivagdo; capacidade de motivar atitudes
emancipatorias e, qualidade formal e politica.

Enfim, a formagdo do professor deve
potencializar sua capacitagio politica para com-
preender e enfrentar seu compromisso para com a
aprendizagem de seus alunos. O que se espera é
que a formacdo do professor permita a ele com-

preender o cariter politico de sua agio e que o
principal compromisso seja assumido de fato com
a aprendizagem de seus alunos. O que se espera
do professor é que tendo ele compreendido que o
processo deve ser centrado na aprendizagem do
aluno, possa o mesmo atuar como facilitador da
aprendizagem de scus alunos, pois, scu papel nio
¢ ensinar, mas ajudar o aluno a aprender; nao ¢
lransmitir informagoes, mas criar condi¢ées para
quce 0 aluno adquira informagées; nio é fazer bri-
thantes prelegoes para divujgar a culfura, mas or-
ganizar estratégias para que o aluno conheca a
cultura existente e crie cultura. (ABREU &
MASETTO).

CHAUI (2) nos ensina que .... Se o didlogo
dos estudantes for com o saber e com a cultura
corporificada nas obras, e, portanto, com a prdxis
culfural, a relagio pedagdgica revelard que o lu-
gar do saber se enconfra sempre vazio e que, por
esle molivo, fodos podem jgualmente aspirar a ele,
porque nao pertence a ninguém. O frabalho peda-
&agico seria, enlio, frabalho no sentido pleno do
conceifo: movimenlto para suprimir o aluno conio
aluno, a fim de que em seu lygar surja aquele que
€0 jgual do professor, isto é, um outro professor.....
- 8¢ ndo pensarmos sobre o significado do ato de
ensinar e de aprender, nao scremos capazes de pen-
sar numa democracia universitdria e, completa-
mos nos, ndo seremos capazes de formar cidadios
criticos e conscientes de seu papel em nossa socie-
dade.
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