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RESUMO

O presente estudo propde analisar as implicagdes da Inteligéncia Artificial Generativa (IAG) no contexto
educacional tendo como principal aporte tedrico os saberes docentes de Tardif (2014), os principios do
pensamento complexo de Morin (2000, 2001, 2015) e a justi¢a cognitiva de Visvanathan (1997, 2009).
Parte-se do pressuposto de que a insercdo da IAG na escola ndo deve ser compreendida apenas sob uma
perspectiva instrumental, exigindo uma abordagem que considere as dimensdes epistemoldgicas,
pedagogicas e experienciais da docéncia. A articulacdo tedrica derivou categorias analiticas que
evidenciam as interagdes entre os saberes docentes, os principios da complexidade e 0 uso da IAG,
sendo elas: letramento epistemoldgico digital, integracdo curricular, mediacdo pedagogica reflexiva,
aprendizagem docente consciente e legitimidade pedagdgica ampliada, sob o aporte da justica cognitiva
de Visvanathan (1997), que contribui para orientar o uso reflexivo e equitativo da IAG, valorizando a
expertise dos professores. Conclui-se que a abordagem complexa permite compreender a tecnologia
como elemento que problematiza, reorganiza e ressignifica os saberes docentes, ampliando o papel
formativo do educador diante das transformagdes contemporéneas.

Palavras-chave: Saberes docentes. Inteligéncia artificial generativa. Complexidade. Justiga cognitiva.
ABSTRACT

The present study proposes to analyze the implications of Generative Artificial Intelligence (GAI) in the
educational context, drawing primarily on Tardif's (2014) theory of teacher knowledge, Morin's (2000,
2001, 2015) principles of complex thought, and Visvanathan's (1997, 2009) concept of cognitive justice.
It starts from the premise that the integration of GAI into schools should not be understood solely from
an instrumental perspective, requiring an approach that considers the epistemological, pedagogical, and
experiential dimensions of teaching. This theoretical articulation gave rise to analytical categories that
reveal the interactions between teacher knowledge, the principles of complexity, and the use of GAlI,
namely: digital epistemological literacy, curricular integration, reflective pedagogical mediation,
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Inteligéncia Artificial Generativa na Educacéo: Saberes Docentes, Complexidade e Justica Cognitiva

conscious teacher learning, and expanded pedagogical legitimacy, informed by Visvanathan's (1997)
cognitive justice, which helps guide a reflective and equitable use of GAI while valuing teachers'
expertise. It is concluded that the complex approach allows technology to be understood as an element
that problematizes, reorganizes, and re-signifies knowledge.

Keywords: Teachers’ knowledge. Generative artificial intelligence. Complexity. Cognitive justice.

1 INTRODUCAO

A incorporacdo da Inteligéncia Artificial Generativa (IAG) no contexto educacional
impde a necessidade de rediscutir os fundamentos epistemoldgicos da docéncia. A teoria dos
saberes docentes de Tardif (2014) constitui premissa para essa analise. Para o autor, o saber dos
professores é plural e resulta da articulacdo entre saberes disciplinares, curriculares,
profissionais e experienciais (Tardif, 2014). Essa concepcao reconhece a docéncia como préatica
intelectual situada, construida historicamente e mediada pelas condi¢des concretas de trabalho.

A emergéncia da IAG complexifica os saberes docentes, especialmente em sua
dimensdo epistemoldgica, ao exigir a compreensao dos fundamentos da Inteligéncia Artificial
(1A), dos limites pedagodgicos e sociais. Os sistemas generativos passam a integrar praticas
como planejamento de aulas, feedback, autoria discente e formacdo docente, demandando a
reconfiguracao de estratégias avaliativas e objetivos de aprendizagem. Tal cenério dialoga com
a perspectiva da complexidade (Morin, 2000, 2001, 2015), ao evidenciar a necessidade de
integrar certezas e incertezas e compreender a IAG como fenbmeno multidimensional,
envolvendo dimensdes técnicas, culturais e politicas na religacdo dos saberes.

A religacdo dos saberes no pensamento complexo representa a necessidade de
reconectar conhecimentos separados pela fragmentacdo disciplinar, possibilitando uma
compreensdo contextualizada da realidade e de fendbmenos sociotécnicos (Morin, 2001).
Evidencia-se a seguinte problematica: como a articulacdo entre o0s saberes docentes,
pensamento complexo e justica cognitiva permite construir categorias tedrico-formativas para
orientar a integracdo critica da IAG na préatica pedagogica?

Parte-se da proposicdo de que essa integracdo ndo depende prioritariamente da
competéncia técnica no uso de ferramentas digitais, mas da rearticulacdo dos saberes docentes
(Tardif, 2014). Assim, busca-se compreender como a integracdo da IAG orientada pela justica
cognitiva pode reconfigurar os saberes docentes e contribuir para ecossistemas pedagdgicos
epistemicamente mais democraticos.

A pesquisa objetiva analisar como a articulagdo entre saberes docentes, pensamento
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complexo e justica cognitiva pode subsidiar a construcdo de categorias tedrico-formativas
voltadas a integracdo critica da IAG na pratica pedagdgica. Parte-se do pressuposto de que a
articulacdo entre dominio conceitual e dimensdo experiencial potencializa a ressignificacdo
desses saberes no uso orientado da tecnologia. Nessa direcdo, estruturam-se categorias
analiticas derivadas da comparacdo conceitual do referencial tedrico: letramento
epistemoldgico digital, integracdo curricular, mediacdo pedagogica reflexiva, aprendizagem
docente consciente e legitimidade pedagogica ampliada.

A justica cognitiva (Visvanathan, 2009) torna-se principio relevante para 0 acesso e uso
responsavel da IAG pelos professores, ao reconhecer a pluralidade de conhecimentos no espaco
escolar, legitimando multiplas formas de conhecimento, questionando a centralidade das
epistemologias hegemonicas e reconhecendo saberes locais, contextuais e socialmente
construidos. Assim, professores podem usar a IAG como mediador epistemologico,
considerando suas limitacdes e potenciais vieses tecnoldgicos.

A triangulagdo entre a perspectiva da complexidade (Morin, 2015), a centralidade dos
saberes docentes (Tardif, 2014) e os efeitos epistemoldgicos e socioculturais da tecnologia na
justica cognitiva (Visvanathan, 1997) permite compreender a IAG na educacao de forma critica,
considerando suas implicacdes na producdo do conhecimento e na pratica educativa.

O texto estd estruturado em cinco secBes. Além desta Introducdo, que constitui a
primeira secéo, a segunda apresenta a caracterizacdo da pesquisa. Na terceira, desenvolve-se 0
referencial teérico sobre IAG, complexidade, saberes docentes e justica cognitiva. A quarta
secdo dedica-se a andlise e discussdo dos resultados e contribuicdes da pesquisa. Por fim, a

quinta apresenta as consideragdes finais.

2 METODOLOGIA

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa, desenvolvida por meio de
uma revisdo de escopo, seguida de sintese tedrico-analitica. Para a interpretacdo dos dados,
adotou-se a andlise de contetudo proposta por Bardin (2016), organizada em etapas de pré-
analise, exploragdo do material e tratamento interpretativo dos resultados, com identificagéo de
unidades de registro, codigos e recorréncias relacionadas aos saberes docentes, a formacéo de
professores e ao uso da IAG na educagéo.

O levantamento da producdo cientifica concentrou-se em producBes cientificas

nacionais e internacionais publicadas entre 2020 e 2025. As buscas foram realizadas no Portal
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de Periodicos CAPES, na SciELO e no Google Scholar, respectivamente, em 12, 14 e 16 de
marco de 2026.

A estratégia de busca foi aplicada de forma padronizada nas trés fontes consultadas,
com 0s mesmos descritores e operadores booleanos, com adaptacGes apenas aos mecanismos
de pesquisa disponiveis em cada plataforma. A string utilizada foi: (“inteligéncia artificial
generativa" OR "IA generativa" OR IAG OR IAGen OR "generative artificial intelligence” OR
"generative Al" OR GenAl) AND (educacdo OR ensino OR aprendizagem OR professores OR
"formacdo docente™ OR "saberes docentes” OR “praticas pedagdgicas” OR education OR
teaching OR learning OR teachers OR "teacher education” OR "teacher knowledge" OR
"pedagogical practices").

Como critérios de inclusdo, foram considerados estudos disponiveis em texto completo
nas fontes consultadas, que abordassem tecnologias generativas em contextos educacionais e
apresentassem relacdo com formacéo docente, saberes profissionais, mediacdo pedagogica ou
aspectos éticos e epistemoldgicos relacionados a IAG.

Foram excluidos trabalhos voltados exclusivamente ao desenvolvimento técnico de
sistemas computacionais, sem relacdo com processos educativos, aqueles centrados
exclusivamente na aprendizagem dos estudantes sem articulacdo com a préatica pedagogica e
obras utilizadas apenas para contextualizagdo técnica da inteligéncia artificial (1A).

N&o foi empregado o operador NOT na estratégia principal, pois sua utilizacdo poderia
excluir estudos pertinentes em razdo da sobreposicdo entre areas de aplicacdo da IAG. A
exclusdo de trabalhos ndo relacionados ao objeto ocorreu posteriormente, mediante a aplicacédo
dos critérios de inclusdo e excluséo definidos para a constitui¢do do corpus.

O recorte temporal justifica-se pela intensificacdo dos debates sobre 1A na educacao
com o avanco dos modelos de linguagem e ap06s a popularizacdo do ChatGPT, em 2022.
Também foram considerados referenciais anteriores ao recorte temporal, exclusivamente para
fundamentacéo tedrica relacional entre 1A, docéncia e educagéo.

Na pesquisa, foram identificados 53 registros nas trés fontes consultadas, sendo cinco
no Portal de Peridédicos CAPES, oito na SciELO e 40 no Google Scholar. Ndo foram
identificadas duplicidades. Apds a triagem inicial dos titulos e resumos, dez registros foram
excluidos por ndo atenderem aos critérios preliminares, permanecendo 43 registros. Em
sequida, 23 trabalhos foram excluidos por ndo apresentarem relacdo direta com a IAG e a
educacdo, resultando em 20 estudos para leitura integral. Apds a aplicacdo dos critérios de

elegibilidade, oito estudos foram excluidos, restando ao corpus analitico 12 estudos.
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A revisdo de escopo foi utilizada para identificar e mapear a producéo cientifica sobre

a IAG, a prética docente e a formacdo de professores, sendo orientada pelo PRISMA-ScR

(Tricco et al., 2018), diretriz que orienta a identificacdo transparente, selecdo, analise e sintese

das evidéncias, enquanto a analise de contetdo de Bardin (2016) constituiu a técnica empregada

para examinar e interpretar o corpus selecionado. Assim, a sintese tedrico-analitica articulou 0s

resultados da revisdo aos referenciais dos saberes docentes, do pensamento complexo e da

justica cognitiva, estabelecendo articulages analiticas dialdgicas, conforme apresentado no

Quadro 1.

Quadro 1 - Revisdo de escopo (IAG, saberes docentes e contexto educacional)

Autor/Titulo Contexto Foco da Metodologia | Principais Lacunas
Pesquisa Resultados | Identificadas
Zhai (2024). Transforming | Educacéo Efeito da IAG | Reflexao IAG muda Néo avalia
Teachers’ Roles and com IAG nas praticas teorica/pré- | perfis formagéo
Agencies in the Era of docentes impressao docentes docente/IAG
Generative Al
Liu-Yun e Yuan (2025). Docentes N&o propde
Primary School Teachers’ | Docentes de | Percepces Pesquisa demonstram | formac&o
Perceptions of Using escola basica | sobre IAG nas | qualitativa percepgdes estruturada
Generative Al in Lesson aulas com restritivas para 0s
Planning docentes sobre o professores
potencial da
IAG

Junior e Quartieri (2025). Identifica Sem modelo
Percepcoes e Desafios do Futuros Perspectivas Estudo desafios formativo com
Uso de IA Generativa na docentes sobre IAG no | qualitativo cognitivos saberes
Educacéo ensino docentes
Petrucco, Favino e Conte Confusdo Néo trabalha
(2025). Teachers’ Docentes de | Barreiras e Pesquisa de | sobre usos; formacéo
perceptions on the varias séries | usos de IA em | levantament | barreiras docente,
introduction of Generative ensino o ampla instrumentai | apenas suas
Al in schools: A mixed- S opinides
method study on the
opinions of 1,223 teachers
in the Veneto Region, Italy.
Wu, Dang e Li (2025). A
Systematic Review of Sintetiza Poucos
Responses, Attitudes, and Ensino Respostas e Revisdo percepgdes e | trabalhos com
Utilization Behaviors on superior atitudes sistematica usos da IAG | formacdo
Generative Al for docentes aplicada aos
Teaching and Learning in saberes
Higher Education docentes

Revista Comunicagdo Universitaria, Belém, v. 6, jan./dez., 2026

4 hitps://doi.org/10.69675/RCU.2763-7646.11748

IN12763-7646



https://doi.org/10.69675/RCU.2763-7646.11748

Inteligéncia Artificial Generativa na Educacéo: Saberes Docentes, Complexidade e Justica Cognitiva

Aguirre (2025). Identifica Néo propde
Inteligéncia artificial Educacéo Aplicacbes Estudo possibilidade | formacéo
generativa (IAG) e Matematica | didaticas da IA | descritivo s didéticas docente nem
Educacéo Matemética: no uso da enfoque nos
Possibilidades em Sala de IAG saberes
Aula docentes
Dartora e Fettermann Sem proposta
(2025). Inteligéncia Avaliacdo Diretrizes de Estudo Debate para formacéo
Artificial Generativa e escolar IAem documental | avaliativo docente com
Avaliacdo Educacional: avaliacdo sobre 0 uso avaliagdo e
Uma analise documental da IAG saberes
Selwyn (2022). Education Destaque a Auséncia de
and technology: Key issues | Tecnologia Discusséo Revistes mediacéo foco na
and debates: Bloomsbury | educacional | sobre o uso de | tedricas docente na formacéo
Academic tecnologias educacéo diante da IAG
Giannini. (2023). Debate sobre | Analisar Texto Baixa Falta de
Generative Artificial a IAG nas regulagéo e analitico- presenca de | regulagéo
Intelligence in Education: | escolas riscos da IAG | reflexivo politicas sobre 1A na
Think Piece institucionais | educagdo
para IA
Ridolfi et al. (2025). Formacéo de | Constituicdo Saberes Necessidade
Fundamentos dos saberes professores dos saberes Pesquisa docentes de maior
docentes na formagao articulando docentes com | qualitativa plurais e articulacéo
docente: aproximacdes Tardif, a identidade de caréater historicamen | entre teoria e
entre Tardif, Pimenta e Freire e profissional bibliografico | te pratica real da
Freire Pimenta construidos | escola
Andrade et al. (2025). Formacéo Saberes Abordagem | Saberes Préticas
Formagdo e saberes com politicas | docentes numa | qualitativae | docentes colaborativas
docentes: uma perspectiva | recentes e perspectiva anélise com pratica | frageis com
situada e colaborativa para | teoriae reflexiva e tedrica da reflexiva e formacGes
a praxis educativa pratica colaborativa formacéo colaborativa | fragmentadas
fragmentada docente
S
Marques e Sant’ana Formagcéo Mapear Presencade | Areas
(2025). Saberes docentes e | continuada saberes Revisdo e Tardif na especificas e
educacdo matematica: uma | Matematica | docentes em mapeamento | formacéo limitagdo
revisao de teses de em Tardif pesquisas de teses docente contextual
doutorado académicas

Fonte: Os autores (2026).

A unidade de registro correspondeu a trechos dos estudos que expressassem concepgoes,

praticas, proposigdes, problemas ou lacunas relacionadas a IAG, a docéncia e a formagdo de

professores, enquanto a unidade de contexto correspondeu ao estudo integral, considerando

seus objetivos, procedimentos, resultados e conclusdes.

A codificacdo ocorreu inicialmente de forma indutiva, mediante a identificacdo de

codigos provisorios relacionados a formagdo docente, aos saberes profissionais, & mediacao
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pedagdgica, ao planejamento, a avaliacdo, a0 pensamento critico, a ética, aos vieses, a
autonomia docente e as lacunas formativas. Posteriormente, os codigos foram agrupados em
nacleos tematicos e submetidos a interpretacdo em articulagdo com os saberes docentes, 0
pensamento complexo e a justica cognitiva.

Esses referenciais foram empregados como matriz interpretativa posterior a codificacdo
inicial, e ndo como categorias previamente impostas ao corpus. Desse processo resultaram as
cinco categorias analiticas finais. O percurso analitico buscou estabelecer rastreabilidade entre
evidéncias encontradas nos estudos, codigos atribuidos, dimensdes dos saberes docentes,
operadores do pensamento complexo e questdes relacionadas a justica cognitiva.

As categorias finais resultaram da articulagdo entre os achados do corpus e o referencial
tedrico, utilizado como matriz interpretativa sem restringir previamente os resultados as
categorias esperadas, preservando a possibilidade de emergéncia de elementos ndo previstos
inicialmente, caracterizando-se como bibliografica de natureza exploratéria, por fundamentar-
se em materiais ja publicados e buscar ampliar a compreensdo do problema investigado (Gil,
2017).

A revisdo de escopo evidenciou que a literatura sobre IAG na educacdo apresenta
lacunas significativas, especialmente quanto a articulacdo entre saberes docentes e propostas
formativas estruturadas. Predominam estudos voltados as potencialidades da | A e as percepcdes
docentes, enquanto permanecem escassas investigacdes sobre formacdo continuada e
reorganizacdo das praticas pedagogicas frente a IAG.

Ademais, ndo foram identificadas no corpus analisado pesquisas que avaliem programas
formativos especificos para IAG, tampouco préaticas docentes reorganizadas ap0s contextos
formativos empiricamente comprovados. Tal lacuna reforca a necessidade de politicas e
programas de formacdo continuada mais estruturados, que articulem dimensdes técnicas,
pedagdgicas e éticas da IAG, destacando-se como elementos formativos, conhecimentos sobre
fundamentos da IAG, ética e vieses algoritmicos, elaboracéo reflexiva de prompts (comandos),
autoria e justica cognitiva, de modo a favorecer praticas pedagogicas reflexivas e
contextualizadas.

Em sintese, os estudos analisados indicam que a IAG vem reconfigurando praticas,
papéis e percepcbes docentes no campo educacional, evidenciando potencialidades
pedagdgicas, insegurancas, ambiguidades e barreiras em seu uso cotidiano (Zhai, 2024; Liu-
Yun; Yuan, 2025; Petrucco; Favino; Conte, 2025; Wu; Dang; Li, 2025). Além disso, pesquisas
de Junior e Quartieri (2025), Aguirre (2025) e Dartora e Fettermann (2025) destacam desafios
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cognitivos e avaliativos, enquanto Giannini (2023) e Selwyn (2022) reforcam a necessidade de
regulacdo e da centralidade da mediacdo docente. Observa-se uma lacuna na literatura quanto
a articulagdo entre 1AG e saberes docentes, aspecto evidenciado por Ridolfi et al. (2025),
Andrade et al. (2025) e Marques e Sant’ Ana (2025), ao defenderem que tais saberes sao plurais,
situados e constituidos nas dimensoes disciplinares, pedagogicas e experienciais.

A lacuna de aspectos fundamentais para a consolidacdo de uma formagéo docente
consistente diante dos desafios contemporaneos € evidenciada. Além disso, “[...] a formacao
continuada de professores deve compreender um processo que considera as multiplas
possibilidades do pensar, refletir e problematizar a propria pratica docente [...]”" (Santos et al.,
2025, p. 2). Entre as lacunas identificadas, observa-se que parte dos estudos se limita a
discussdo conceitual ou a coleta de percepcOes e opinides de professores, sem avancar para a
avaliacdo de processos formativos especificos ou para a proposicéo de programas de formacéo
continuada que valorizem os saberes docentes.

A utilizacdo dessas praticas no contexto da IAG aproxima a escola das diretrizes dos
Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) 4 (Educagdo de Qualidade), 9 (Industria,
Inovacao e Infraestrutura), 10 (Reducdo das Desigualdades) e 16 (Paz, Justica e Instituicdes
Eficazes), que se articulam as perspectivas de Morin (2015), Tardif (2014) e Visvanathan
(1997) ao defenderem uma educacdo de qualidade, inclusiva, justa, ética e epistemicamente
plural, comprometida com a reducdo das desigualdades e com a inovagdo responsavel na
formacdo humana (Nac6es Unidas Brasil, 2026).

Nesse contexto, também se torna primordial preparar os estudantes para compreender e
utilizar conscientemente tecnologias presentes no cotidiano social e educacional. Além disso,
constata-se a caréncia de estudos interventivos e de andlises comparativas que considerem o
processo formativo docente na contemporaneidade. Nesse contexto, 0 pensamento complexo
mostra-se promissor para aprofundar as lacunas apontadas no Quadro 1, ao situar a tecnologia
no ambito de um letramento digital reflexivo, que ultrapassa a dimensdo instrumental e
incorpora a analise de seus fundamentos, limites e implicagdes educacionais.

Na IAG, a atuacao docente pode manifestar-se na curadoria, problematizacéo, validacéo
e contextualizacdo dos conteudos, bem como na supervisdo ética, no desenho didatico e na
promocé&o da pluralidade epistemoldgica nas praticas pedagdgicas. Salienta-se que os resultados
deste estudo possuem carater teorico-analitico, sendo construidos a partir da articulacdo

conceitual entre os referenciais teéricos adotados.
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3 REFERENCIAL TEORICO

No desenvolvimento deste estudo, a delimitacdo historica e epistemoldgica da IA e de
seus desdobramentos generativos constitui fundamento indispensavel para compreender como
tais tecnologias passam a problematizar e reconfigurar, orientadas pela justica cognitiva de
Visvanathan (2009), as diferentes formas dos saberes docentes de Tardif (2014). Sob essa viséo,
Morin (2003) sustenta que a reforma da educacg&o esta intrinsecamente vinculada a reforma do
pensamento, ao problematizar a fragmentacdo do conhecimento e defender a superacao dessa
I6gica por meio de um pensamento complexo.

Morin (2003) tensiona a fragmentacdo disciplinar ao propor a articulagdo entre
diferentes niveis de realidade, saberes e contextos. Para isso, torna-se fundamental que o
docente compreenda conceitos como IA, IAG, viés algoritmico e prompt, sustentando praticas
pedagdgicas mais conscientes e integradas.

Conforme Morin (2003, p. 89), “¢ preciso substituir um pensamento que isola e separa
por um pensamento que distingue ¢ une”. Na IAG, essa substituicdo pode ocorrer por meio dos
saberes docentes, do pensamento complexo e da justica cognitiva, configurando possibilidades

para uma integracao reflexiva das tecnologias na intervengao pedagdgica.

3.1 Inteligéncia Artificial, Inteligéncia Artificial Generativa e Justica Cognitiva

O uso de tecnologias digitais promove mudancas na producdo de conhecimento,
comunicar informacBes e organizar praticas sociais. Assim, destacam-se 0S progressos na
computacdo e na automacao de processos cognitivos envolvendo IA. Alan Turing, fundamental
para esse campo de investigacdo, questiona: “Can machines think?”, propondo um critério
operacional para avaliar a capacidade desses equipamentos para simular comportamento
inteligente, estabelecendo as bases conceituais para campo da IA (Turing, 1950).

A 1AG, enquanto vertente da IA, produz conteddos automatizados por meio de
comandos em linguagem natural, operando com modelos de linguagem de larga escala
treinados para identificar padroes probabilisticos em grandes volumes de dados (Unesco, 2023;
Bender et al., 2021). Contudo, ndo sdo neutros, pois reproduzem vieses algoritmicos nas
assimetrias dos dados de treinamento, podendo reforcar exclusdes, preconceitos e distor¢des
socioculturais (O’Neil, 2016; Bender et al., 2021). Nesse contexto, ambientes computacionais

inteligentes podem transformar os modos de aprender e ensinar, mas também podem gerar
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alucinac6es algoritmicas, marcadas por erros factuais, fabricacdo de referéncias e respostas
plausiveis, porém incorretas.

Serwin e Perkins (2018), elucidam que o viés algoritmico pode ser compreendido como
a presenca de tendéncias ou distor¢cBes em técnicas e algoritmos de 1A ou sistemas de
aprendizagem de maquina, as quais podem desdobrar-se em vieses discriminatérios ou em
assimetrias de tratamento direcionadas a individuos ou grupos especificos, quando nao
mediadas por critérios epistemoldgicos rigorosos na formulagéo dos prompts.

Segundo a documentacdo técnica da (OpenAl, 2024b), no contexto da IAG, prompt
refere-se ao comando textual utilizado para orientar as respostas do modelo, geralmente
estruturado em tarefa, contexto e formato. Sistemas como o ChatGPT utilizam LLMs (Large
Language Models), treinados com grandes volumes de texto para reconhecer padrdes e gerar
linguagem contextualizada (OpenAl, 2023; 2024a).

Baseada em redes neurais transformadoras, essa arquitetura articula relacdes semanticas
complexas, inserindo a IAG em um ecossistema de informacdes fragmentadas que demanda a
religacdo dos saberes. Nesse cenario, destacam-se as contribui¢cdes de Yoshua Bengio para o
desenvolvimento das redes neurais profundas e da aprendizagem profunda (deep learning),
fundamentos centrais da IA contemporanea e generativa (Bengio, 2012).

Embora produza respostas sofisticadas, a légica interna da IA permanece opaca,
caracterizando o que se denomina “caixa-preta”. 1sso evidencia o duplo papel desses sistemas:
registrar dados e ocultar seus processos. Isso nos expde a coleta e ao uso de informagdes sem
transparéncia quanto ao processamento e as finalidades (Pasquale, 2015).

Sob esse aspecto, o conceito de justica cognitiva (Visvanathan, 2009) problematiza as
relacdes entre conhecimento, poder e tecnologia na educacgéo, ao defender o reconhecimento da
diversidade de saberes e a coexisténcia de mdultiplos paradigmas epistemoldgicos. Para
Visvanathan (2009), isso evita a hegemonia de um Unico modo de produzir conhecimento.

Corroborando, os vieses territoriais, linguisticos e epistémicos das plataformas de IAG
replicam, na légica algoritmica, o que Santos (2010) denomina pensamento abissal,
invisibilizando saberes do Sul e reforcando a monocultura do conhecimento que a justica
cognitiva se prop0Oe a superar.

No contexto da IAG, reforga-se a valorizagdo dos saberes docentes para além do uso
instrumental da tecnologia. Assim, é relevante considerar seus limites, vieses e implicacfes no
processo educativo. Desse modo, a IAG pode apoiar 0 ensino sem substituir o julgamento e a

expertise do professor. Para isso, é primordial desenvolvedores de sistemas tecnoldgicos e
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elaboradores de politicas trabalhassem harmonicamente para assegurar que a IAG seja utilizada

de forma justa e responsavel no &mbito educacional.

3.2 Saberes Docentes de Maurice Tardif

A discussédo acerca da justica cognitiva (Visvanathan, 1997) no campo educacional
também pode ser compreendida sob a perspectiva da teoria dos saberes docentes proposta por
Tardif (2014). Para o autor, o trabalho do professor é sustentado por um conjunto plural de
saberes, construidos ao longo da formacdo inicial, da experiéncia profissional e das interacdes
cotidianas no contexto escolar. “Neste sentido, o professor, ao se reconhecer como sujeito de
sua formacdo, entende que o conhecimento transcende o que é aprendido na academia, [...] a
partir de suas vivéncias em sociedade, resultando da experiéncia profissional e fazendo parte
da constitui¢do da sua propria identidade” (Miranda; Colins; Gongalves, 2024, p. 3). Diante
disso, os saberes orientam a acdo pedagdgica e constituem, juntamente a experiéncia adquirida
tanto na universidade quanto no cotidiano, a base a partir da qual o docente interpreta, seleciona
e mobiliza diferentes recursos para o ensino.

Nessa perspectiva, a incorporacdo de tecnologias emergentes, como a IAG, ndo depende
apenas do dominio técnico das ferramentas, mas da capacidade do professor de integra-las aos
saberes que estruturam sua pratica. Conforme destaca Tardif (2014), os saberes docentes sdo
historicamente construidos e reelaborados no exercicio da profissdo, o que implica reconhecer
o professor como sujeito ativo na mediacdo e ressignificacdo das inovacdes pedagdgicas. As
discussdes propostas pelo documento da Unesco (2023) acerca da ética e do uso da IAG na
educacao evidenciam necessaria formacao reflexiva e responsavel para o uso dessas tecnologias
nos contextos pedagdgicos. Nesse cenario, Tardif (2014) reforca que os saberes docentes ndo
se restringem ao dominio técnico, mas envolvem competéncias reflexivas, éticas e pedagogicas
necessarias para a mediacao consciente das tecnologias digitais no processo educativo (Unesco,
2021; Unesco, 2023).

Desse modo, ampliar oportunidades de formagdo e reflexdo sobre o uso pedagdgico da
IAG torna-se fundamental para fortalecer os saberes docentes e favorecer préaticas educativas
mais conscientes e ressignificadas da natureza plural, reflexiva e socialmente construida dos
saberes docentes. Ao reconhecer e valorizar os diferentes saberes mobilizados pelos
professores, cria-se um ambiente propicio para que a integracao dessas tecnologias contribua

para uma intervencdo pedagdgica reflexiva e para a promogéo de uma educagdo comprometida
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com a ampliacdo das possibilidades de acesso e producdo do conhecimento.

3.3 Abordagem Epistemoldgica de Edgar Morin

Edgar Morin fundamenta que a crise do conhecimento moderno no ambiente escolar
decorre da sua fragmentacdo em disciplinas isoladas, o que impede a compreensdo dos
fendmenos em sua complexidade. Sob esse viés, ele defende uma reforma do pensamento capaz
de religar saberes, promovendo abordagens que articulem contexto, globalidade e partes em
interacdo (Morin, 2003). Desse modo, essa proposicdo desloca o foco da simples acumulagédo
de contelidos para a organizagdo do conhecimento, exigindo uma racionalidade capaz de lidar
com incertezas e superar a compartimentalizacao tradicional.

Para Morin (2003, p. 18), “o conhecimento deve ser permanentemente revisitado e
revisado pelo pensamento”. Diante do exposto, reformar a mente ndo ¢ memorizar informagao,
e sim saber organizéa-la e contextualizé-la, o que € uma capacidade especialmente relevante
diante da IAG, que pode fornecer respostas imediatas, prescindindo de uma andlise mais
aprofundada do sentido e do contexto incerto agregado.

A complexidade (Morin, 2015) ajuda a refletir sobre essa questdo, ao evidenciar que
todo conhecimento é contextual e € religado em meio as incertezas, interdependéncias e
retroacdes entre sujeito, técnica e sociedade. Desse modo, além de abordagens estritamente
técnicas, pensar o viés algoritmico (algorithmic bias) sob a dtica da complexidade implica
reconhecer que a IA é fruto das relagdes humanas e, a0 mesmo tempo, produtora de novas
configuragdes sociais, exigindo reflexdes que articulem responsabilidade, diversidade e a
justica cognitiva (Visvanathan, 1997) na construgédo dessas tecnologias.

A perspectiva de Visvanathan permite problematizar como sistemas algoritmicos
podem reproduzir hierarquias epistemoldgicas e automatizar formas hegemonicas de
legitimacgdo do conhecimento na educacdo. Tendo em vista que a 1A opera em um ecossistema
informacional fragmentado, a discussdo incorpora o principio da justica cognitiva
(Visvanathan, 1997), reconhecendo a legitimidade e a necessidade da pluralidade de
conhecimentos no contexto educativo. Assim, a analise ultrapassa o aspecto técnico e focaliza
a integracdo epistemologica entre tecnologia, autoria, docéncia e realidade escolar.

Em uma analogia entre a fragmentacdo do conhecimento humano e as dindmicas de
producdo informacional mediadas pela IAG, evidencia-se que a mera acumulagdo de dados ou

respostas isoladas ndo garante, por si s, a construgdo de compreensdo significativa. Nessa
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perspectiva, 0 pensamento complexo destaca a necessidade de articular, contextualizar e
integrar saberes para que o conhecimento adquira pertinéncia e sentido.

Conforme assinala Morin (2001, p. 22), “enquanto fragmentado, o saber ndo oferece
nem sentido, nem interesse, ao passo que, respondendo as interrogagdes e curiosidades, ele
interessa e assume um sentido”. A reflexdo indica que a inteligibilidade do conhecimento
humano depende de sua conexdo com 0s contextos nos quais esta inserido.

Assim, diante do uso crescente da IAG no campo educacional, torna-se fundamental
promover intervencdes pedagdgicas que superem a fragmentacao informacional e favorecam a
religacdo dos saberes, orientando o uso reflexivo dessas tecnologias no processo formativo. A
fim de aprofundar essa discussdo e fundamentar tais referenciais epistemoldgicos, torna-se
relevante aprofundar os estudos sobre os operadores cognitivos estruturantes do pensamento
complexo. Destacam-se os principios dialégico, hologramatico e recursivo (Morin, 2000). Em
vista disso, compreender a coexisténcia e a complementaridade de dimensdes aparentemente
antagobnicas no contexto da IAG.

No que diz respeito aos principios da complexidade de Morin (2000), observa-se que o
principio dialégico possibilita evidenciar o potencial emancipador e os riscos formativos da
IAG, pois a mesma ferramenta capaz de estimular a criatividade na resolucdo de uma tarefa
também pode favorecer a dependéncia cognitiva ou a superficialidade analitica. Ja o principio
hologramatico permite compreender que cada uso da IAG contém e expressa as concepgdes
pedagdgicas e epistemoldgicas que estruturam o curriculo escolar. Por fim, o principio
recursivo evidencia que a tecnologia transforma usos pedagdgicos da IAG em um movimento
circular e néo linear (Morin, 2000).

Dessa forma, a IAG ndo institui uma ruptura absoluta com a tradicdo pedagdgica, mas
amplia o grau de inter-relacdo entre os saberes docentes. Sob a perspectiva de Tardif (2014) e
Morin (2015), pode-se inferir que a docéncia exige integracdo epistemoldgica, pratica reflexiva
e compreensao sistémica da realidade educacional.

Tardif (2014, p. 280) afirma que “[...] deseja-se também desburocratizar as escolas e dar
mais autonomia aos professores na gestéo dos estabelecimentos e na formulacdo dos projetos
pedagogicos locais”, reconhecendo os docentes como sujeitos centrais na conStrucao
pedagOgica e na interpretacdo das demandas do contexto escolar. Nesse sentido, a
complexidade tecnoldgica ndo reduz a centralidade do professor, mas exige maior maturidade
intelectual e pedagogica em sua atuacao.

A docéncia permanece como espago de discernimento reflexivo, capaz de contextualizar
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informacdes e formar sujeitos reflexivos. Selwyn (2019) argumenta que a insercdo da IA na
educacao expressa interesses de quem detém e desenvolve essas plataformas, reduzindo escolas
e professores a condicdo de consumidores tecnologicos e esvaziando sua autonomia
profissional e epistémica. Nesse contexto, um saber docente orientado pelo pensamento

complexo demanda a articulacdo entre analise técnica e consciéncia reflexiva.

4 ANALISE E DISCUSSAO

Sob grande influéncia dos saberes profissionais, o professor ndo apenas usa a ferramenta
de IA, mas problematiza seus limites, vieses e implica¢cdes sociais, 0 que esta inserido na justica
cognitiva. Para isso, € necessario reconhecer a pluralidade das formas de conhecimento,
abrangendo, entre outras, as producdes de natureza académica, os saberes de carater popular e
as manifestacdes de cunho artistico.

Essa compreensdo da justica cognitiva reforca a necessidade de reconhecer essa
pluralidade sem segregar as diversas formas de conhecimento, evitando, assim, a hegemonia de
uma unica racionalidade tecnoldgica e preservando o papel do educador como mediador na
construcdo de sentidos e aprendizagens no contexto educacional (Visvanathan, 1997; 2009).

Dito isso, 0s conhecimentos, por ndo emergirem da experiéncia profissional direta dos
professores em formacéo, configuram-se como saberes de exterioridade, conforme a concepcao
de Tardif (2014), uma vez que sdo produzidos em espacos institucionais dissociados dos
contextos praxioldgicos em que a pratica docente se materializa. Ao mesmo tempo, a atuacao
docente mobiliza saberes profissionais construidos na formacéo e na experiéncia, que sustentam

decisbes pedagogicas diante de novas ferramentas tecnoldgicas (Tardif, 2014).

4.1 Andlise entre Saberes Docentes, Complexidade e Inteligéncia Artificial Generativa sob

a Perspectiva da Justica Cognitiva

Os saberes docentes constituem conhecimentos plurais e interdependentes, construidos
pela formacdo, experiéncia e pratica cotidiana do professor, envolvendo dimensdes
disciplinares, curriculares, profissionais e experienciais (Tardif, 2014). No contexto deste
estudo, os saberes profissionais articulam fundamentos pedagogicos e cientificos necessarios a
mediacdo da IAG orientada pela justi¢ca cognitiva, enquanto os curriculares ampliam repertorios

culturais e tensionam curriculos tradicionais.
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Os saberes experienciais, articulados ao pensamento complexo (Morin, 2015) e a justica
cognitiva (Visvanathan, 2009), constituem referéncia epistemoldgica plural para problematizar
os condicionamentos sociotécnicos da IAG e fundamentar préticas pedagdgicas nao
subordinadas a racionalidade algoritmica, exigindo experimentacdo e adaptacéo ao contexto da
sala de aula.

O uso da IAG orientado pela justica cognitiva configura uma reconfiguracdo do
conjunto dos saberes docentes pela mediacdo epistemoldgica no uso da IAG (profissionais),
pela ampliacdo e problematizacdo dos contetdos (curriculares), pela construcdo pratica e
contextual (experienciais) e pelo dominio dos conteddos (disciplinares). Sob a 6tica da justica
cognitiva, o docente precisa avaliar quais conhecimentos sdo valorizados ou silenciados nas
disciplinas, dentro do contexto educacional.

Como exemplo, um professor de Lingua Portuguesa pode mobilizar os quatro saberes
docentes, de forma concomitante ou ndo: ao ensinar géneros textuais, utiliza o conhecimento
pessoal sobre o conteudo (saber disciplinar), orienta-se pelos documentos curriculares (saber
curricular), aplica estratégias didaticas pertinentes a aula planejada (saber profissional) e pode
adaptar sua abordagem conforme as necessidades da turma (saber experiencial). Observa-se
que é nessa articulacdo dinamica que a pratica docente pode se concretizar, podendo ser situada
no escopo da teoria da complexidade (Morin, 2015).

A complexidade, conforme propde Morin (2015), ndo implica a negacdo de
fundamentos tedricos, mas o seu aprofundamento por meio da articulacdo entre diferentes
dimensGes do conhecimento. Nessa perspectiva, o didlogo entre os saberes docentes
sistematizados por Tardif (2014) e os principios do pensamento complexo possibilitou a
construcdo de uma matriz interpretativa para analisar as implicagdes da IAG no contexto
educativo.

O Quadro 2 apresenta a articulacdo entre os saberes docentes, 0 pensamento complexo
e a justica cognitiva, evidenciando suas implicacGes para a IAG no contexto educacional. Dessa
aproximagé&o tedrico-conceitual entre Tardif, Morin e Visvanathan, articulada aos pressupostos
da revisao de escopo do Quadro 1, emergem categorias analiticas derivadas, construidas a partir

de convergéncias epistemoldgicas e pedagdgicas, explicitando seu papel na analise proposta.
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Quadro 2 - Matriz interpretativa dos saberes docentes, pensamento complexo e IAG na

perspectiva da justi¢a cognitiva (Visvanathan, 1997, 2009).

Saberes
Profissionais

Saberes
Experienciais

formativos

Saberes Principios do Implicacbes da I1AG e da Categorias Analiticas
Docentes Pensamento Justica Cognitiva na Derivadas
(Tardif) Complexo (Morin) Educacdo
Compreenséo reflexiva do que Letramento
Saberes Relacdo parte-todo é 1A e IAG, seus fundamentos epistemoldgico digital
Disciplinares do principio e limites
hologramatico
Saberes Integracdo da 1A ao curriculo Integracdo  curricular
Curriculares sem fragmentar  objetivos complexa

Principio dialogico
da ordem/desordem

Mediacdo pedagdgica frente as
potencialidades e riscos da 1A

Mediacdo pedagdgica
reflexiva

Principio da
recursividade, onde
causa e efeito se
retroalimentam

woao®—0oo0owv v

A pratica transforma o uso da
IA e é transformada por ela.
Autonomia docente frente a
pressdo tecnolodgica

Aprendizagem docente
consciente

Legitimidade

pedagdgica ampliada

Fonte: Os autores (2026).

Mais do que dominio técnico, as categorias analiticas derivadas tratam da capacidade
de compreender como as tecnologias produzem respostas, identificar seus limites e avaliar suas
implicacBes na construcdo dos saberes docentes e na pratica pedagdgica. Apresenta-se, no
Quadro 2, o detalhamento sistematico referente as categorias analiticas derivadas definidas

pelos pesquisadores.

4.1.1 Letramento Epistemoldégico Digital

Compreender a IAG vai além do simples uso: envolve saber como ela produz respostas,
seu funcionamento probabilistico e os vieses que podem emergir. E nesse ponto que o saber
disciplinar se articula com o pensamento complexo (Morin, 2015) possibilitando analisar o
fendbmeno em sua totalidade, reconhecendo suas multiplas dimensdes técnicas e
epistemoldgicas do letramento epistemoldgico digital.

Nessa perspectiva, a mobilizacdo dos saberes disciplinares, profissionais e experienciais
que constituem a base da pratica docente torna-se essencial para orientar uma atuagéo
pedagdgica consciente e reflexiva (Tardif, 2014). Ao mesmo tempo, tal compreensdo se

fortalece quando articulada ao principio da justica cognitiva, entendido como o reconhecimento
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da pluralidade de formas de conhecimento e da legitimidade de diferentes modos de produzir
saber, favorecendo um uso mais reflexivo e inclusivo das tecnologias no campo educacional
(Visvanathan, 2009).

4.1.2 Integracdo Curricular Complexa

Segundo o principio hologramético de Morin (2015), cada parte contém o todo e o todo
se manifesta em cada parte, de modo que a IAG pode ser compreendida como um contetdo
isolado ou um acréscimo instrumental ao curriculo em sua complexidade. Sua integracédo
curricular exige articulacdo orgéanica com os diferentes eixos do trabalho pedagdgico, como
avaliagéo, produgdo textual e metodologia utilizada na rotina escolar, de forma a atravessar o
curriculo de maneira transversal e formativa.

Nesse movimento, a pratica docente mobiliza saberes disciplinares, curriculares e
experienciais que orientam a organizacdo pedagdgica e a mediacdo do conhecimento em sala
de aula (Tardif, 2014), de maneira justa e favorecendo uma integragéo curricular mais plural,
reflexiva e sensivel as diferentes racionalidades presentes no campo educacional. Assim, a IAG

ndo substitui a pratica docente, mas reorganiza e ressignifica suas dimensdes.

4.1.3 Mediacdo Pedagogica Reflexiva

A 1AG apresenta-se simultaneamente como ferramenta de apoio, possibilidade de
inovacdo pedagdgica, fonte de superficialidade e potencial risco de dependéncia. Essa condi¢do
evidencia uma tensdo constitutivamente dialdgica que atravessa o uso da tecnologia no contexto
educacional. Longe de ser negada, tal ambivaléncia precisa ser compreendida como parte da
prépria dinamica complexa do fenémeno, exigindo do professor a mediacdo entre diferentes
saberes profissionais e experienciais que orientem decisdes pedagdgicas conscientes e
contextualizadas (Tardif, 2014). Assim, a mediacdo pedagogica reflexiva constitui-se como um
processo intencional em que o docente articula teoria e pratica para promover aprendizagens
reflexivas e significativas.

O pensamento complexo reconhece que fendmenos educacionais e tecnoldgicos sao
atravessados por relacdes de complementaridade, contradicdo e interdependéncia, exigindo
abordagens que acolham essa complexidade em vez de reduzi-la (Morin, 2000, 2015). Nessa

perspectiva, cabe ao professor religar saberes e refletir sobre potencialidades e limites da
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tecnologia, reconhecendo sua ambiguidade e fundamentando a mediacdo pedagdgica em

principios de responsabilidade social, justica cognitiva e uso consciente da IAG.

4.1.4 Aprendizagem Docente Consciente

A incorporacédo da IAG no cotidiano escolar favorece a producdo e a ressignificagéo de
saberes profissionais da aprendizagem docente, que emergem da propria pratica pedagdgica
consciente, como a elaboracdo de prompts mais precisos, a analise reflexiva das respostas
produzidas pela ferramenta e a orientacdo dos estudantes quanto ao seu uso responsavel. O
prompt constitui uma pratica pedagdgica e epistemoldgica de formulagdo de problemas,
explicitacdo de contextos e mediacgdo critica da producdo do conhecimento pela IA. Tais
praticas aproximam-se da concepcdo de saberes docentes como conhecimentos plurais,
construidos e transformados no exercicio da profissdo e nas situacdes concretas de ensino
(Tardif, 2014).

Nesse movimento, evidencia-se também a dimensdo recursiva do processo formativo,
na qual o professor transforma suas praticas ao interagir conscientemente com a tecnologia e,
simultaneamente, é por ela reconfigurado em suas estratégias pedagdgicas (Morin, 2015). Sob
essa perspectiva, a justica cognitiva (Visvanathan, 1997) contribui ao reafirmar a importancia
de reconhecer diferentes modos de producdo do conhecimento, evitando a centralidade das

respostas algoritmicas e fortalecendo a mediacao do professor no processo educativo.

4.1.5 Legitimidade Pedagdgica Ampliada

A presenca crescente de tecnologias como a IAG néo reduz o papel do professor, mas
amplia a exigéncia de discernimento pedagodgico, fundamentacdo tedrica consistente e
responsabilidade no processo educativo. Em contextos marcados por incertezas e rapidas
transformacdes tecnoldgicas, a mediacdo docente torna-se ainda mais necessaria para orientar
a producdo e o uso do conhecimento.

Nesse sentido, a educagdo precisa enfrentar o desafio de religar saberes e superar
fragmentacgdes que limitam a compreensao dos fenémenos contemporaneos (Morin, 2001). Tal
perspectiva converge com a ideia de que os processos educativos devem preparar 0s sujeitos
para lidar com a complexidade do mundo, desenvolvendo capacidades de anélise reflexiva,

contextualizacdo e responsabilidade diante do conhecimento (Morin, 2000; Morin, 2015).
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Quando os professores utilizam a tecnologia em suas estratégias pedagogicas, adotam a
mediacdo epistemoldgica digital, podendo produzir contetdo e simular processos cognitivos
avancados (Russell; Norvig, 2013), especialmente no contexto da IAG. Nessa perspectiva, a
mediacdo critica do professor torna-se indispensavel para que o uso pedagogico da IAG néo se
restrinja a reproducdo automatizada de conteddos, mas favoreca processos reflexivos e
contextualizados de aprendizagem.

Como exemplo ilustrativo, em atividades de produgéo textual, o professor pode solicitar
que os estudantes comparem uma redacéo produzida por 1A com outra elaborada coletivamente
pela turma, analisando criticamente aspectos como autoria, argumentacdo, confiabilidade das
informacdes e presenca de vieses.

Em outro contexto didatico, no ensino de Historia ou Ensino Religioso, a IAG pode ser
utilizada para gerar interpretacfes distintas sobre um mesmo acontecimento historico ou
fendmeno cultural, permitindo que os estudantes identifiquem perspectivas, lacunas e limites
interpretativos sob a mediacdo docente.

Desse modo, as reflexdes apresentadas neste estudo indicam que, no contexto
educacional marcado pela expansao da IAG, emerge uma dimenséo transversal de letramento
epistemoldgico digital reflexivo.

A articulacdo entre justica cognitiva, saberes profissionais e mediacdo epistemoldgica
digital permite compreender que a integracdao pedagdgica da IAG requer ndo apenas dominio
técnico, mas também capacidade docente de avaliar criticamente os conhecimentos produzidos

e mobilizados por essas tecnologias.

5 CONSIDERACOES

A articulagéo entre os saberes docentes de Tardif (2014), o pensamento complexo de
Morin (2000, 2001, 2015) e a justica cognitiva de Visvanathan (1997) permite compreender
que a integracdo reflexiva da IAG na educacdo depende de uma concepcdo epistemoldgica
ampliada da docéncia. Nessa perspectiva, a IAG ndo pode ser reduzida a ferramenta técnica,
mas compreendida como fendmeno sociotécnico que reconfigura praticas pedagodgicas,
relagbes com o conhecimento e modos de mediacdo educativa. Os saberes experienciais
tornam-se centrais nesse processo, pois a tecnologia, embora produza respostas plausiveis, ndo
possui experiéncia situada, julgamento pedagdgico ou compromisso ético com a aprendizagem.

Assim, a presenca da IAG reforca a necessidade da mediagdo docente como pratica de
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contextualizacdo, validacdo critica e formacao humana (Tardif, 2014).

A andlise permitiu identificar categorias analiticas que orientam uma integragdo critica
da IAG na educacdo: o letramento epistemolégico digital, voltado & anélise e problematizacéo
das informacBes produzidas pela 1A; a integracdo curricular complexa, articulada a
transdisciplinaridade e ao conhecimento pertinente (Morin, 2015); a mediacdo pedagdgica
reflexiva, relacionada & curadoria e supervisdo ética da tecnologia; a aprendizagem docente
consciente, vinculada a formagdo continua; e a legitimidade pedagdgica ampliada,
fundamentada no reconhecimento da pluralidade de saberes e formas de producdo do
conhecimento (Visvanathan, 1997).

Desse modo, a principal contribuicdo tedrica do estudo consiste em compreender a
integracdo da IAG como processo de reconfiguracdo epistemoldgica dos saberes docentes,
mediado pela complexidade e orientado pela justica cognitiva. A partir de Tardif (2014), Morin
(2000, 2001, 2015) e Visvanathan (1997), sustenta-se que o desafio contemporaneo nao esta na
escassez de informacdo, mas em sua desarticulagdo, comprometendo a producdo do
conhecimento pertinente (Morin, 2003). Nesse cenéario, cabe ao professor promover sentido,
reflexdo e mediacdo ética diante de respostas rapidas e estatisticamente plausiveis produzidas
pela tecnologia.

Do ponto de vista pedagdgico e formativo, a integracdo da IAG exige politicas de
formacdo docente que articulem pratica, teoria, ética e tecnologia, fortalecendo espacos de
reflexdo critica sobre o uso pedagdgico e da autoria em IA ao promover ecossistemas
educacionais mais democraticos, inclusivos e socialmente responsaveis (Na¢bes Unidas Brasil,
2026). A justica cognitiva também contribui para um uso mais inclusivo e plural da tecnologia,
especialmente em contextos marcados por desigualdades educacionais, diversidade
epistemoldgica e realidades periféricas, em consonancia com o0s principios de educacao
inclusiva e equitativa previstos no ODS 4 (Nac¢des Unidas Brasil, 2026).

Por fim, reconhece-se que este estudo possui limitacfes por se tratar de analise tedrico-
bibliografica, sem investigacgdo empirica ou acompanhamento de praticas pedagodgicas
mediadas por IAG. Ainda assim, os resultados indicam a necessidade de pesquisas futuras sobre
formacdo docente, praticas avaliativas, justica cognitiva e integracdo pedagogica da IAG em
diferentes contextos educacionais. A discussdo, portanto, ultrapassa o uso responsavel da
tecnologia e evidencia que, em ambientes mediados por IAG, a mediagdo docente permanece

indispensavel para religar saberes e sustentar praticas educativas.
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