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Resumo

Esse artigo apresenta o resultado de uma pesquisa que teve como objetivo analisar a pratica
pedagdgica dos professores da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) que trabalharam nas
escolas do campo, na Bahia, no contexto pandémico e estdo trabalhando no periodo pds-
pandémico. Os sujeitos foram docentes da EJA que sao cursistas do Programa de Formacao
Continuada de Educadores do Campo (Formacampo) em 2024, nos 27 Territdrios de
Identidade da Bahia, e os dados foram coletados por meio de um questionario de perguntas
abertas e fechadas elaborado no formuldrio do Google Forms. Os resultados demonstraram
que muitas estratégias educacionais utilizadas durante a pandemia deram continuidade no
periodo pds-pandémico, e que os docentes passaram a fazer uso de tecnologias digitais na
pratica pedagdgica.

Palavras-chave: Educacao de Jovens e Adultos; Pandemia; Pratica pedagdgica.

Abstract

This article presents the results of a research that aimed to analyze the pedagogical practice
of Youth and Adults Education (EJA) teachers working in rural schools in Bahia, in the
pandemic and are working during the period post-pandemic. The subjects were EJA teachers
who are students of the Continuing Education Program for Field Educators (Formacampo) in
2024, in the 27 Identity Territories of Bahia, and data were collected through a questionnaire
with open and closed questions created on form of Google Forms. The results showed that
many educational strategies used during the pandemic continued in the post-pandemic
period, and that teachers began to use digital technologies in their pedagogical practice.
Keywords: Youth and Adult Education; pandemic; pedagogical practice.
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Introducao

A educacdo dos povos do campo historicamente enfrenta dificuldades no Brasil,
conforme demonstram relatérios de pesquisa que indicam as disparidades entre a
escolarizacdo no espaco urbano e rural (IBGE, 2018). Além disso, antes da pandemia da Covid-
19, apenas 34% das escolas do campo tinham acesso a internet, o que gerou maiores
dificuldades e desigualdades educacionais no contexto pandémico (Santos; Nunes, 2020). As
redes municipais de ensino tiveram que diversificar as atividades pedagdgicas em todas as
modalidades de ensino. Entretanto, essa decisao implicou o trabalho com outros dois
desafios: a distancia entre as escolas e as comunidades rurais, e a realidade de baixa
escolaridade entre a populacdo do campo, o que gerou dificuldades na utilizacao das
plataformas digitais. Santos (2020) traz reflexdes importantes no ambito das desigualdades
educacionais, demonstrando que as disparidades sao histodricas e que antes da pandemia as
dificuldades de acesso e uso da rede de internet eram imensas, algo que se agravou muito no
contexto da pandemia da Covid-19.

Foi refletindo sobre essa realidade que realizamos a pesquisa sobre a pratica
pedagdgica de docentes que atuam em escolas do campo na Bahia, e fizemos um recorte dos
dados coletados sobre a EJA no campo neste texto. Trata-se do recorte de uma pesquisa
maior, intitulada: Politicas e praticas pedagdgicas das escolas do campo da Bahia, no contexto

i

pandémico e pds-pandémico’, coordenada pelo Grupo de Pesquisas Movimentos sociais,
Diversidade e Educacdo do Campo e Cidade (Gepemdecc/UESB). O referido grupo realizou a
pesquisa em 2024 com os cursistas do Programa Formacao Continuada de Educadores do
Campo (Formacampo), o qual é uma acdo extensionista da Universidade Estadual do
Sudoeste da Bahia (UESB) que surgiu em 2021, com o objetivo de “realizar a formacdo
continuada dos profissionais que atuam na Educacao do Campo nos Territdrios de Identidade
da Bahia (Formacampo, 2023). Neste ano de 2024, o Formacampo atende 9.323 docentes, dos
quais, 1.207 estao atuando na modalidade EJA. Nesse sentido, apresentamos aqui apenas os
dados referentes as respostas dos docentes, cursistas do Formacampo, que trabalham na EJA
no contexto das escolas do campo na Bahia, no recorte que diz respeito a alguns elementos

e estratégias realizadas na pratica pedagdgica no contexto pandémico e pds-pandémico. O

Formacampo compreende a prdtica docente como prdxis, entendida no “movimento do
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pensamento no sentido de analisar os dados diante das conexdes, media¢des e contradi¢bes
para superar as primeiras impressdes empiristas que estdo contidas no campo da aparéncia”
(Silva, 202043, p. 31).

O texto esta dividido em cinco secdes, a saber: a primeira, esta introdugdo, a segunda,
que traz uma contextualiza¢do da EJA e sua interlocu¢dao com a Educag¢do do Campo; na
terceira, temos os procedimentos metodoldgicos; a quarta aborda os resultados da pesquisa,
e a quinta, as consideragdes finais.

Um pouco de contextualiza¢do da EJA...

No Brasil, as discussdes sobre a Educagao de Jovens e Adultos comecaram no século
XX, como um campo de debates cujo objetivo foi a busca pelo atendimento educacional
aqueles que ndo tiveram condi¢des de iniciar ou dar continuidade aos estudos desde crianca.
As Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA (Brasil, 2000) reconhecem que a exclusao
social tdo significativa no Brasil é acentuada pela defasagem educacional a que foram
submetidos muitos brasileiros, ao negar a participacao no exercicio pleno da cidadania e a
integracdo a vida produtiva de maneira mais efetiva, com seus direitos garantidos
legitimamente.

Em seu artigo 205, a Constituicao Federal de 1988, estabelece: “A educacao, é direito
de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaborac¢ao da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (Brasil, 1988). E ainda estabelece no Art. 208 - I:
“O dever do Estado com a educacao sera efetivado mediante a garantia de: | - Educagao
Bdsica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, assegurada
inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade prdpria”.
Neste contexto, ha uma relacao entre educacao, cidadania e a preparacao para a vida na
sociedade, e a garantia destes direitos adquiridos desde crianga. Entretanto, de acordo com
dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), em 2020, 20,2% dos jovens de
14 a 29 anos nado concluiram a Educagdo Basica. J&4 em relacdao as taxas de analfabetismo,
apesar de estas taxas registrarem queda geral desde 2016, o pais ainda possui 11 milhdes de
pessoas que ndo dominam plenamente a leitura e a escrita. (IBGE, 2020).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) n.° 9.394/96 assegura alguns

direitos para o publico de jovens e adultos, especificamente nos Artigos 37 e 38, da Secdo V.
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No Art. 37 estd presente a ideia de acesso, continuacdo, gratuidade, oportunidades
apropriadas as condicOes e as caracteristicas dos alunos, por meio de a¢des integradas do

poder publico. De acordo com a referida Lei, temos:

Art. 37 A Educacao de Jovens e Adultos serd destinada aqueles que ndo tiveram
acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade prépria.
§ 1° Os sistemas de ensino assegurarao gratuitamente aos jovens e adultos, que néo
puderam efetuar seus estudos na idade regular, oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢6es
de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

§2° O Poder publico viabilizard e estimulard o acesso e a permanéncia do trabalhador
na escola, mediante agOes integradas e complementares entre si.

§ 3° A Educagdo de Jovens e Adultos deverd articular-se, preferencialmente, com a
educacdo profissional, na forma do regulamento (Incluido pela Lei n°®11.741, de 2008)

(Brasil, 1996, p. 25).

Desse modo, observa-se que na referida legislacao essa modalidade de ensino cumpre
o objetivo de proporcionar maior igualdade entre os sujeitos, tendo em vista a supera¢ao do

analfabetismo, de modo que todos sejam alfabetizados. Soares (2013.p. 62) observa que:

[...] Do ponto de vista social, o alfabetismo é ndo apenas, nem essencialmente, um
estado ou condigao pessoal, é sobretudo uma pratica social: o alfabetismo é o que
as pessoas fazem com as habilidades e conhecimentos de leitura e escrita, em
determinado contexto, e é a relagdo estabelecida entre essas habilidades e
conhecimentos e as necessidades, os valores e as praticas sociais.

O alfabetismo tem implicacdes significativas para o desenvolvimento pessoal,
profissional e social dos sujeitos. Assim, a alfabetizacdo é de fundamental importancia
enquanto acesso a producao cultural do saber, bem como ao exercicio de poder.

Ao analisarmos a histdria da educacgdo brasileira, as politicas publicas voltadas a EJA
quase sempre se mostraram aquém das necessidades do publico-alvo atendido, com carater
compensatdrio e assistencialista. O Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (Mobral), criado
pela Lei n°5379 de 15 de dezembro de 1967, fruto do trabalho realizado por um grupo
interministerial, visava atender aos anseios da ditadura militar, com a finalidade de
atendimento as necessidades de estado autoritdrio; a Fundacdo Educar, que foi criada pelo
Decreto n. 92.374, de 06/02/86, no inicio do Governo Sarney, em substituicdo do Mobral; o
Programa Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania (PNAC), que visava superar o analfabetismo
existente na camada social de baixa renda representava uma parcela significativa da
sociedade, e mais tarde, em janeiro de 1997, foi substituido pelo Programa de Alfabetizacdao

Soliddria (PAS); o Programa Brasil Alfabetizado (PBA), criado pelo governo Lula em 2003, com
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o objetivo de superar o analfabetismo entre jovens acima de 15 anos, adultos e idosos. Mas
esses objetivos ainda ndo foram alcancados em totalidade. O Relatério do indice de
Alfabetismo Funcional (INAF), de 2018, em comparacdo com anos anteriores, indica que o
Brasil ndo avangou em alfabetismo, pois em 2003, a taxa de analfabetos era de 13%, havendo
uma queda gradual até 2015, ano em que o indice ficou em 4% (INAF, 2018).

Maia, Duques e Freitas (2015, p.12) alertam para os fatores contribuiram que para essa
realidade:

As politicas publicas traduzidas em programas e projetos educativos tém por vezes
aplicagao indevida e sdo descontinuadas porque os recursos sdo ditos escassos e 0s
obstaculos sao considerados maiores que a importancia dos programas. Para que o
cidaddo usufrua o direito a educagdo sao necessdrios planejamento, financiamento,
previsdo orcamentdria com projecdo de crescimento da oferta em relacdo a
demanda potencial e continuidade das ag6es politicas para além da alternancia dos
governos, dentre outros aspectos.

Ressaltamos que estas descontinuidades geraram um ciclo de desigualdades e
exclusdes, perpetuaram a marginalizagao social e econdémica dos jovens e adultos, limitaram
suas oportunidades de trabalho, renda e participacao social, bem como, contribuiram para o
abandono escolar. Na busca pela superacdo dessa realidade, temos as lutas que resultaram
na Lei n° 13.005/2014, que regulamenta o atual Plano Nacional de Educacdo (PNE), o qual
apresenta uma meta especifica para essa modalidade de ensino: Meta 10: Elevar a taxa de
alfabetizacdo da populacdo com 15 anos ou mais para 93,5% até 2015; erradicar o
analfabetismo absoluto; e reduzir em 50% a taxa de analfabetismo funcional (Brasil, 2014).
Entretanto, estamos longe de alcancar essa meta, pois os dados do IBGE (2022) indicam que
em 20% dos idosos continuam analfabetos no Brasil; ja a populagao com 15 anos que em 2010
era um total de 9,6%, caiu para 7% em 2022. Se compararmos com os dados apresentados
acima pelo INAF (2018), houve um aumento de 3% na taxa de analfabetismo no pais. Uma das
causas desse aumento esta relacionada ao periodo da pandemia, momento em que muitas
escolas da EJA foram fechadas e houve diminuicao dos recursos da educacao publica. Em 5
de junho de 2024 houve uma atualizacdo do PBA, por meio do Decreto n° 12.048/2024, o qual
“Institui o Pacto Nacional pela Superacdo do Analfabetismo e Qualificacdo da Educacao de
Jovens e Adultos, institui a Medalha Paulo Freire e altera o Decreto n°10.959, de 8 de fevereiro
de 2022, que dispde sobre o Programa Brasil Alfabetizado.” Esperamos que esse programa

do governo federal consiga minimizar o problema do analfabetismo no pais.
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E importante destacar que contribuiram significativamente para as politicas
educacionais da EJA no Brasil, os debates realizados e os objetivos definidos nas Conferéncias
Internacionais sobre Educacdo de Adultos (Confitea), que podem ser consideradas um ganho
significativo, pois além de proporcionarem uma visdo mais ampla dos desafios dessa
modalidade de ensino em diferentes contextos culturais e sociais, orientam a estabelecer e
promover politicas voltadas a essa modalidade, gerando um marco de referéncia para os
paises se desenvolverem. Desde 1949, ja foram realizados nove encontros, sendo sete
Confinteas oficiais: Os anos sdo: 1949, 1960, 1972, 1985, 1997, 2009 e 0 ano de 2022. Além disso,
houve dois encontros intermediarios em 2003 e 2017, que mesmo ndo possuindo 0 mesmo
status e abrangéncia das conferéncias internacionais, podem ser considerados como
referéncias importantes na promoc¢do de um didlogo e estratégia mundial sobre a educagao
para adultos e suas prdprias politicas.

No inicio do século XXI, a EJA foi impulsionada por trés importantes agendas
internacionais de relevancia: os Objetivos de Desenvolvimento do Milénio (ODM); as metas
de Educacdo para Todos (EPT), com base em Jomtien (1990), Dakar (2000) e Incheon (2015);
a Declaracdo de Hamburgo e a Agenda para o Futuro, resultado da V Confintea (Hamburgo,
1997). Essas agendas, com prazos pré-definidos para 2015 (ODM e EPT), esbocaram um trajeto
para a universalizacao da educacgao, a atenuac¢ao das desigualdades e o avan¢o da qualidade
da educacdo para jovens e adultos. Observa-se nestas diretrizes internacionais um
direcionamento para o modelo de educacao hegemoénica do sistema capitalista que indica a
agenda da politica educacional para atender aos interesses do mercado globalizado.
Trabalhando o tema da educacao de adultos pela perspectiva marxista gramsciana, Semeraro
(2019) destaca que as instituicGes como escolas e outros estabelecimentos educacionais ndo
sao neutras; ao contrdrio, elas servem para cimentar a hegemonia existente e, portanto,
estdo ligadas intimamente aos interesses dos grupos sociais mais poderosos, especialmente
a burguesia.

A VI Confintea, realizada em Belém do Pard em 2009, reiterou esses compromissos e
gerou novas estratégias de continuidade a esse processo, adequando o as novas realidades e
desafios do século XXI. A VII Confintea foi realizada em Marrakesh, Marrocos, de 15 a 17 de
junho de 2022. O evento contou um grupo de pessoas engajadas e comprometidas com EJA,

que buscaram enriquecer os didlogos a respeito da modalidade, representando um pilar
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fundamental em todo o mundo, incluindo o Brasil. Cabe ressaltar que a conferéncia serviu
como um estimulo para a reavalia¢do das politicas existentes e para a proposi¢ao de novas
iniciativas, alinhadas as diretrizes globais para a educagao de jovens e adultos. A Conferéncia
reafirmou a importancia da aprendizagem ao longo da vida como uma a¢do continua e
transformadora. No Brasil, isso resultou em um investimento maior em programas de
educacao continuada e na valorizacdo da experiéncia profissional dos educandos da EJA.

A agenda internacional tem se firmado como uma pauta importante para as politicas
publicas em varios paises. No Brasil, ainda que a globalizacao e o protagonismo brasileiro
internacional tenham aumentado, a discussao a respeito do impacto dessa agenda pra a
educacao, e de um modo bem especial, na EJA, ainda € incipiente. Essa lacuna evidencia a
necessidade de uma aten¢dao maior a respeito da articulacao entre as agendas nacional e
internacional e o atendimento ao publico da EJA.

Apesar de os ODM nao terem uma meta especifica, pensada para a EJA, o tema foi
abordado no objetivo 2, cujo a meta foi a “universalizacao da educagao primaria”. Nota-se,
que nas ultimas décadas, a comunidade internacional tem se articulado, corporificando esse
objetivo em trés importantes agendas: EPT, ODM e Agenda 2030. Di Pierro e Haddad (2015,

p. 200) observam que

Mesmo ndo tendo cardter impositivo, acordos internacionais assinados pelos
governos nacionais podem se constituir em instrumentos para que a sociedade civil
- em cada pais ou nas redes globais — exerca pressdo para a garantia de direitos,
mudanga de leis e comportamentos, acesso a informagdes ou reivindicagdo de
politicas publicas. As metas internacionais associadas a esses acordos direcionam a
cooperagao internacional bilateral e multilateral, estimulando governos nacionais a
perseguir os compromissos para acessar tais recursos, responder as pressdes ou
evitar san¢des externas. (...), a compara¢do com outros paises pode fornecer
argumentos para a advocacia por direitos e o exercicio da pressao politica.

Embora ndo sejam de carater obrigatdrio, os acordos internacionais configuram-se
como ferramentas importantes para a sociedade civil reivindicar mudancas. Ao estipular
metas globais, essas convenc¢bes direcionam a cooperagdo internacional e motivam os
governantes a promoverem leis que possam garantir direitos e politicas publicas mais justas.

A EJA no contexto da Educacao do Campo

A EJA e a Educacao do Campo sao modalidades de ensino importantes no processo de
inclusdo social e na luta pelas garantias do direito a educacao para todos, se afirmando como
espacos de resisténcia e de construcao de novas perspectivas para a educacao no Brasil. De

acordo com Santos (2020), o surgimento da Educacdo do Campo no Brasil foi marcado por
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lutas sociais e politicas voltadas para o reconhecimento e a valorizacdo das especificidades
culturais, sociais e econdmicas das popula¢ées camponesas, historicamente marginalizadas e
esquecidas pelos poderes publicos. Por muito tempo, a escola do campo foi considerada
como uma extensao da escola urbana, ao ignorar as peculiaridades das comunidades
camponesas, de modo a enxergar o campo como lugar de atraso, e por isso, trabalhava uma
proposta de educagdo urbanocéntrica. Nesse caso, hd aimplementacao de uma proposta do
Estado capitalista, designada como Educacao Rural, enquanto a Educa¢do do Campo nasce
da classe trabalhadora organizada e visa superar esse modelo de dominacao e de visao do
campo de forma estereotipada como se fosse o lugar do atraso.

A Educagao Rural e a educacao de adultos se inserem na legislacao brasileira com a
Constituicao de 1934, em meio a um grande debate para conter o fluxo migratdrio cidade-
campo, e, assim, poder elevar o grau de produtividade nas dreas rurais. Constituiu-se também
como uma busca de respostas ao impacto social provocado pelo inchaco das cidades e a
incapacidade de absorcao de mao de obra disponivel pelo mercado urbano, ocorrido devido
a mudanca na politica econémica brasileira, quando as pessoas do campo comecaram a
migrar para a cidade. No periodo seguinte aconteceu a regulamentacao do ensino
profissional por meio das Leis Organicas. No que se refere a Lei Organica do Ensino Agricola,
objeto do Decreto-Lei n® 9.613, de 20 de agosto de 1946, do Governo Provisdrio, tinha como
objetivo principal a preparacao profissional para os trabalhadores da agricultura.

Com a LDBEN n° 4.024 de 196, art. 105, ficou estabelecido que “os poderes publicos
instituirdo e ampararao servicos e entidades que mantenham na zona rural escolas capazes
de favorecer a adaptacdo do homem ao meio rural e o estimulo de vocagdes profissionais”
(Brasil, 1961). Em meados da década de 1960, por ocasido da implantacdo do modelo Escola-
Fazenda no ensino técnico agropecuario, os curriculos oficiais foram elaborados com enfoque
tecnicista para atender ao processo de industrializacdo em curso (Santos, 2013). Mas é
importante destacar que nesse contexto, a classe trabalhadora estava em luta atuando em
acbes pedagdgicas ligadas a Educacdo Popular, sindicatos dos trabalhadores rurais,
Comunidades Eclesiais de Base (CEB), organiza¢6es comunitdrias do campo, movimentos
ligados a resisténcia a ditadura militar, partidos politicos de esquerda, setores da igreja
catdlica identificados com a teologia da libertacao e as organiza¢des ligadas a reforma

agraria, entre outras.
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Como modelo pedagdgico encontramos as Escolas Familias Agricolas (EFA), as Casas
Familiares Rurais (CFR) e os Centros Familiares de Formacdo por Alternancia (CEFA). Essas
instituicOes, inspiradas em modelos franceses e criadas no Brasil a partir de 1969 no Estado
do Espirito Santo, associam aprendizado técnico com o conhecimento critico do cotidiano
comunitdrio. Nesse sentido, os movimentos sociais que lutaram pela Educa¢ao do/no Campo
tém relacdo direta com a Educacdo Popular, a qual estd relacionada a EJA, que tem como
arcabouco tedrico principalmente a proposta de Paulo Freire, alicer¢cada no didlogo, com uma
linguagem que parte da realidade dos educandos, valorizando os saberes ja produzidos e
levando em consideracdo a concreticidade do cotidiano.

Como forma de resisténcia ao modelo hegeménico vigente, a partir da década de 1980,
o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) organizou mobilizacdes com o
propdsito de criar escolas itinerantes em assentamentos e acampamentos, com uma pratica

pedagdgica integrada a luta por reforma agraria. Para Caldart (2004, p.7):

Uma escola do campo néo é, afinal, um tipo diferente de escola, mas sim é a escola
reconhecendo e ajudando a fortalecer os povos do campo como sujeitos sociais, que
também podem ajudar no processo de humanizacdo do conjunto da sociedade, com
suas lutas, sua histdria, seu trabalho, seus saberes, sua cultura, seu jeito. Também
pelos desafios da sua relacdo com o conjunto da sociedade. Se é assim, ajudar a
construir escolas do campo é, fundamentalmente, ajudar a constituir os povos do
campo como sujeitos, organizados e em movimento. Porque ndo ha escolas do
campo sem a formagdo dos sujeitos sociais do campo, que assumem e [utam por esta
identidade e por um projeto de futuro.

Verifica-se que para os movimentos sociais, a Educacdo verdadeiramente do/no
Campo, é muito mais que uma modalidade de ensino, pois parte do processo de humanizacao
da popula¢ao camponesa, pauta-se em uma pratica educativa ligada diretamente ao trabalho
a terra, a cultura e a democracia. Temos como ponto de referéncia institucional da Educacao
do Campo a LDBEN n° 9394/1996, a qual garante no seu artigo 23 a escola localizada no
campo, o respeito devido a diversidade do povo camponés, garantindo-lhes principios
organizativos ligados as atividades do trabalho e da vida em seu espago de convivéncia. Neste
sentido, a escola passa a se configurar como um espaco onde 0s sujeitos expressam suas
experiéncias seus valores culturais, entrelacando seus histdricos de vida com os saberes
sistematizados em forma de conhecimento escolar.

Com bases neste dispositivo legal, em 1997, o MST organizou | Encontro Nacional de
Educadoras e Educadores da Reforma Agraria (ENERA), em que fora publicado o "Manifesto

das Educadoras e Educadores da Reforma Agraria ao Povo Brasileiro", oficializando, assim, o
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nascimento do Movimento Nacional de Educagdao do Campo, bem como, delineando as
principais diretrizes e desafios para a constru¢do de uma Educacao do/no Campo mais justa e
igualitaria (Brito,2024). Na sequéncia, aconteceram as Conferéncias Nacionais “Por uma
Educacdo do Campo” (1998, 2002, 2004); a publicacdo da resolu¢cdo CNE/CEB n° 1/2002, que
institui as Diretrizes Operacionais da Educacdo do Campo; o Decreto Federal n° 7.352/2010 que
reconhece a Educac¢do do Campo como politica publica e regulamenta o Programa Nacional
de Educacdo na Reforma Agrdria (Pronera), dentre outras normatiza¢ées sobre essa
modalidade de ensino.

O Pronera nasceu em 16 de abril de 1988, instituido por meio da Portaria MEPF n°
10/1998, do entdo Ministério Extraordindrio de Politicas Fundiarias (MEPF), como um
programa de alfabetizacdo de educacao de adultos para drea de assentamentos e
acampamentos de reforma agrdria e, posteriormente, expandiu para os varios niveis e
modalidades da educac¢do. Ao longo dos 25 anos de surgimento do deste programa, 191.234
estudantes ingressaram em 531 cursos, em todos os estados brasileirosii, e ainda hoje tem
turmas em funcionamento em varios estados brasileiros.

Outro programa atual que atende ao publico da EJA em interlocu¢ao com a Educacao
do Campo é o ProJovem Campo “Saberes da Terra” que tem como objetivo oportunizar a
jovens agricultores familiares alfabetizados, de 18 a 29 anos, a escolarizacdo em Ensino
Fundamental, na modalidade de EJA, integrado a qualificagao social e profissional. A carga
horaria total é 2.400 horas, sendo 1.800 horas presenciais, com jornadas pedagdgicas,
estudos presencias, oficinas, e 600 horas no tempo comunidade, com atividades de pesquisa,
leitura, experiéncias praticas e partilha de saberes com a comunidade (Santos; Sousa, 2013).
Os programas direcionados a EJA e a Educac¢do do/no Campo no contexto atual tém significado
a superacdo da fase de negacdo do acesso a educacdo e agora a busca é pela garantia da
permanéncia.

Durante a pandemia da Covid-19 a educacdo se deparou com diversas mudancas no
ensino-aprendizagem, sendo necessario mudar a proposta pedagdgica e inserir o uso de
ferramentas tecnoldgicas como aporte para um melhor aproveitamento educacional (Santos;
Menezes; Silva, 2023). E no que se refere as modalidades EJA e Educacdo do/no Campo, as
dificuldades foram muito grandes devido as especificidades desses publicos. A pandemia da

Covid-19 foi causada pelo virus SARS-CoV-2 detectado em Wuhan, na China, reportado pela
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Organizacao Mundial de Satide (OMS) em 31 de dezembro de 2019, que resultou, em 11 de
marco de 2020, na declaracao da dissemina¢do comunitdria da Covid-19 em todos os
continentes, levando a caracteriza-la como pandemia. Apds mais de um més da declaracdo de
estado de emergéncia da satde publica, o Ministério da Educacdo (MEC), por meio da Portaria
N° 343, do dia 17 de mar¢o de 2020, se manifestou sobre a substituicdo das aulas presenciais
por aulas em meios digitais, enquanto durasse a situacao de pandemia da Covid-19.

Na sequéncia, foi publicada a Portaria n°® 544/2020, que revogou a Portaria 343/2020, e
manteve a suspensio das aulas presenciais até 31/12/2020. E importante salientar que no dia
05 de maio de 2023, a OMS, por meio do seu Diretor geral, Tedros Adanom, decretou o fim da
pandemia, mas chamou atencao para o seguinte aspecto: “O que essa noticia significa é que
estd na hora de os paises fazerem a transicao do modo de emergéncia para o de manejo da
COVID-19 juntamente com outras doencas infecciosas”ii. Muitos municipios brasileiros
criaram estratégias pedagdgicas para desenvolver as atividades educativas no contexto da
pandemia e continuaram a realiza-las no contexto pds-pandémico. S3do estas praticas
pedagdgicas, no contexto da EJA no estado da Bahia, que tornaram objeto deste texto.

Os dados do Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA) de 2020 demonstram
que os trabalhadores na faixa etaria de 18 a 24 anos foram os mais afetados com a pandemia,
pois a taxa de desemprego subiu 6% em compara¢do com 0 mesmo periodo em 2019; e em
2021, 0 Ministério de Economia divulgou que a renda dos jovens e adultos entre 25 e 39 anos
foi agravada com a queda de rendimentos formais para o segundo semestre daquele ano
(Brasil, 2021), demonstrando que o impacto da pandemia ndo foi apenas no nivel de
ocupacgao, mas na reducdo da quantidade de horas trabalhadas que redundou em cortes do
numero de trabalhadores empregados (Brasil, 2021), evidenciando que a crise sanitdria
potencializou as diferencas existentes no mercado de trabalho.

Aspectos metodoldgicos da pesquisa

A pesquisa realizada utilizou a metodologia qualitativa e teve como objetivo analisar a
pratica pedagdgica dos Professores que trabalham nas escolas do campo, na Bahia, no
contexto pandémico e pds-pandémico. Os sujeitos foram os 1.207 cursistas do Programa
Formacampo (docentes que atuam nas escolas no campo) que estdo trabalhando com a EJA
em 2024, os quais responderam um questiondrio de perguntas abertas e fechadas elaboradas

no formulario do Google Forms. O referido Programa é uma a¢ao de extensdo realizada pelo
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Gepemdecc/UESB, com o objetivo de integrar pesquisa e extensdo, como acdo de
interlocu¢ao da universidade publica com a sociedade. Surgido em 2021, atendeu a 140
municipios de sete (07) Territdrios de Identidade (TI) da Bahia naquele ano, com 6.973
cursistas; em 2022, expandiu para 17 Tl e teve 10.972 cursistas; em 2023, alcan¢ou todos os 27
Tl do estado, com 17.000 cursistas, e, por fim, em 2024, até o momento estd com 9.323
cursistas que fazem formacdao especifica de Educacao do Campo, de acordo com a
modalidade de ensino que atua e responderam ao formuldrio de pesquisa. Porém, apesar de
0 questiondrio ter sido respondido pela totalidade dos sujeitos todos os anos, uma vez que
faz parte de uma pesquisa maior, para este texto realizamos a captura das respostas apenas
daqueles que se identificaram como atuantes na EJA no formuldrio de 2024, para
conhecermos quem sao eles e como realizaram a pratica docente no contexto pandémico e
como tém realizado no periodo pds-pandémico. De acordo com Gil (2008, p.113), os
questiondrios sdo instrumentos desenvolvidos “[...] a partir de uma relacdo fixa de perguntas,
cuja ordem e redacao permanece invaridvel para todos os entrevistados, que geralmente sdao
em grande ndmero” (Gil, 2008, p. 113). Os dados produzidos foram analisados com base no
método Materialismo Histdrico Dialético, destacando as contradi¢cbes evidenciados no
trabalho docente e na pratica pedagdgica durante o contexto pandémico, e as
reconfiguracdes no periodo pds-pandémico. Segundo Frigotto (2010), a dialética é um
método de andlise que examina os processos e as conclusbes como resultados de
contradi¢Oes.

Resultados da pesquisa

De acordo com Santos (2013), a Bahia é o 5° estado brasileiro em extensao territorial.
Ocupa 33,6 % da regidao Nordeste e 6,6% do territdrio nacional, com 564.692,669 km, em 2018
a populacdo era de 14.136.417 habitantes (IBGE, 2022)", e tem uma economia baseada na
industria (quimica, petroquimica, informdtica e automobilistica), agropecuaria e agricultura
(mandioca, feijdo, cacau e coco), mineracao, turismo e em servicos (Brito, 2024). A Bahia esta
localizada na regiao semidrida do pais, sendo que € esse o clima que predomina em 63,5% do
seu territdrio, onde as secas comumente sdo longas. A partir de 2003, a politica de divisao do
estado passou a ser por Territérios de Identidade, sendo 27 territdrios atualmente”. Para o
governo do estado, observando a definicdo da sua Secretaria de Planejamento (SEPLAN), a

divisdo em territérios de identidade estd relacionada ao espaco fisico, geograficamente
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definido, geralmente continuo, caracterizado por critérios multidimensionais, tais como o
ambiente, a economia, a sociedade, a cultura, a politica e as instituicdes, e uma populacao
com grupos sociais relativamente distintos, que se relacionam interna e externamente por
meio de processos especificos, onde se pode distinguir um ou mais elementos que indicam
identidade, coesdo social, cultural e territorial (Freitas, 2009).

Dados do Censo de 2022 apontam a Bahia como o estado com maior ndmero de
analfabetos do Brasil, totalizando 12,6% da populacdo, que corresponde a 1.420.947 pessoas
de 15 anos ou mais que ndo sabiam ler nem escrever (Brasil, 2022). Quando verificamos as
matriculas da EJA, de acordo com o Censo de 2023, neste estado, encontramos um total de
1.089.198 matriculas na area urbana e 48.606 matriculas na area rural.

Como informado, para andlise dos resultados estamos utilizando apenas o formulario
que foi respondido em 2024, por 9.323 docentes que sdo cursistas do Formacampo, dos quais
1.207 destes atuam na EJA, e € sobre estes ultimos que estamos recortando as respostas do
questionario. Sobre o perfil dos sujeitos, 91% tém acima de 35 anos de idade, enquanto apenas
9% tém entre 20 e 34 anos, o que demonstra que os dados sobre a faixa etdria refletem a
realidade do Brasil sobre o envelhecimento da profissao docente, pois devido a precarizacao
da docéncia, a juventude ndo tem buscado formac¢ao em licenciatura. Essa falta de valorizacao
da profissao docente fica mais evidente nas respostas sobre o tipo de vinculo, pois 58,5 % dos
sujeitos responderam que sdo contratados e 31% sdo efetivos/concursados, e 9,5% tém outros
tipos de vinculo. Ao discutir sobre os vinculos de trabalho dos professores, Silva (2020b)
denomina de precariado professoral uma camada da classe trabalhadora docente que atua
no setor publico, mas possui uma condicao diferenciada dos professores concursados porque
estdo sob uma relagao fragil, ténue e desprotegida com os vinculos empregaticios,
apresentam dificuldades de organizacao e vivem sob uma constante instabilidade pessoal e
profissional. Enquanto os concursados possuem acesso aos direitos trabalhistas,
possibilidade de organizacao sindical, perspectiva de carreira profissional e, por isso mesmo,
tendencialmente mais estaveis.

Perguntamos na pesquisa sobre o dltimo nivel de formacao, e os dados evidenciaram
que 37% possuem ensino superior completo, 16,4% ensino superior incompleto, 30% ensino
superior com especializacao, 4,2% ensino médio ou técnico profissionalizante, 2,3% possuem

pods-graduacao strictu sensu, os demais nao informaram. Porém, observa-se ainda uma
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necessidade de formacdo inicial e continuada, em se tratando desta Ultima, ao juntarmos
quem tem especializa¢ao e mestrado temos um total de 32,3%, 0 que demonstra uma caréncia
de investimento na formacao por parte dos entes federados.

Outro dado importante é sobre a origem dos docentes. Os dados coletados
evidenciaram que 60% residem no campo e 40% residem na cidade; 43% declararam ser
filhos/as de pais agricultores. Estes dados revelam uma forte presenca nas areas rurais, e
podemos inferir que estes sujeitos que atuam nas classes de EJA conhecem a realidade da
comunidade escolar, de modo que poderia facilitar o trabalho com a EJA na interface com a
Educacao do/no Campo, mas, para isso, a formacgao inicial e continuada deve ser voltada para
essa especificidade. Entretanto, quando perguntamos se no ano anterior (2023) realizou
algum curso de formagao continuada sobre essa modalidade de ensino, 58,7% responderam
que nao, 38,3% responderam que sim, e os demais ndao informaram. Apesar de demonstrar
uma necessidade muito grande de formacao sobre essa tematica, se observarmos os dados
dos formuldrios de 2021, percebemos que a realidade em 2024 ja é bem diferente dos anos
anteriores, pois naquele ano, sobre essa questao 80% responderam que ndo tinha formacao
especifica sobre Educacdo do/no Campo nas redes municipais (Brito, 2024).

No que se refere as questdes abertas do formulario, selecionamos algumas repostas
sobre o periodo pandémico e pds-pandémico no que se refere as praticas pedagogicas e o
trabalho pedagdgico utilizados pelos professores (Quadro 1) comuns em todos os Territdrios
de Identidade. Vale salientar que houve muitas respostas iguais, o que deixa evidente que as
redes municipais da Bahia tiveram alternativas semelhantes durante o periodo da Covid-19 e
continuam utilizando algumas destas depois da pandemia.

Quadro 1 - Praticas pedagdgicas utilizadas na EJA durante a pandemia e pds-pandemia em escolas do
campo.

- Aulas gravadas transmitidas
por TV local;

- Sequéncias  didaticas de
intervencao pedagogica;

Quais praticas pedagdgicas as | Quais praticas pedagdgicas | Quais as estratégias foram
escolas do campo da sua | utilizadas no periodo pandémico na | utilizadas para a
rede/sistema de ensino | sua redefsistema de ensino | continuidade do trabalho
adotaram no periodo | continuaram  sendo adotadas | pedagdgico na
pandémico com alunos/as da | depois do periodo pandémico nas | comunidade?
EJA? escolas do campo em turmas da

EJA?
- Aulas online; - Aulas no Youtube; - Contratacdo de motos
- Programa Caminhos da | recomposi¢do da aprendizagem no | para entrega de atividades
Educacao; turno oposto; em casa;
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kits pedagdgicos e plantbes

pedagdgicos;

- Entrega de atividades
remotas, aulas e orientacbes
em grupos de WhatsApp;

- Uso de apostilas;

- Entrega de tutoriais e
atendimento individualizado;

- Atividades impressas
domiciliares;

- Foi produzido o curriculo
minimo, o qual contemplava as
habilidades essenciais;

- Elaboragao e distribuicdo de
trilhas de aprendizagem;

- Foi adotado um Plano de Acao
com cunho educativo e
pedagdgico, organizadas em
seis eixos estratégicos, a saber:
Comunicagao, Alimentacgao
Escolar, Formacdo, Gestao
educacional, Retorno Escolar e
Acdes Cotidianas;

- Projeto Aula em
Atividades pedagdgicas nao
presenciais, com priorizagao de
habilidade e conteldos;

casa:

Acompanhamento pedagdgico
por meio de plataformas
digitais;

- Plano de apoio;

- Reunides remotas;

- Planejamento para o cuidado da
saude de todos;

- Lidar com as dificuldades dos
alunos;

- Mantém um periodo hibrido;

- Os grupos de Whatzapp
continuaram para informagoes;

- Dando continuidade ao trabalho
com as ferramentas tecnoldgicas e
estratégias de aprendizagem.

- Continua o alerta sobre a
importancia do uso de mascaras em
Casos virais, etc.

- As aulas voltaram com uma
roupagem inovadora,
metodologias modernas, mas no
sistema presencial;

- Aulas de recomposicao das
aprendizagens com  atividades
produzidas a partir das habilidades
prioritdrias;

- Utilizagao de plataformas virtuais
gratuitas;

- Formagdo de grupos para
trabalhos através de aplicativos.

- Realizagdo de escutas sensiveis
dos nossos alunos, a partir de: roda
de conversas, roda de leituras,
dangas, apresentagbes teatrais,
musicas, painéis com graficos,
imagens, oficinas de reciclagem,
além dos livros didaticos, dentre
outros recursos.

- Envio de atividades via
aplicativos  gratuitos e
digitais;

- Envio de atividades pelos
carros da saude;

- Deixamos atividades nos
postos de saude ou na
secretaria das escolas para
os/as alunos/as buscarem;

- Instalamos internet nas
escolas do campo.

Fonte: construido pelos autores a partir dos dados da pesquisa do Gepemdecc/Formacampo (2024).

Com base nas respostas dos sujeitos apresentadas no Quadro 1, observamos as
contradicdes das relacdes de trabalho, pois houve uma reconfiguracdo do trabalho docente
durante a pandemia, com a precarizacao acentuada, o aumento do trabalho e o uso das
tecnologias digitais que ndo atingiu somente aquela camada denominada de precariado
professoral (Silva, 2020b), mas também, desestabilizou os professores concursados, uma vez

que muitos municipios tiveram cortes de horas extras, auxilio transporte e outras
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gratificagbes. Os dados coletados evidenciam que os professores das redes publicas de
ensino durante a pandemia foram abruptamente inseridos em novas dinamicas de trabalho
com praticas pedagdgicas virtuais, trazendo profundas mudancas ao seu oficio que passou a
ser mediado pelas ferramentas tecnoldgicas: os computadores, os smartfones, a rede web,
apesar da falta de internet em escolas do campo, que afetou diretamente o alunado. Se
Santos e Nunes (2020) destacam que em 2019, antes da pandemia, apenas 34% destas escolas
tinham internet, Silva e Santos (2022) apontam que em 2023, 90% das escolas de dreas rurais
passaram a ter internet devido a necessidade de acesso as tecnologias digitais e as demandas
do periodo pandémico que gerou a necessidade de as redes municipais e o Estado brasileiro
instalarem redes de internet e banda larga nas escolas do campo e cidade.

Entretanto, essas mudancas continuaram no periodo pds-pandemia como
recomposicao das bases produtivas de trabalho, que no ambito do capital, inseriu as
tecnologias digitais no processo pedagdgico de maneira definitiva, ndao como forma de
facilitar o trabalho docente, mas ao contrario, se apropriou do tempo livre adquirido com o
uso da tecnologia, e o transformou em mais-valia (Marx, 1980), explorando cada vez mais a
classe trabalhadora da educacao, devido a continuidade de muitos grupos de trabalho no
aplicativo WhatsApp, o uso de plataformas on-line, videos, além de planejamentos para a
recomposicao das aprendizagens que ndo eram tarefas realizadas antes da pandemia. Para
isso, os trabalhadores da educacdo tiveram que comprar os seus instrumentos de trabalho e
mudar as praticas pedagdgicas adaptando-as ao novo contexto.

Antunes (2018) denomina de uberiza¢do do trabalho essa insercdo tecnolégica que
tem como objetivo reduzir custos e, consequentemente, ampliar lucros dos capitalistas. O
docente, enquanto trabalhador, proprietdrio dos meios de producdo (equipamentos e
insumos), durante a pandemia arcou com seus custos ao ter sua atividade uberizada, e
continua arcando no periodo pds-pandémico, desobrigando seus empregadores pelos custos
dos meios de producdo. Nesse caso, além de se tornar responsavel pela criacao de uma outra
forma de educacdo (hibrida, dinamica, planejada, com foco no contetido e na aprendizagem
de habilidades), nos moldes do capital, ainda que sem a formacdo adequada para o uso das
Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TIC), ainda sdo responsabilizados pelos

resultados. Assim, no pds-pandemia essas tarefas tém sido acrescentadas nas horas de
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trabalho em outros espacos, principalmente em casa, quando deveria ser o tempo de
descanso dos docentes.

Consideragoes finais

Ao analisar as praticas pedagdgicas dos docentes que atuam na EJA das escolas do
campo da Bahia, foi possivel perceber que no contexto pandémico estes passaram a ter
jornadas ampliadas e ndo remuneradas, pois o tempo de preparacao de um contetudo para
meios digitais (elaboracdo de slides, gravacdo e edicdo de videos, disponibilizacdo em
plataformas, etc.) é maior do que o tempo utilizado para aulas presenciais, porém, essa carga
hordria para conteudos digitais continua presente no trabalho docente no periodo pds-
pandémico sem agregar aumento de saldrio, o que caracteriza exploragao e mais-valia.

As classes hegemonicas se organizaram no intuito de direcionar os curriculos e praticas
escolares para formar uma forca de trabalho ajustada as estruturas de producao, de forma
que os trabalhadores possam aceitar sem resisténcia a dominagdo, e de forma pacifica as
ordens do capital. Desse modo, houve ressignificacao das praticas pedagdgicas dos docentes
da EJA, que passaram a fazer o planejamento pedagdgico incorporando atividades ligadas as
tecnologias digitais, e uma preocupacdao com a recomposicao das aprendizagens dos alunos,
tendo em vista que no periodo pandémico o ensino ocorreu de forma remota, sem a
possibilidade de um acompanhamento presencial do professor para dirimir as ddvidas dos
alunos.

Por outro lado, a formacgao oferecida aos docentes que atendem aos alunos do campo
precisa ser voltada ao processo de formacdao humana, construida a partir das referéncias
politicas e culturais, que venham contribuir para a intervencao dos sujeitos sociais na
atualidade.
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