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Resumo

O presente artigo aborda sobre a relacdo entre os saberes das comunidades locais versus Curriculo
Local (CL) em Mocambique. A partir de uma pesquisa de cunho qualitativo, com enfoque de uma
abordagem etnografica, esta pretende, por um lado, resgatar os saberes das comunidades locais para
0 0s saberes escolares e por outro, perscrutar a sabedoria arraigada nos seus afazeres do dia - a - dia
destas comunidades para identificar indicativos de possiveis adequacdes curriculares, tendo como
pano de fundo o Curriculo Local. A pesquisa evidenciou que, os saberes que as comunidades locais
detém, quando bem sistematizados, podem e devem ser apropriados e socializados para os saberes
escolares, ou seja, 0s saberes das comunidades locais possuem elementos e tém uma intencionalidade
que sdo de grande valia e que podem e devem ser resgatados para o saber escolar.
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Abstract

This article addresses the relationship between the knowledge of local communities versus
the Local Curriculum (LC) in Mozambique. From qualitative research, with a focus on an
ethnographic approach, it aims to on the one hand, to rescue the knowledge of local
communities for school knowledge and on the other hand, to scrutinize the wisdom rooted
in the day-to-day tasks of these communities to identify indications of possible curricular with
the Local Curriculum as a backdrop. The research showed that the knowledge that local
communities have, when well systematized, can and should be appropriated and socialized
for school knowledge, that is, the knowledge of local communities has elements and have an
intentionality that are of great value and that can and should be rescued for school
knowledge.
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1. Introducgao

O Curriculo Local (CL) em Mog¢ambique, é introduzido em 2003, através do Ministério
da Educacao (MINED), através do Instituto Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (INDE)
sob a chancela das Assim, o CL é introduzido de entre as sete inova¢des'. Ainda de acordo
com INDE (2003), o CL deve ser entendido como um conjunto de contetidos locais a serem
incluidos no Ensino Bdsico desde que esses conteudos fossem “relevantes” para a
aprendizagem dos alunos. O mesmo documento definia que esses conteudos locais deviam
preencher 20% do tempo total reservado para cada disciplina.

Na altura, a estratégia adoptada pelo INDE foi a de eleger duas “escolas
experimentais” em cada uma das dez provincias, sendo, uma do “meio rural” e outra do
“meio urbano”. A premissa fundamental era a de que tais escolas tinham que estar inseridas
em ecossistemas sociais e em provincias diferentes. Com esta estratégia, o INDE pretendia
assegurar que a experimentacao do CL tivesse em consideracao a diversidade cultural do pais.
O pressuposto que estava por detras desta “iniciativa” era o de que a experiéncia acumulada
por cada “escola experimental” na organiza¢do e na leccionacao dos contetidos locais seria
repassada para as restantes escolas e professores em cada provincia, tendo sempre presente
que os professores das escolas experimentais seriam os que iriam constituir as equipas de
capacitacao dos outros professores nas restantes escolas de cada provincia.

Como anteriormente nos referimos, o CL constitui uma das inovacdes introduzidas
pelo MINED, através do INDE. O debate sobre o CL, segundo Forquin (1993), comec¢ou nos
primdérdios dos anos 70, pelos responsdveis do chamado projecto da drea de educacao
prioritaria de Liverpool, designado “Liverpool Educational Priority Area Project”.

Entre os precursores deste projecto, destacava-se E. Midwinter, que enfatizava a ideia
segundo a qual:

(...) o fracasso escolar das criancas dos bairros desfavorecidos exigia uma
abordagem pedagdgica radicalmente nova, que devia se apoiar sistematicamente

nas caracteristicas culturais da comunidade na qual vive a crianca e procurar
estabelecer (ou restabelecer) uma coeréncia entre a escola e o meio. (Midwinter,

apud Forquin, 1993, p. 131).
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A posicao tomada por Midwinter deveu-se a constatacao, segundo a qual, o que se
ensina nas escolas, ir mais ao encontro dos alunos da classe média e superior do que os da
classe baixa.

Perante este cenario, ele prop6s que, 0 que se deve ensinar as criangas tem de ter
em vista o conhecimento do contexto no qual ela vive. Para que isso seja possivel, é
necessario, segundo ele, procurar a realidade imediata da crianga, mais do que estender a
mao sem cessar, em direccdao ao que € novo e afastado, que é, com muita frequéncia,
completamente estranho a realidade da crianga.

Este projecto defendia aintroducao do que chamavam de “Pedagogia da Pertinéncia”.
Tal pedagogia tem o seu cerne na vida da comunidade e nas caracteristicas do meio local. A
eficacia desta pedagogia implica a existéncia dum pluralismo radical relativamente ao
curriculo.

Como o curriculo favorece mais as criancas da classe média e superior em detrimento
da crianca da classe baixa, que no caso da nossa realidade, compara-se a crian¢a oriunda das
comunidades reconditas do pais, 0 que acontece é que, quando ela é confrontada com aquele
curriculo, sentir-se bombardeada por “(...) novos conceitos estranhos, distanciados, bizarros,
desprovidos de pertinéncia e de realismo em relacdo ao seu préprio meio de vida.” (Midwinter,
apud Forquin, 1993, p. 132).

Consequentemente, esta crianca tera duas saidas possiveis: ou os rejeitara ou, no
melhor dos casos, os deformara de modo a torna-los mais aceitaveis para si. Para o autor
acima citado, este é o destino de uma grande parte das informacdes, das normas e dos ideais
escolasticos que se apresenta as criangas em nossas escolas.

Ora, para o caso das nossas instituicdes de ensino e nao so, onde o apanagio é um
ensino escoldstico, onde a realidade dos nossos formandos nao se sente reflectida no
processo de ensino e aprendizagem, é necessdrio comecar-se a pensar na “captura’” do saber
local e seu posterior enquadramento no saber escolar.

E, neste resgatar do saber local, é preciso ter em conta um olhar mais agucado nos
seus significados e nos seus simbolos. Isto é possivel olhando-se para os aspectos culturais da
comunidade que se pretende estudar. E nesta perspectiva, os significantes nao devem ser

vistos apenas como sintomas ou conjunto de sintomas, mas sim como actos simbdlicos.
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Assim, o objectivo do professor ao lidar com o CL, ndo deve ser com base numa
“terapia”, mas na andlise do discurso social ali existente, tirando conclusdes a partir dos
factos pequenos, mas densamente entrelacados, arraigados em amplas afirmativas sobre o
papel da cultura na construcao da vida colectiva e empenhando-as exactamente em
especificacbes complexas.

O resgate dos saberes das comunidades locais, requer do professor um certo aporte
de conhecimentos que lhe permite depurar o essencial, sob pena do resultado da
investigacdao resvalar numa coisa incipiente, futil e sem nenhuma utilidade a prdépria
comunidade.

Nesta busca do saber das comunidades locais, € preciso lancar maos as representagdes
dos significados e das significagOes existes nas suas entrelinhas. Em rela¢do a representacao,
Geertz (1989, p. 271) prefere introduzir a expressao de “analogias realistas”, para se referir ao

modo como g,

(...) representacdo estabelece as proporcGes reais entre as formas das coisas
percebidas com a imagem andloga da realidade das coisas, obedecendo a dois
isomorfismos: o geométrico, constituido de formas de espago tridimensional e o
algébrico, formado pela adequagdo entre as analogias/relagdes préprias as coisas e
as de sua concepgao mental.

z

E arraigado nos pressupostos acima que estd assente a presente pesquisa, que
objectiva verificar como é que o CL foi implementado nas escolas que constituem objecto
desta, por um lado e por outro, aferir como é que nelas, os saberes das comunidades locais
estdo interlacados como CL. O item que se segue faz um respaldo sobre a forma como o CL
foi e tem sido implementado, tomando como exemplo, trés escolas primdrias completas
situadas em trés distritos, designadamente, Matutuine (Bela Vista); Manhica (Calanga) e
Motaze (Magude), respectivamente a Sul, Centro e Norte da Provincia de Maputo, locais onde
implementamos o projecto intitulado “Curriculo Local nas escolas mocambicanas: estratégias
epistemoldgicas e didactico - metodoldgicas da sua implementacdao”. A implementacdo do

referido projecto ocorreu no intersticio entre 2010 a 2014.

2. Aimplementacdo do Curriculo Local (CL) nas escolas: experiéncias vividas

2.1.  Magude - Motaze
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Com o0 escopo de nos apropriarmos de como € que o CL é implementado em algumas
escolas mogambicanas, assistimos algumas aulas nas escolas situadas nos distritos de
Matutuine (Sul) Manhica (Centro) e Motaze (Norte) da Provincia de Maputo. A descricdo vai
comegar com a escola primdria completa de Motaze, situada no distrito de Magude.

Aqui assistimos a uma aula de Ciéncias Naturais, na 6° classe, cujo tema foi: “A
reproducdo das plantas”. A referida aula comecou com uma pergunta sobre o que é uma
rotacao de culturas? A resposta foi dada por um aluno que a leu do seu livro; a seguir o
professor retrata no quadro aimagem duma machamba® onde o professor escreveu que nela,
podia-se semear no 1° ano, milho; no 2° amendoim; no 3° mandioqueira; no 4°, milho e na 5°
adubacao. Diz o professor que com esta pratica, o solo continuard sempre produtivo durante
muitos anos. Além da rotacdo de culturas, falamos de outras técnicas que sdo: (i) pousio, que
€ um processo que consiste em deixar o terreno em repouso durante algum tempo, o que
permite recuperar os que eram improdutivos e a (ii) queimada de campos.

Em relagdo ao tema central, o professor referiu que na reproducao de plantas, existem
dois tipos: (i) todas as plantas que se produzem com semente se designa por reproducao
sexuada (plantas com flores) a exemplo de milho, feijdo, abdbora; (ii) enquanto todas as
plantas que podemos ter a partir da folha ou do caule, da raiz, chamamos de reproducao
assexuada ou vegetativa.

Fig. 1: Vista frontal da Escola Primdria Completa de Motaze - Distrito de Magude - Provincia de
Maputo - Mocambique

Fonte: Pesquisadores, 2012



Os saberes das comunidades locais versus Curriculo Local (CL) em Mocambique

Fig. 2: Professor, preparando-se para ir dar a sua aula sobre “A reproducdo plantas” na
Escola Primaria Completa de Motaze - Distrito Magude - Provincia de Maputo -
Mocambique
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Fonte: Pesquisadores, 2012
Fig 3: Alunos, tomando apontamentos, na Escola Primaria Completa de Chékwa - Distrito de
Manhica - Provincia de Maputo - Mocambique

Fonte: Pesquisadores, 2012

Fig. 4: Excerto do T.P.C, na aula dada na Escola Primdria Completa de Chékwa - Distrito de
Manhica - Provincia de Maputo - Mocambique

Fonte: Pesquisadores, 2012
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Fig. 5: Mural da “Escola Primaria Completa de Salamanga”, em Belavista: Matutuine — Provincia
de Maputo - Mocambique
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Fonte: Pesquisadores, 2012

2.2. Manhiga - Calanga
Em Calanga, assistimos a uma aula na Escola Primaria Completa de Chékwa numa
turma da 57 classe, na disciplina da de Ciéncias Naturais, cujo tema foi “O Relevo”. Aqui, o
professor comeca por dar a definicao do relevo e da os diversos tipos do mesmo e pede aos
alunos para darem exemplos na regidao, onde eles encontram a planicie, o planalto e a
montanha. A seguir faz o resumo da aula no quadro preto de seguinte modo:
Resumo da aula
“O relevo sao as diferentes formas que a terra apresenta. Existem trés formas de
relevo que predominam no nosso continente que s3do: planicie, planalto e montanha.
Planicies sao superficies planas inferiores a 200 metros de altitude; Planaltos sao
superficies com mais de 200 metros de altitude, mas que ndo ultrapassam os 1000 metros;
montanhas sao superficies com mais de 1500 metros de altitude.”
2.2. Manhica - Calanga
Em Calanga, assistimos a uma aula na Escola Primadria Completa de Chékwa numa
turma da 5% classe, na disciplina da de Ciéncias Naturais, cujo tema foi “O Relevo”. Aqui, o
professor comeca por dar a definicao do relevo e da os diversos tipos do mesmo e pede aos
alunos para darem exemplos na regidao, onde eles encontram a planicie, o planalto e a
montanha. A seguir faz o resumo da aula no quadro preto de seguinte modo:
Resumo da aula
“O relevo sao as diferentes formas que a terra apresenta. Existem trés formas de

relevo que predominam no nosso continente que sdo: planicie, planalto e montanha.
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Planicies sao superficies planas inferiores a 200 metros de altitude; Planaltos sdao
superficies com mais de 200 metros de altitude, mas que ndo ultrapassam os 1000 metros;
montanhas sdo superficies com mais de 1500 metros de altitude.”

A seguir, o professor convidou aos alunos para anotarem o Trabalho Para Casa, vulgo
T.P.C,

T.P.C.

1. O que entendes por relevo?

2. Indique as diferentes formas de relevo que conhece?

3. O que sao planaltos?

4. Na tua zona onde podemos encontrar as planicies e planaltos?
2.3. Matutuine - Belavista

Em relagdo a implementacao do Curriculo Local em Matutine — Belavista, assistimos a
uma aula com o intuito de aferir como é que as escolas interpretam na pratica esta
componente do Curriculo no Ensino Basico.

Assim, assistimos aulas na Escola Primaria Completa de Salamanga, no dia 18 de Junho
de 2012, na disciplina de Ciéncias Naturais. O tema de aulas foi: “Estudo de animais selvagens”,
na 5° classe. Eis o conteldo da aula:

A aula comecou com o professor perguntando o que os alunos entendem por animais

[13

selvagens. Um respondeu que “...o0s animais selvagens sao aqueles que vivem no seu
habitat”; o segundo respondeu que os animais selvagens “...sdo os que vivem longe do
homem, exemplo: ledo, gazela, etc.

Depois desta etapa, o professor questionou a turma, sobre quem ja teria visto um ledo
ou uma gazela. A esta pergunta, um dos alunos respondeu dizendo que ja vira uma gazela na
reserva de Zitundo e ledo na televisao.

Depois, o professor fez mais uma pergunta, desta feita sobre a importancia dos
animais selvagens. Os alunos responderam dizendo que a importancia dos animais selvagens

reside no uso da pele de alguns deles para a confeccdo de calcado, entre outros

aproveitamentos.
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A seguir o professor foi a pagina 36 do livro de Ciéncias Naturais para exibir imagens
que retratam os animais selvagens. Na etapa conclusiva o professor sistematizou no quadro

0s apontamentos da aula.

Fig, 6: Professor da “Escola Primdria Completa de Salamanga”, em Belavista: Matutuine —
Provincia de Maputo - Mocambique, explicando o contetdo da sua aula

Fonte: Pesquisadores, 2012

Eis o seu conteudo:
“Animais Selvagens”

Mocambique, é um territdrio com 799.388km? de superficie e com uma larga costa do
Oceano indico e possui uma grande variedade de ambientes terrestres e marinhos. Neles
vivem muitos animais selvagens. Animais selvagens sao aqueles que vivem longe do homem,
isto é, aqueles que ndo vivem perto do homem. Exemplo: elefante, gazela, hiena, dugongo,
baleia, girafa, zebra entre outros.

Fig. 7: Alunos na “Escola Primaria Completa de Salamanga”, em Belavista: Matutuine — Provincia de
Maputo - Mogambique, atentos a explicacdo do professor

Fonte: Pesquisadores, 2012
Depois desta breve exposicdo, o professor marcou o Trabalho Para Casa, T.P.C, cujo

conteudo se segue:

T.P.C
1. Mencione o nome de pelo menos trés (3) animais selvagens terrestres que conhece?
2. Diga qual é aimportancia dos animais selvagens?”

Chegado aqui, a aula terminou.
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3. Sobre os saberes das comunidades locais e o curriculo do Ensino Basico
3.1. Conceito do curriculo

O termo Curriculo vem do latim, significando ai “conexos com o verbo currere”, que
significa em portugués correr. Este termo se pode relacionar ao substantivo masculino cursus,
que significa “carreira, corrida” e ao substantivo neutral curriculum, cujo plural é curriculum,
que significa carreira.

Autores que trabalham este conceito como Pacheco (1996), Santomé (1995), Sacristan
(1998), Apple (1979) entre outros, sempre atribuiram a ele, um cardcter polissémico, uma vez
que é carregado de ambiguidade na sua definicdo, ja que “ndo possui um sentido univoco.”

Pacheco (1996, p. 15), diz que a lexema curriculo, derivado do latim currere, com a
conotacao de caminho, jornada, trajectdria, percurso a seguir, possui duas conotagdes:, “uma
de sequéncia ordenada, outra de no¢do de estudos.”

Dado ao caracter polissémico do termo, Grundy (1987, p. 15), prefere afirmar que o
curriculo ndo é um conceito, mas sim uma construcao cultural, “isto é, ndo é um conceito
abstracto que possui alguma existéncia exterior e alguma experiéncia humana. Pelo contrdrio, é
um modo de organizar um conjunto de prdticas educacionais humanas.”

A vantagem de ndo conceptualizar uma determinada categoria encontra justificativa
em Apple (1997), ao referir que conceitos sdo instaveis ao longo do tempo, uma vez que eles
possuem asas que permitem deslocar-se de um lugar para lugar.

Como forma de “fugir” as definicbes, o autor propde que a ele se associe o
“significado da linguagem” por julgar ser esta a forma que ajuda a compreender conceitos
politicos e educacionais, j4 que estes fazem parte de um conceito social mais amplo, um
contexto que esta constantemente mudando e sujeito a sérios conflitos ideoldgicos.

E por isso que autores como Moreira & Silva (1999), Sacristan (1998), Forquin (1993),
Coulon (1995), Apple (1989, 1990, 1997), Santomé (1995) consideram o curriculo como sendo
simultaneamente um artefacto social e cultural, colocando-o em patamares mais amplos sob
ponto de vista das suas determinac¢fes sociais, histdricas e de producao contextual.

Tomando este ponto de vista como pressuposto, a teoria curricular ndo deveria

preocupar-se somente com a organizagao do saber escolar como tem sido pratica nos nossos
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dias, mas deveria também lancar mdos ao saber cultural (parcial). Saber cultural como um
saber onde se digladiam diferentes e conflituantes concep¢des da vida social.
Isto porque a politica educativa ndo pode ser compreendida de modo isolado,

descontextualizado do enquadramento sécio-histdrico concreto no qual estd inserido, ja que

(...) as relacbes especificas de poder que existem em cada sociedade tém um
prolongamento no sistema educativo. Nele, os diferentes interesses vdo procurar
fazer-se valer, alcancar certo grau de legitimidade, mas também as contradi¢cdes que
todos os dias geram os modelos de relagbes laborais e intercambio, a produgao
cultural e o debate politico vao ter algum reflexo nas institui¢Ges escolares e nas salas
de aula (Santomé, 1995, p. 13).

Estas premissas ajudam-nos a reter aquele conceito de curriculo que aqui buscamos:
um curriculo que se funda nos saberes da pratica da vida quotidiana das comunidades locais;
curriculo como produto de coisas vividas; um curriculo que parte da realidade local.

Nesta dptica, curriculo ndo pode ser visto como um veiculo de algo a ser transmitido e

passivamente absorvido pelos educandos, mas como um espaco,

(...) em que activamente se criard e produzird cultura. Curriculo é, assim, um terreno
de produgdo e de politica cultural, no qual os materiais existentes funcionam como
matéria-prima de criacdo, recriacdo e, sobretudo, de contestacao e transgressao
(Moreira & Silva, 1999, p. 28).

Este ponto de vista contrasta com a pratica pedagdgica (curricular) que faz parte do
quotidiano da nossa realidade educativa: uma pratica que se assemelha aquela a que Freire
(1999, p. 58) apelida de “bancéria”, onde o “saber” é um patriménio destinado aos sabios:
“doagdo que se funda numa das manifestacbes instrumentais da ideologia da opressdo - a
absolutizagdo da ignorancia, que constitui (...) a alienag¢do da ignordncia, segundo a qual esta se
encontra sempre no outro”; uma pratica pedagdgica que segundo Sacristan (1998), se funda
no formato curricular que agrupa os conteidos em areas, onde o traco fundamental é o de
supressdo dos contornos disciplinares e o recurso a mono docéncia (um Unico professor para
todas as dreas).

Nesta senda, defendemos aqui aquele conceito de curriculo que se identifica com a
confluéncia de praticas, que ndo se confina somente a fiel reprodu¢ao daquilo que vem
prescrito pelas politicas publicas educacionais, o chamado curriculo explicito ou oficial, mas
que também se preocupa em perscrutar aquilo a que Santomé (1995, p. 201) chama de
curriculo oculto, aquele que “faz referéncia a todos aqueles conhecimentos, destrezas, atitudes

e valores que se adquirem mediante a participagdo em processos de ensino e aprendizagem e,
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em geral, em todas as interac¢bes que se ddo no dia-a-dia das aulas e escolas”; um curriculo que

abarca as coisas em,

(...) que se adquirem na escola (saberes, competéncias, representagdes, papeis,
valores) sem jamais figurar nos programas oficiais ou explicitos, seja porque eles
realcam uma “programacdo ideoldgica” tanto mais imperiosa quanto mais ela é
oculta (...), seja porque elas escapam, ao contrario, a todo o controle institucional e
cristalizam-se como saberes préticos... (Forquin, 1993, p. 23).

E este curriculo ndo explicito que o professor, dotado duma formacdo sélida e
eficiente, podera perseguir na busca dos saberes locais que eventualmente se encontram
subjacentes nos nossos curricula. Por isso que se insiste na formacao pedagdgica eficiente,
uma formagdo que possibilite a aquisicdo duma metodologia que lhe leve ao garimpo, a
procura do saber local, oculto, que bem sistematizado pode ser socializado e apropriado para
o saber escolar.

S6 assim é que a prética pedagdgica (curricular) ganhard um conceito diferente
daquele que nos habituamos, caracterizado por um sistema unitario, monolitico e inflexivel,
passando a ser um espaco fortificado em que sobram contestacdes, lutas e resisténcias; um
espaco fértil em pluralidade de discursos e lutas conflituantes; um espaco mdvel em que,
segundo Giroux (1983), a cultura-de-sala-de-aula se entrecruza com a cultura-de-esquina e
onde os educadores, educandos e directores ratificam, negoceiam e até rejeitam o modo
como as experiéncias e praticas pedagdgicas sao concretizadas.

Por isso, a formacdao de educadores constitui uma condicao necessaria e suficiente
para repensar-se numa pratica pedagdgica (curricular) que se funda no saber local, porque
esta abarca outros vectores ndao menos importantes, como sejam os ligados a politica e a
cultura, ja que o curriculo nunca é apenas um conjunto neutro de conhecimentos que aparece
nos textos e nas salas de aula de uma determinada escola. Ele, segundo Apple (1997), é
sempre parte de uma tradicdo selectiva, consequéncia da seleccao de alguém, da visdo de uma
faccdo acerca do que seja conhecimento legitimo. Por isso, o curriculo costuma ser um
produto de tensdes, conflitos e concessdes de indole cultural, politica e também econdmica.

Estes argumentos remetem-nos a repensar que a construcao curricular como uma
pratica pedagdgica, precisa levar em consideracdo variados aspectos, uma vez que tal

processo ocorre dentro de certas condi¢bes concretas ligadas as interac¢bes culturais,
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sociais, politicas e administrativas. Por outro lado, a sua constru¢ao ndo pode ser entendida
divorciada das condicdes reais do seu desenvolvimento.

Assim, o conceito de curriculo como um projecto educativo remete-nos a prestar
atencdo as praticas politicas e administrativas que se manifestam em seu desenvolvimento,
as condicdes estruturais, organizativas, materiais, dotacao do professorado, a bagagem de
ideias e de significados que o modelam e o formatam continuamente, ao longo da sua
transformacdo.

Com base nestes argumentos, é razodvel ficar-se naquele conceito curricular que o
remete como um projecto, ja que antecipa, ainda que de forma geral e aberta o que, como,
quando ensinar/avaliar, uma vez que constitui um compromisso com as coordenadas de
espaco e de tempo. A énfase na definicao do curriculo como um projecto encontra sua
justificativa naquele facto que o remete ndo como um fixador de intenc¢bes cuja
implementacdo se encontra refém da “boa vontade” dos fazedores das politicas publicas
educacionais, estes que legitimam o saber mas sim, como um projecto com inten¢do, porque
se encontra comprometido, uma vez que sob este prisma, este é visto como uma ajuda
pedagdgica a ser prestada ao educador e a outros membros da equipe pedagdgica; projecto
porque se posiciona a favor da consideracao do saber prévio do educando; projecto porque
se mostra aberto as inevitaveis e importantes surpresas do dia-a-dia na sala de aula; projecto
por ndo fixar um unico e melhor modo, quer em relacao aos métodos quer em relagdao aos
materiais bem como aos exemplos ou ilustracdes, na realizagdo da pratica pedagdgica;
projecto porque na realidade das aulas se encontram presentes as virtualidades de suas
intencbes ou compromissos pedagadgicos.

Sdo estes os pressupostos curriculares que aqui perseguimos, ndo fixos, flexiveis,
abertos a negociacdes, ao didlogo, atenta as mutacdes, dando voz ao aluno, como uma
necessidade humana de dar vida ao reino dos simbolos e encorajando a formacdo de
educadores para que tenham a performance de captar a dinamica mutacional que
eventualmente possa ocorrer no seu labor quotidiano.

3.2. A implementacdo do Curriculo Local nas Escolas: alguns subsidios a partir de
experiéncias vividas

Tendo em atencdo ao acima exposto, podemos afirmar sem evasivas que, as aulas

acima assistidas mais ndo foram do que uma repeticao “cega” do plasmado no livro do aluno,
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onde este se se limitava pura e simplesmente a passar os apontamentos que o professor
ditava ou os escrevia no quadro preto.

Vimos isto na aula que assistimos na Escola Primdria Completa de Chékwa numa turma
da 5° classe, na disciplina da de Ciéncias Naturais, onde o professor se limitou a definir o
conceito de relevo com os seus diversos tipos para terminar a sua aula pedindo aos alunos
que copiassem 0s apontamentos no quadro preto; na aula que assistimos na Escola Primaria
Completa de Salamanga, também na disciplina de Ciéncias Naturais sobre o “Estudo de
animais selvagens”, na mesma classe o professor se limitou por questionar sobre o que é que
os alunos entendiam sobre o conceito de “animais selvagens”, para depois mostrar gravuras
patentes no livro do aluno. A seguir o professor questionou sobre a importancia dos animais
selvagens para a aula terminar com um T.P.C. Sublinhe-se que esta escola esta situada ha
escassos quilémetros do Parque Nacional de Maputo (PNM), local privilegiado para que o
professor levasse os seus alunos para uma excursao aquele espaco onde poderia realizar a
sua aula com base na visualizacdo concreta do objecto de estudo. Aqui, o professor poderia
fazer usam da ligacdo entre a teoria (patente no livro do aluo) e a prética (mostrando cada
tipo de animal selvagem existente no PNM.

Quem tentou fazer esta “aproximacao”, é o professor da Escola Primaria Completa de
Motaze — Magude, da 6° classe, que ministrou a aula sobre: “A reproducao das plantas”. Ele
pelo menos se preocupou de dar exemplos, a partir das plantas reais, levando para a sala de
aulas as mandioqueiras.

Fazendo uma reflexdao sobre a razao que levou a que os professores dessem as suas
aulas dando maior primazia ao ensino enciclopédico no lugar de se apropriarem dos exemplos
do dia-a-dia dos alunos, explorando as suas histdrias de vida e dos saberes das comunidades
locais que bordejam os seus espacos ecoldgicos, tem a ver, na nossa opiniao, com o facto de,
na altura de implementacdo do (CL) no pais.

Na verdade, o que aconteceu aquando da implementacao do CL no Ensino Basico,
foram capacitacdes, uma vez que ndo havia, no inicio, accdes sistematizadas de formacao
inicial dos professores nas instituicdes de formacao de professores que lhes permitissem
obter o dominio dos contetdos locais e as metodologias especificas para o seu tratamento.

Mais tarde a Universidade Pedagdgica, introduziu no curso do Ensino Basico, que prepara as
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formadores para trabalharem nos centros de formacdao média de professores, uma disciplina
designada, Metodologias de Investigacdo para o CL, cujo escopo era o de doptar os estudantes
em matérias relacionadas a sistematizacao dos saberes locais para o seu ensino na escola
uma vez que ao nivel dos Centros de Formacao de Professores Primarios (CFPP) ja existirem
no programa de formacdo elementos ligados ao CL que estavam inserido no programa de
formacao continua de professores (CRESCER).

Nestas capacitacdes, a estratégia recorrida foi a de ‘“formagao em cascata”. Este tipo
de estratégia pressupunha a existéncia de uma equipa nacional de formacdo constituida por
elementos do INDE e da Direccao Nacional do Ensino Basico no MINED. O pressuposto que se
defendia na altura era o de que a equipa nacional formaria uma outra equipa provincial que,
na maioria dos casos, integra elementos das Direc¢des Provinciais de Educagao, professores
das “escolas experimentais” e alguns elementos das organizacdes estrangeiras que apoiam
o sector da educacdo®™. A equipa provincial, por sua vez, formaria os directores de escolas e
coordenadores das Zonas de Influéncia Pedagdgica (ZIP’s) nos distritos. Estes, por ultimo é
que deveriam formar os professores nas escolas ajudando-os na planificacdo semanal e didria
a incluirem conteudos locais nas suas aulas.

As avaliacdes feitas na altura pelas autoridades competentes indicavam que havia
muito pouca inclusdo dos conteudos locais na sala de aulas e uma das razées fundamentais
que justificavam estalacuna é que aintroducao do CL no pais ndo ter sido antecedida por uma

formacao do professorado eficaz e eficiente, uma formacao de educadores em que,

(...) os programas de formac¢do ndo devem perder de vista a necessidade de educar
os alunos com o objectivo de os tornar profissionais criticos. Isso serd possivel se os
educadores legitimarem as experiéncias que os educandos trazem para a escola e
para outros espacos de aprendizagem, tornando-os objecto de confirmagdo e de
debate. (Capece, 2016, p. 284).

Outro empecilho que constatamos foi na interpretacao versus implementacao dos 20%
do fundo do tempo total dedicado ao CL na planificacdo das aulas e das actividades do ano
lectivo da escola. E que na pratica os professores achavam-se no dever de dividir o tempo de
45 minutos que dura uma aula para entdo poder calcular os 20% do tempo para o CL, na
assumpcao que haveria um tempo especial para o tratamento de conteddos locais a margem
das matérias dos conteddos superiormente emanadas. Nao obstante os esforcos
empreendidos pelo INDE no sentido de persuadir aos professores que, quando se refere de

CL “nao se trata de um curriculo isolado do curriculo nacional para o ensino basico”, estes
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ainda pensa(va)m que o CL deva ser ensinado em ocasides especiais, e ndo juntamente com
matérias dos conteudos centrais nacionais.

Foi assim que, quase em todas as escolas objectos desta pesquisa, professores havia
que “confundiam” os 20% com 20 minutos e a conclusao a que chegamos é que tal
interpretacdo tem a ver com a deficiente formacao do corpo docente associada a auséncia de
trabalhos de avaliacao e monitoria por parte das entidades competentes.

3.3.  Curriculo do Ensino Basico versus os saberes das comunidades locais

O Curriculo do Ensino Basico é um instrumento cujo objectivo primordial € o de tornar
0 ensino mais relevante, no sentido de formar o cidaddo capaz de contribuir para a melhoria
da sua vida, da sua familia, bem como da comunidade que o rodeia e em ultima instancia, da
do seu pais, imbuido do espirito da preservacao da unidade nacional, da manutencao da paz
e estabilidade nacional, com o aprofundamento da democracia e do respeito pelos direitos
humanos, bem como da preservacao da cultura mogambicana.

Para os fazedores das Politicas Publicas educacionais do pais, a relevancia do Curriculo
do Ensino Basico esta arraigada no facto de que o papel da Educacao para que se torne num
factor de coesdo social e ndo de exclusdo tem que ter em conta a diversidade dos individuos
e dos grupos sociais.

Para que esta premissa seja proficua, os sistemas educativos formais e ndo formais
precisam olhar com atencdao a diversidade dos talentos, da imaginacao, atitudes,
predilec¢des, fobias, dimensdo espiritual e habilidade manual de cada aluno.

Uma questao premente que o Curriculo do Ensino Basico tomou em consideracdo é a

diferenca na abordagem quanto ao género. Isto por que,
Regra geral, os pais privilegiam a escolaridade dos rapazes. A divisdo social do
trabalho, na base do género, atribui as meninas, desde muito cedo, tarefas
tradicionalmente consideradas da responsabilidade da mulher, o que dificulta o seu
acesso a escola. (PCEB, 2002, p. 12).
O Plano Curricular do Ensino Bdsico reconhece o desfasamento entre a accdo
educativa e as culturas tradicionais. E este facto contribui na relevancia que as comunidades
atribuem a Educacdo. Para o PCEB (2003), os principais factores que influem na cultura das

comunidades sdo: a lingua de ensino, os ritos de iniciacao, as praticas socioeconémicas e a

divisao social do trabalho e os esteredtipos relacionados com o género.
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Com base nos pressupostos acima, pretende-se aqui, através da pesquisa participante
e da etnometodologia e com base nos processos didactico — pedagdgicos, elaborar um
““quando-tipo” de ac¢bes que levem ao educador ao “garimpo”, a procura dos saberes locais
junto as comunidades locais, para que seja capaz de “apreender” o que existe de universal no
saber local, convertendo-o em saber escolar.

Para isso a pesquisa vai privilegiar aos saberes das comunidades locais que podem que
podem ser resgatados no CL, este que constitui uma das inova¢6es do curriculo do Ensino
Bdsico INDE (2003).

IH

Em relagao ao conceito de “comunidade local”, primeiro vamos nos debrucar sobre o
conceito de comunidade. No latim primitivo, o termo communitas que vem de cum + munus,
onde a particula cum significa “junto” e munus “tarefa”, tinha a conota¢ao dum substantivo
abstracto ‘camaradagem, comunidade de sentimentos’ e no Latim medieval, o termo adquiriu
uma conotagao dum substantivo concreto, passando a significar ‘grupo de companheiros, de
cidaddos’.

Historicamente, o conceito comunidade tem a sua génese a partir da oposicao entre
os termos primitivo e civilizado.

Tal oposicao inspirou, desde a Antiguidade Classica, uma série de obras do ambito dito
pré-etnografico, que tinham como pano de fundo, fazer especulacdes a volta da vida dos
povos tidos como exdticos, uma vez que estes apresentavam costumes diferentes dos
adoptados pela civilizacao greco-romana. Dai resultou a dissemelhanca entre o ‘rural’ e o
‘urbano’, sendo que o primeiro tinha a conotacao de ‘primitivo’ e o segundo de ‘civilizado’,
embora ambos ocupassem o mesmo continuum comunidade versus sociedade.

Neste continuum, a comunidade era dominada pela vontade natural ou essencial e a
sociedade pela vontade racional. A primeira tem origem no temperamento, caracter e habitos
humanos, enquanto a segunda, a vontade era dominada pela razdo.

Sob este prisma, o conceito comunidade é associado a um agrupamento humano que
desenvolve a sua vida em comum na base de ideias e sentimentos partilhados por todos os
seus membros. Deste modo, sdo caracteristicas marcantes da comunidade, os lacos
estabelecidos entre maes e filhos, marido e mulher, e irmdos e irmds. Em tal tipo de
associacao, nao subsistem conflitos de autoridade e poder, que sdo consensuais, da mesma

maneira que a economia se apoia na propriedade colectiva dos meios e dos bens de producao.
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Weber (1998, p. 33) define a comunidade como sendo uma relacdo social onde a
atitude dos seus membros se inspira em sentimentos subjectivos e afectiva ou
tradicionalmente visando construir um bem comum.

A sociedade, diferentemente da comunidade, é conduzida pela predominancia da
vontade racional, sendo que cada individuo vé a si mesmo como o foco mdaximo da
preocupacao, estimulando uma espécie de comportamento hostil para os demais
componentes do grupo. E assim que o autor acima define a sociedade como sendo uma
relacdo social em que a atitude dos seus constituintes se inspira numa compensacao de
interesses por motivos racionais de fins ou valores.

Historicamente, a comunidade precedeu a sociedade, ja que a comunidade tem a sua
génese nas relacbes baseadas na vida familiar e na economia doméstica enquanto a
sociedade surgiu a partir do desenvolvimento da vida citadina, baseada no comércio e nas
relagdes contratuais, onde a tédnica dominante era o manejo racional do capital e do trabalho
e o incremento da industrializacao, acompanhando o desenvolvimento dos Estados e da vida

nacional.

Ora, o foco nesta pesquisa, como atras foi referenciado, é o resgate dos saberes das
comunidades locais para os saberes escolares. Os saberes das comunidades locais, grosso
modo, estao maioritariamente em meios rurais, onde os seus habitantes praticam a cestaria,

a agricultura, o artesanato e a pesca, como meio de subsisténcia.

Neles, o que predomina é a relacdo de cooperacdo e de solidariedade, onde os fins

lucrativos, se existirem, sao colocados no plano secundario.

Weber (1998), uma comunidade pode apoiar-se sobre toda a sorte de fundamentos:
numa relacdo de afectividade; numa relacao emocional; erdtica; de piedade; uma tropa unida
por relacao de camaradagem e por indmeros outros motivos. Em func¢ao do tipo de relagao,
ele distingue vdrios tipos de comunidade: familiar, doméstica, econdmica, ética, politica, para

citar apenas estas.

Em funcdo da definicdo de comunidade de Weber, é razodvel afirmar que para esta
pesquisa, estd-se na presenca de varios tipos de comunidades, em funcao ao tipo de

actividades por estes desenvolvidos: em Magude, esta-se na presenca dos lideres tradicionais
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da comunidade da Localidade de Motaze; em Calanga — Manhica, estamos com comunidade

da Localidade de Chékwa, em Bela Vista, com a comunidade da Localidade de Salamanga.

E como tais comunidades ocupam um espaco geografico delimitado, espaco
geografico este conotado com o local, recebem nesta pesquisa a designacdo genérica de

comunidade local.

Mas a intencao, nao é ficar-se no plano estritamente local. Aintencdo é usar os saberes
destas comunidades num ambito mais socializante, através da apropriacao dos seus

conhecimentos para um saber escolar.

Como muito bem defende Forquin (1993, p. 133), vivemos “numa sociedade moderna,
complexa”, onde cada elemento constituinte da comunidade estd ligado, “de modo
consciente ou de modo latente, a uma pluralidade de grupos, possui uma pluralidade de status,
€ confrontado com uma pluralidade de modelos, submetido a pressées contraditdrias, a

mensagens divergentes.”

Neste olhar do autor estd subjacente a visdo metafdrica da comunidade como uma
rede. Nesta imagem, cada membro dela constitui um fio que faz a tessitura da mesma. Face a
este intrincado de elementos interferentes no individuo visto como uno, propde-se uma
postura que passa pelo desenvolvimento de estratégias complexas, estratégias estas que

devem estar arraigadas nos recursos e competéncias variadas.

Esta complexidade é ainda maior em Moc¢ambique, onde, para além duma cultura
nacional, hd também as regionais (das Provincias), e mesmo ai, hd uma diversidade
etnolinguistica e cultural extremamente complexa e rica. A defesa do resgate dos saberes
locais nao deve ser entendida aqui como uma reivindicacdo duma diferenciacao curricular,
uma vez que isso, segundo Forquin (1993), ndo é compativel com a unidade de uma nacdo.
Este autor defende a ideia que vai na linha de transmissao a todos educandos de um mesmo

pais de um minimo de saberes comuns e de referéncias e de valores comuns.

A transmissao destes saberes comuns, ndo obsta, na minha opinido, que se devam
relegar para o plano secunddrio, os saberes do ambito local, aqueles a que Geertz (2000, p.
137) prefere chamar de “saberes de bom senso”, estes que véem “na forma de epigramas,
provérbios, obiter dicta, piadas, relatos, contes morals — uma mistura de ditos gnémicos — e ndo

em doutrinas formais, teorias axiomdticas, ou dogmas arquitecténicos”.
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E com base neste bom senso que os primitivos elaboram e sistematizam conjuntos de
conhecimentos empiricos que ndo parecem ter qualquer utilidade pratica, mas que no fundo,
quando bem sistematizados e socializados, podem constituir um painel de conhecimentos de
grande valia. Para nao fazermos uma discussao atdvica, no item que se segue, vamos discutir
arelacao entre tais saberes com alguns construtos, tais como,, a simbologia, a mitologia, com
modelos, com a imaginag¢ao e com a imitagao sempre tomando como pano de fundo as

experiéncias vivenciadas nas comunidades que constituem objecto desta pesquisa.

4. Consideracoes finais, a guisa de conclusées

Aqui chegados, podemos afirmar sem muitas evasivas que, hd elementos suficientes
para sustentar a hipdtese de inclusdao dos saberes das comunidades locais nos saberes
escolares. Assim, vale dizer que, na perspectiva epistemoldgica, existe um encontro entre os
saberes das comunidades locais e 0s e 0s saberes universais e, na perspectiva didactico
metodoldgica, a Transposicao Didactica (TD), pode acontecer em todas as disciplinas.

Deste modos, as estratégicas da sua implementacdo implicam: (i) formacdo dos
professores; (ii) adopcdo de politicas publicas educacionais que dé primazia aos saberes das
comunidades locais; (iii) uso de metodologias adequadas: por aprofundamento e extens3o.

Porém, para que o acima exposto ndo passe de “letra morta”, defendemos que se
torna urgente dar primazia na Formacdo de Educadores. E em tal formacdo, deve haver
espaco para a criacao duma metodologia que leve o educador ao “garimpo”, a procura dos
saberes locais junto as comunidades, para que seja capaz de “apreender” o que existe do
universal no saber local, convertendo-o em saber escolar.
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Notas

' As outras inovacdes sdo: introducdo de ciclos de aprendizagem (que se acrescenta aos sistema de
classes), de passagens de classe semi-automdticas, do ensino bilingue, de uma nova distribuicdo de
professores e da disciplina de oficios.

"Termo de origem local (mogambicano), que significa drea de cultivo.

1 T.P.C. Significa, Trabalho Para Casa

Vv Para o caso de Inhambane, Manica e Sofala conta com um forte apoio da GTZ através do Programa
de Promoc¢3o do Ensino Basico (PEB).
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