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Resumo

Este estudo de natureza bibliografica tem como objetivo analisar a produgdo académica acerca da
avaliacdo da escrita no processo de alfabetizacdo, com estudantes do 1° ano ao 3° ano do ensino
fundamental. Assim, realizou-se um levantamento bibliografico de carater exploratdrio, no periodo
de 2012 a 2022. Os dados foram analisados a partir da andlise de contetido e organizados em quatro
categorias tematicas. Os resultados indicam uma tendéncia na associa¢do da avaliagdo da escrita a
avaliacao da leitura, assim como evidencia-se uma polarizacao entre perspectivas que consideram a
escrita como um cddigo ou como um sistema de notacdo e/ou representacdo. Ademais, ha uma
inclinagdo para uso de instrumentos voltados para a avaliagao da apropriacdo do SEAno 1°e 2°ano e
propostas de producdo textual no 3° ano, apesar disso a énfase recaia em aspectos da ortografia e
acentuacao.
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Abstract

This bibliographic study aims to analyze the academic production on the assessment of writing in the
literacy process, with students from the 1st to the 3rd grade of elementary school. Thus, an
exploratory bibliographic survey was carried out, from 2012 to 2022. The data were analyzed based on
content analysis and organized into four thematic categories. The results indicate a tendency to
associate the assessment of writing with the assessment of reading, as well as evidence of a
polarization between perspectives that consider writing as a code or as a system of notation and/or
representation. Furthermore, there is a tendency to use instruments aimed at assessing the
appropriation of SEA (alphabetic writing system) in the 1st and 2nd grades and proposals for textual
production in the 3rd grades, despite this the emphasis fell on aspects of spelling and accentuation.
Keywords: Literacy; Assessment; Elementary Education/School.
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Introducao

A alfabetizacdo e a avaliagdo sdo temdticas constantemente em foco, recebendo
atencao tanto da Educagao Basica, como das Universidades, dos grupos de pesquisas, e dos
dérgaos governamentais, seja em ambito federal, estadual ou municipal. Isto porque
constituem-se como pilares do processo de ensino, especialmente, no Ensino Fundamental |,
apresentando com isso dissonancias e uma inerente complexidade, que influi diretamente
nas praticas didatico-pedagdgica desenvolvidas.

Desse modo, as politicas educacionais, programas de formacao e documentos
normativos direcionados aos anos iniciais do Ensino Fundamental vém demonstrando
mudancas quanto as formas de intepretacao acerca do que se considera como sujeito
alfabetizado, incidindo com isso na adocao de diferentes perspectivas tedrico-
metodoldgicas, assim como na delimitacdao do tempo para se alfabetizar e nas formas de
avaliacdo condizentes com esse processo. Dentre elas destaca-se o Plano Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa (Brasil, 2012), a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017), a
Politica Nacional de Alfabetizacdo (Brasil, 2019) e, recentemente, o Compromisso Nacional
Crianca Alfabetizada (Brasil, 2023), que ndo sera abordado tendo em vista o periodo em que
a coleta de dados nas bases de dados ocorreu, de 2012 a 2022.

O PNAIC (Brasil, 2012a) surge como uma acdo do Ministério da Educacdo (MEC), em
parceria com o Governo Federal, Governos Estaduais e municipios, visando atender a Meta 5
do Plano Nacional de Educacdo (Brasil, 2014), que pressupde a alfabetizacdo de todas as
criangas até o 3° ano do Ensino Fundamental, isto é, até os oito anos de idade. Além da
elaboragao de materiais direcionados a formacgao das professoras alfabetizadoras, as a¢bes
do programa ainda abrangeram trés eixos: oferta de materiais diddticos, jogos e livros
literarios; implementacao de uma avaliacao externa, nesse caso a Avaliagao Nacional de
Alfabetizacdo (ANA); gestdo, mobilizacdo e controle social. Ademais, a concepcdo de
alfabetizacdo defendida pelo Pacto estd atrelada ao conceito do letramento.

A BNCC (Brasil, 2017), por sua vez, consiste em um documento normativo que define
um conjunto de “aprendizagens essenciais” que os estudantes devem desenvolver ao longo
da Educacgao Basica. Surge, portanto, como um documento que deve nortear a construcao de
curriculos nas redes de ensino e, em seu cerne, traz mudancas significativas em relacdo ao

processo de alfabetizacao. Uma delas diz respeito ao tempo dedicado ao processo de ensino-
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aprendizagem inicial da leitura e da escrita, que sinaliza uma redugao para o segundo ano do
Ensino Fundamental, em discordancia com o preconizado tanto pelo PNE (Brasil, 2014),
quanto pelo PNAIC (Brasil, 2012), que traziam em sua constituicdo a ideia do “ciclo de
alfabetizacdo”, composto pelo primeiro, segundo e terceiro anos. Além disso, had ainda em
sua fundamentacao um suposto ecletismo conceitual com uso superficial de diferentes
conceitos e énfase em aspectos linguisticos da Lingua Portuguesa, com pouca ou nenhuma
men¢ao aos usos sociais da leitura e da escrita.

Ja a PNA (Brasil, 2019) é instituida por meio de um decreto presidencial, tendo como
responsavel pela sua elaboracdo o MEC, mediante a Secretaria de Alfabetizacdo (Sealf). Essa
politica introduz a defesa a ciéncia cognitiva da leitura. Desse modo, de acordo com Morais
(2019) a alfabetizacdo é compreendida em uma perspectiva associacionista de aprendizagem,
ao enfatizar apenas dimensdes especificas, como por exemplo, a consciéncia fonémica e a
instrucdo fonica sistematica. Ademais, a PNA (Brasil, 2019) indica uma mudanga ainda mais
significativa em relacdo ao tempo para se alfabetizar, reduzindo esse periodo e defendendo
a “priorizacao” da alfabetizacao no 1° do Ensino Fundamental. Essa reducdo sinaliza ndo sé
uma clara concepc¢do do processo de ensino-aprendizagem, que nao leva em consideragdo a
complexidade e heterogeneidade, incontestavelmente, presentes nas escolas publicas, mas
demonstra uma descontinuidade com as politicas publicas anteriores, descontinuidade essa
ja iniciada com a BNCC (Brasil, 2017), e uma desconsideracdo ao preconizado em documentos
que possuem o cardter de lei, como o PNE (Brasil, 2014).

Nos documentos mencionados a avaliacado também esta presente, assumindo
diferentes nuances, uma vez que enquanto no PNAIC (Brasil, 2012) havia a defesa a
pressupostos da avaliacao formativa, com énfase a avalia¢dao processual e continua, na BNCC
(Brasil, 2017) a avaliacdo formativa é mencionada de forma generalista, sendo o conceito
atrelado a ideia de resultado e desempenho, incidindo com isso em uma inclinacdo a
valoriza¢do das avaliacdes em larga escala. Dessa forma, o intuito é “[...] assegurar a eficiéncia
do sistema educacional por meio de explicacbes técnicas e/ou quantitativas” (Goncalves;
Guerra; Deitos, 2020, p. 903), sendo que em ultima instancia, a avaliacdo torna-se um
mecanismo de responsabiliza¢do (accontability) e regulamentacao.

Ja a PNA (Brasil, 2019) traz em seu cerne uma visdo ainda mais reducionista quanto ao

processo de avaliacdo, visando a producao de resultados e identificacao de problemas, na
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defesa de uma suposta “eficacia” de recursos publicos. Para Costa, Figueiredo e Cossetin
(2021), a partir dos pressupostos de avaliacdo apresentados na PNA, pode-se constatar uma
tendéncia que se tornou comum na politica educacional brasileira: a continuidade de politicas
neoliberais e a exaltacdo ao principio liberal de individualidade, em que as professoras,
estudantes e até mesmo as familias, sdo responsabilizados pelo fracasso ou sucesso diante
do processo de alfabetizacao.

Portanto, evidencia-se iniUmeras tensdes quanto as concep¢des de alfabetizacdo e
avaliagao existentes em politicas publicas educacionais, sinalizando uma evidente alternancia
entre pressupostos, caracterizada por rupturas e descontinuidades, especialmente, em
propostas do Governo Federal (Pertuzatti; Dickmann, 2019), algo que influi diretamente na
formacgdo das professoras alfabetizadoras, materiais didaticos, na organizacdo das redes de
ensino e na proépria pratica em sala de aula.

Deste modo, este artigo refere-se ao recorte de uma pesquisa de doutorado’ em
Educacdo e tem objetivo analisar a producdo académica acerca da avaliacdo da escrita no
processo de alfabetizacdo, com estudantes do 1° ano ao 3° ano do ensino fundamental,
abordando, portanto, as formas de avaliacao adotadas por professoras alfabetizadoras. Para
tanto, a discussao tera como ponto de partida algumas questdes, a saber: o que indicam as
pesquisas ja publicadas sobre a tematica? Quais as lacunas evidenciadas? Qual a concepc¢ao
de escrita presente nas praticas e instrumentos de avalia¢ao utilizados com estudantes em
processo de alfabetizacao?

Para tanto, a partir da contextualizag¢do inicial sobre as concep¢bes de avaliacao e
alfabetizacdo presentes nas principais politicas publicas, programas de formacao ou
documentos normativos dos ultimos 12 anos, havera uma secdo direcionada a breve
fundamentacdo tedrica adotada neste estudo sobre os temas abordados, seguida da
delimita¢do do percurso metodoldgico, apresentacao e analise dos dados, e consideragdes
finais.

Alfabetizacdo e avalia¢do nos anos iniciais do Ensino Fundamental

O processo de aprendizagem inicial da leitura e da escrita, conforme dimensionado
por Soares (2018), é composto por trés facetas principais, sendo elas: faceta linguistica, faceta
interativa e faceta sociocultural. A faceta linguistica estd relacionada a representacao grafica

da cadeia sonora da fala, sendo que o objeto do conhecimento consiste na apropriacao do
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sistema alfabético-ortografico, bem como das convenc¢les inerentes a escrita. A faceta
interativa traduz-se na lingua escrita “[...] como veiculo de interacdo entre as pessoas, de
expressdo e compreensdo de mensagens [...]"” (Soares, 2018, p. 29). Nesse cendrio, o objeto
do conhecimento sado as habilidades tanto de compreensao, como de producdo de textos. E
por fim, a faceta sociocultural, alude aos usos e fun¢bes conferidos a lingua escrita em
multiplas situagdes socioculturais, sendo o objeto do conhecimento os eventos culturais e
sociais que envolvem, em alguma medida, a escrita.

A faceta linguistica condiz apropriadamente ao processo de alfabetizacao, enquanto
as facetas interativa e sociocultural podem ser associadas ao letramento. Ao ter como ponto
central objetos do conhecimento especificos (sistema alfabético-ortogréfico, compreensao e
producdo de textos, eventos culturais e sociais), cada uma dessas facetas envolve processos
cognitivos e linguisticos préprios, bem como estratégias diversificadas para o processo de
ensino e aprendizagem (Soares, 2018).

Dessa forma, depreende-se que a alfabetizacdo constitui-se como um processo
multifacetado, que envolve o desenvolvimento de habilidades especificas, visto que a
aprendizagem da escrita alfabética ndo € um processo natural, dado a prépria caracterizagao
da escrita como uma construcdo cultural (Soares, 2018) e consequentemente pressupde um
ensino sistematico, explicito, intencional e contextualizado.

A avaliagdo, por sua vez, estd diretamente associada a todo e qualquer processo de
ensino-aprendizagem, ndo em um viés de mensuracao e quantificacao, tornando-se com isso
restrita e trazendo poucas contribuicGes a pratica docente, mas em um viés formativo, de
acompanhamento do processo de aprendizagem dos estudantes, para redimensionamento
de praticas e planejamento do ensino que leve em conta as caracteristicas dos estudantes
atendidos. Em vista disso, valemo-nos dos estudos de Hadji (2001), acerca da avaliacdo como
leitura mediada da realidade, posto que para o referido autor, a avaliagdo formativa esta no
centro do processo de formacao, sendo que dentre suas principais funcdes estao: contribuir
para com a regulacao do processo de ensino-aprendizagem e, favorecer e direcionar a
tomada de decisdo, tal como a orientagao no levantamento de informagées que favorecam o
processo educativo.

Outrossim, a avaliacao formativa, em sua esséncia, intenta contribuir para com o éxito

dos estudantes e o éxito do processo de ensino-aprendizagem como um todo, ao torna-se
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um momento decisivo na a¢ao docente, fornecendo informagdes sobre a aprendizagem atual

do aluno e possibilidades de contribuicdo para sua evolugdo. Assim, estda diretamente

vinculada a acdo pedagdgica, em contraposicdio a agOes avaliativas que sdo

descontextualizadas e visam o controle (Hadji, 2001).

Portanto, a concepc¢do de alfabetizacdo adotada neste estudo, que norteara a andlise
de dados, alude a importancia das praticas sociais de uso da leitura e da escrita, assim como
a compreensao da escrita como um sistema de representacao e um sistema notacional
(Soares, 2018). Assumiu-se também o viés da avaliacdo formativa, a favor da regulacdo das
aprendizagens (Hadji, 2001) e redimensionamento do ensino.

Por fim, é necessdrio destacar que, especificamente no contexto da alfabetizacao
houve uma evidente evolu¢dao em relacao ao processo de avalia¢do, visto que no inicio do
século XX, o foco era aferir a maturidade psicoldgica das criangas, com o uso de testes
psicométricos, como os Testes ABC, de Lourenco Filho (2008), que centravam-se na
mensurag¢ao de dados estatisticos, incidindo na hierarquiza¢ao e classificacao dos estudantes,
no intuito de se definir a maturidade das criancas para a criagdo de grupos homogéneos. A
partir da década de 1980 ha uma mudanca de paradigma ocasionada pelos estudos de
Ferreiro e Teberosky (1999), originando em outra forma de interpretacdo do processo
avaliativo, uma vez que o quantitativo e a mensura¢ao nao recebiam mais tanta relevancia,
mas sim a compreensdo dos conhecimentos apresentados pelas criangas para se planejar o
ensino mais contextualizado e coerente. Nesse contexto, o ditado surge como principal
instrumento avaliativo utilizado nas praticas alfabetizadoras.

Percurso metodolégico

Este estudo consiste em um levantamento bibliografico de carater exploratdrio
(Marconi; Lakatos, 2003), com énfase na selecdo de artigos, teses e dissertacbes das
seguintes bases de dados: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢es (BDTD), SciELO
(Scientific Electronic Library Online), Periédicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e Educ@ - Publica¢6es on-line de Educacdo. Para tanto, as
palavras-chaves utilizadas foram: “alfabetizacdo and avaliacdo da escrita” e “avaliacao and
alfabetizacao”.

Os critérios de inclusdo dos estudos referiam-se a: a) ser redigido em Lingua

Portuguesa; b) ter como foco o trabalho das professoras alfabetizadoras; ¢) ser direcionado
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ao publico pertencente aos anos iniciais do Ensino Fundamental, isto €, 1°a 0 3° ano. Enquanto
os critérios de exclusdo consistiram em: a) pesquisas exclusivamente tedricas, b) pesquisas
cujo foco foi na criacdo de instrumentos avaliativos; c) estudos que abordam avaliacbes
externas.

Uma vez estabelecido o periodo, as bases de dados, as palavras-chave e os critérios de
inclusdo e/ou exclusdo, houve o levantamento em cada uma das bases definidas. Na BDTD
foram encontrados 729 trabalhos entre dissertacdes e teses. Apds a exclusao das duplicatas,
bem como leitura dos titulos, resumos e palavras-chave permaneceram 7 dissertacdes. No
SciELO 106 artigos foram encontrados, dentre os quais nenhum dos textos se encaixou nos
critérios estabelecidos, posto que a maioria estava relacionada a avalia¢bes em larga escala
ou a criacdo de instrumentos paramétricos utilizados para a avaliacdo de desempenho de
estudantes. Nos periddicos da CAPES houve um total de 679 trabalhos, entre artigos,
dissertacOes e teses. Apds a exclusdo das duplicatas, assim como da leitura dos titulos,
resumo e palavras-chave, 5 artigos foram selecionados. Na Educ@ 110 artigos, dos quais 1 foi
selecionado. Os demais estavam relacionados, sobretudo, a avaliagao externa.

Em resumo, 13 trabalhos irdo compor o corpus de andlise: 6 artigos e 7 dissertacdes.
Os textos encontrados em mais de uma base de dados, foram contabilizados apenas uma vez,
sendo atribuido a primeira base encontrada. A organizagao geral dos textos, segundo base

de dados e modalidade, encontra-se no Quadro 1.

Quadro 1 - Trabalhos incluidos na revisdo bibliogréfica, de acordo com base de dados e modalidade

Base de dados Modalidade Autores Total
BDTD Dissertagdes Torini (2012); Soares (2014), Lima (2015); Silveira (2016), 7
Martins (2018); Pereira (2019); Ramalho (2019) (53,8 %)
CAPES Artigos Feital, Machado e Araujo (2015); Rocha e Santos (2018);
Sperrhake e Piccoli (2020); Zacharias-Carolino, Fonte e 5
Lucca (2020); Olimpio et al. (2021) (38,5%)
Educ@ Artigo Schmidt e Schafaschek (2012) 1
(7,7%)

Fonte: elaborado pelas autoras, 2024.
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ApOs a leitura integral dos textos selecionados, eles foram organizados em quatro
categorias tematicas, tendo como fundamento os pressupostos da andlise de contetdo, de
Bardin (2016), envolvendo trés fases: a pré-andlise, a exploracdo do material e o tratamento
dos resultados para a realizacdo de inferéncias e interpretacdes. Nesta dire¢ao, embora
alguns textos possam ser classificados em mais de uma categoria entre as elencadas, levou-
se em consideracao o tema predominante articulado ao objetivo geral do estudo.

Resultados

A partir da leitura dos textos e andlise empreendida, as categorias tematicas
direcionaram-se a: avaliagdo da escrita associada a outros construtos, a concepcao de
avaliacao em programas de formacado e as implicacdes no trabalho docente, avaliacao da
escrita de produgdes textuais e instrumentos avaliativos da alfabetiza¢do. Tendo em vista tais

delimitaces, os textos foram organizados no Quadro 2.

Quadro 2 - Categorias tematicas concernentes aos principais temas abordados nas pesquisas

Categoria tematica Autores

Avalia¢do da escrita associada a outros construtos Schmidt e Schafaschek (2012); Lima (2015);
Zacharias-Carolino, Fonte e Lucca (2020); Olimpio
etal. (2021)

A concepcdo de avaliagdo em programas de formagdo e as | Torini (2012); Silveira (2016); Rocha e Santos

implicacbes no trabalho docente (2018); Ramalho (2019)

Avaliacdo da escrita de producdes textuais Soares, M. Z. (2014); Martins (2018); Pereira
(2019)

Instrumentos avaliativos da alfabetizacdo Feital, Machado e Araujo (2015); Sperrhake;

Piccoli (2020)

Fonte: elaborado pela autora, 2024.

Haja vista, os trabalhos serdo apresentados de acordo com as categorias delimitadas,
buscando enfatizar caracteristicas gerais, embasando-se sempre nas tematicas em foco. A
partir disso, havera ponderacbes acerca do material coletado, levando-se em conta as
perguntas de pesquisa delimitadas na introducao.

Avaliacao da escrita associada a outros construtos

Schmidt e Schafaschek (2012) desenvolveram uma investigacdo cujo objetivo foi

analisar registros descritivos de avalia¢dao elaborados por professores alfabetizadores. Diante
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disso, analisam registros descritivos de estudantes pertencentes a turmas de 1° e 2° ano do
Ensino Fundamental e realizaram entrevistas com professores alfabetizadores das escolas em
que a pesquisa foi desenvolvida. Por meio da andlise dos registros, inferem que os
professores apresentaram dificuldade em documentar os diferentes ritmos de aprendizagem
dos estudantes. Comisso os registros descritivos elaborados pelos docentes participantes da
pesquisa adquiriram uma perspectiva que classificatdria e excludente, ao expor, sobretudo,
comportamentos e atitudes. Apesar disso, os registros descritivos trazem possibilidades para
a superacao de formas de avaliacdo, que em sua esséncia sejam excludentes, desde que
estejam aliados a reorganiza¢do do curriculo escolar em uma concepg¢ao formativa e
processual.

O estudo de Lima (2015) objetivou investigar praticas de professoras alfabetizadoras
do1°ano do E.F. emrelacdo a avaliagao da leitura e da escrita. Para tanto, houve a participacao
de duas professoras atuantes em turmas do 1° ano de escolas municipais de Jaboatdo dos
Guararapes, cidade situada na regiao metropolitana de Recife. Metodologicamente foram
propostas entrevistas semiestruturadas, observacdes de aulas e andlise documental, tanto
dos registros feitos pelas professoras, como dos instrumentos avaliativos utilizados. Dentre
os instrumentos mencionados estavam: a sondagem, o teste do “Programa Via Escola”, o
teste baseado na Provinha Brasil, as atividades no caderno, as “fichas de licdes” e os textos
produzidos pelos alunos. A sondagem baseava-se nos pressupostos de Ferreiro e Teberosky,
enquanto o teste do “Programa Via Escola” era uma avalia¢do institucional bimestral,
elaborada pela prépria Secretaria de Educacdo. Por suposto, Lima (2015) assinala que os
instrumentos utilizados estavam voltados para alguns aspectos em comum, tais como:
conhecimento dos estudantes em relacao a palavras ditadas e a escrita do nome préprio, a
leitura de palavras, assim como de frases e textos, e a compreensao textual.

Zacharias-Carolino, Fonte e Lucca (2020), investigam as possibilidades de avaliacdo da
leitura e da escrita a partir de jogos de regras. Para tanto, realizaram uma pesquisa
documental cujo escopo de andlise consistiu no planejamento de duas professoras atuantes
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, que utilizavam jogos de regras como um
instrumento avaliativo. A partir disso, depreendem que os jogos de regras nos dois contextos
foram utilizados com o intuido de identificar os conhecimentos dos estudantes para que, uma

vez evidenciada essas caracteristicas, houvesse a proposicao de atividades adequadas as



Alfabetizagdo e avaliagdo da escrita nos anos iniciais do Ensino Fundamental: o que revelam os
estudos sobre o tema?

especificidades das criangas. Outrossim, destacam que os jogos se tornam um recurso

potencial para a avaliacdo de alunos que apresentam dificuldades frente ao processo de

aprendizagem da lingua escrita, bem como estudantes publico-alvo da educacao especial,

uma vez que possibilitam a observacdo e registro a partir de diferentes perspectivas e formas

de interagdo.

Por fim, Olimpio et al. (2021) realizaram um relato de experiéncia cujo objetivo foi
apresentar como ocorreu o processo de avaliacdo em tempos de pandemia com uma turma
do 2° ano do E. F. de uma escola da rede municipal de Fortaleza, Ceard. Com o intuito de
realizar a avaliacao das criangas em tempos de distanciamento social, as autoras consideram
que as videochamadas se tornaram um instrumento avaliativo. A avaliacao empreendida
voltou-se para aspectos da leitura e hipdteses de escrita, e era realizada individualmente,
focando naidentificacdo de letras, leitura de silabas, palavras, frases e textos, escrita do nome
proprio, bem como a escrita de palavras e frases. A diagnose impulsionou a criacdao de planos
deintervencdes, envolvendo propostas de atividades de acordo com os niveis da psicogénese
da lingua escrita, com jogos em plataformas digitais voltados para a consciéncia fonoldgica e
analise linguistica, google formulario, envio de videos com feedbacks, dentre outros.

A concep¢do de avaliacdo em programas de formacao e as implica¢bes no trabalho
docente

Torini (2012) em sua dissertacdo de mestrado objetivou desenvolver uma reflexdo
sobre os instrumentos e praticas avaliativas, visando com isso investigar como a avaliagao da
alfabetizagdo se caracteriza tanto na sala de aula, como no planejamento docente e em
materiais do “Programa Ler e Escrever”. No concernente aos aspectos metodoldgicos, houve
a observacao com gravacao em dudio de cinco “eventos” de sondagem com uma mesma
professora, dos quais trés foram selecionados para analise. Soma-se a isso o registro no
caderno de campo. Apds a coleta de dados, constatou-se que o pressuposto de sondagem
existente nos materiais do programa, embasa-se nas contribui¢cbes de Ferreiro e Teberosky
(1999), porém a forma como o material é apresentado, reduz a sondagem a um formato
simplificado e fechado, fazendo com que esse instrumento assuma um papel de controle e
verificacdo do processo de ensino-aprendizagem, ao invés de se constituir como um

instrumento de aprendizagem e apoio ao trabalho docente.
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J4 a dissertacdo de Silveira (2016) teve como objetivo identificar como as praticas de
avaliagdo da aprendizagem de professoras alfabetizadoras atuantes em turmas de 3° ano
estdo em didlogo com a proposta de avalia¢dao preconizada pelo PNAIC. Para tal, desenvolveu
uma pesquisa exploratdria/descritiva, com o uso de entrevista semiestruturada com
professoras pertencentes a uma ‘“cadeia multiplicadora de formacdo continuada”,
envolvendo uma formadora, uma orientadora e duas alfabetizadoras, e a andlise documental
dos materiais de formacao do PNAIC. Desse modo, a autora evidencia a existéncia de uma
tensao entre o discurso das professoras e as praticas avaliativas desenvolvidas efetivamente
em sala de aula, visto que apesar do PNAIC ter contribuido para mudancas em relacdo a
concepcao de alfabetizacdo e por conseguinte de avaliagdao, especialmente nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, na escola pesquisada ainda ha perspectivas que ndo corroboram os
pressupostos defendidos pelo material, aproximando-se da cultura avaliativa considerada
como tradicional.

Por sua vez, Rocha e Santos (2018), realizam um estudo cujo objetivo foi destacar a
importancia da sondagem da escrita como instrumento avaliativo. Desse modo, realizam a
sondagem da leitura e da escrita com estudantes do 1°, 2° e 3° ano do Ensino Fundamental nas
escolas em que sdo orientadoras pedagdgicas, baseando-se na proposta do PNAIC. A partir
disso, concluem que a sondagem é um instrumento avaliativo que contribui para a
identificacdo dos conhecimentos dos estudantes sobre o SEA e consequentemente, para o
planejamento de atividades que favorecem o processo de aprendizagem, se tornando um
relevante recurso para a pratica docente. Explicitam ainda que a participa¢ao no curso do
PNAIC trouxe contribuicdes em relacdo a efetivacdo de estratégias que beneficiam o
processo de ensino-aprendizagem.

Ramalho (2019) em sua dissertacdo intentou compreender as formas de avaliacao
sobre a escrita alfabética adotadas por uma professora alfabetizadora atuante em uma turma
de 1° ano, do municipio de Aguas Belas, em Pernambuco e as influéncias dessas propostas nas
praticas da professora. Assim, desenvolveu uma pesquisa qualitativa com utilizacao de
questiondrio, entrevistas, andlise documental, observacdo e atividade de diagnose
desenvolvida com os estudantes da turma acompanhada. Levando em conta os dados
coletados, a autora levanta ponderacfes acerca do evidente conflito tedrico entre as

perspectivas sobre o ensino-aprendizagem da lingua escrita e a pratica em sala de aula.



Alfabetizagdo e avaliagdo da escrita nos anos iniciais do Ensino Fundamental: o que revelam os
estudos sobre o tema?

Ademais, evidencia, por fim, que a professora participante sinalizou a ndo apropria¢ao das

concepcdes inerentes as formacgdes das quais participou, o Alfa e Beto e o PNAIC.

Avaliacao da escrita de produgdes textuais

Soares (2014) em sua dissertacdo de mestrado objetivou analisar as concepc¢des e
praticas avaliativas frente a desvios apresentados por estudantes do 1° ao 3° ano do Ensino
Fundamental em relacdo a producgdo escrita. Nesse sentido, houve a participacao de uma
professora atuante em uma turma de 2° ano do Ensino Fundamental da rede publica municipal
da cidade de Jodao Pessoa. Metodologicamente, a autora fez uso da observacdo em sala de
aula, entrevista com gravacao em dudio e andlise de praticas de producdo escrita de dois
alunos. Ao analisar os dados coletados, Soares (2014) identifica contradi¢6es no discurso da
professora, posto que ao mesmo tempo em que a docente reconhece a necessidade de um
trabalho que envolva a diversidade textual, levando em conta seu contexto de producao,
expde também relutancia em utilizar géneros textuais diversos, devido a ainda falta a
“maturidade” necessaria para o desenvolvimento desse trabalho, havendo, por conseguinte
uma énfase em questdes ortograficas e em textos mais simples. Logo, a autora conclui que
apesar da professora apresentar avancos em seu discurso com a inclusao de aspectos do
letramento, da psicogénese da lingua escrita e da avaliacdo formativa, ainda ha diversos
desafios a serem vencidos, em especial no que diz respeito a transposicao didatica.

A dissertacdao de Martins (2018) teve como objetivo investigar praticas pedagdgicas de
professores alfabetizadores, no concernente ao ensino e a avaliacdo da escrita, com foco na
producdo textual. Participaram trés professoras atuantes em turmas do 3° ano do Ensino
Fundamental de escolas da rede municipal de Goiania. Metodologicamente, houve a
proposicao de entrevista semiestruturada, observacao e andlise documental de sete
producdes textuais propostas pelas docentes, tal como de 160 textos corrigidos. Os
resultados da pesquisa demonstraram que as professoras participantes consideravam a
relevancia do ensino da producdo textual de uma forma geral, contudo, uma das docentes
expde que o esse trabalho deveria ser iniciado no 2° ano, utilizando como justificativa a
suposta imaturidade das criancas e a ndo apropriacao do SEA, ou seja, a perspectiva de que
alunos em processo inicial de alfabetizacao nao deveriam produzir de textos. Ademais, o

autor considera que a concep¢ao de avaliagao evidenciada estava voltada para aspectos
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ortograficos, sinais de pontuacao e uso de letra maitscula, ndao havendo nada relacionado a
aspectos da textualidade, como coesao e coeréncia.

Dando continuidade, Pereira (2019) se propds a investigar a condu¢do do processo de
ensino e avaliacao da producao de texto de estudantes do 3° ano do Ensino Fundamental, de
duas professoras atuantes na rede municipal de Garanhuns, cidade situada no interior de
Pernambuco. Para o desenvolvimento da pesquisa foram realizadas observacoes em sala de
aula, entrevistas semiestruturadas e minientrevistas, andlise documental da correcdo
realizada pelas professoras, assim como plano de aula de cada uma delas e aplicacdo de uma
atividade de producgao de texto com os alunos das duas turmas. No alusivo a coleta de dados,
a autora identificou que as duas professoras participantes manifestaram praticas distintas.
Enquanto a Professora A manifestou praticas mistas ao propor producdes de textos que nao
estavam contextualizadas ou articuladas com atividades anteriores e, portanto, possuiam
pouco significado social. A professora B proporcionava atividades diferenciadas para os
agrupamentos realizados. No alusivo a avalia¢gao, o mesmo aspecto se evidencia, por um lado
a Professora A demonstrou uma pratica que oscilava entre propostas consideradas como
mais tradicionais e a avaliacao formativa, por outro, a professora B apresentava um trabalho
que se aproximava da perspectiva de avaliacao formativa.

Instrumentos avaliativos da alfabetizacao

Feital, Machado e Araujo (2015) objetivam realizar uma apresentacdo de praticas
avaliativas, em Lingua Portuguesa, utilizadas por professoras do 1° ano do Ensino
Fundamental. Para tanto, discutem acerca dos instrumentos utilizados em suas praticas
cotidianas, mencionando as entrevistas, a sanfona do grafismo e da escrita, a ficha de
acompanhamento individual e coletivo, os trabalhos das criancas, os relatdrios descritivos e
os registros fotograficos. Face ao exposto, as autoras dissertam acerca da relevancia da
diversificagdo dos instrumentos utilizados com os alunos em processo de alfabetizacao,
ressaltando ainda que a utilizacdo de diferentes instrumentos se deu em decorréncia da
concepcao das especificidades apresentadas por cada estudante, assim como da constatacao
de que a pratica avaliativa atende objetivos variados e, portanto, exige diferentes formas de
analise.

Por fim, Sperrhake e Piccoli (2020) objetivaram discutir acerca da avaliacdo da

aprendizagem no processo de alfabetiza¢do a partir dos instrumentos utilizados com turmas
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do 1° ano do Ensino Fundamental, de escolas da rede publica estadual do municipio de Porto
Alegre, Rio Grande no Sul, condizente com o periodo de 2015 a 2019. As autoras empreendem,
com isso, uma pesquisa qualitativa cujo foco de andlise centra-se nos instrumentos avaliativos
criados pelas professoras alfabetizadoras e nos planejamentos semanais e planos didrios com
descricao das situagdes de avaliacdo. Os instrumentos que compuseram o escopo de andlise
dizem respeito a folhas estruturadas, assim como jogos e situa¢des ludicas, envolvendo a
turma toda ou o estudante de forma individual. Dentre as propostas apareceram os jogos
pertencentes ao material didatico do PNAIC, o “teste psicogenético de escrita”, de Ferreiro e
Teberosky, o autoditado e escrita de pequenos textos com base em imagens. Diante disso, as
autoras contatam que a avaliagao estd diretamente articulada a perspectiva sobre o processo
de ensino-aprendizagem elegido pela docente, assim toda proposta avaliativa deve levar em
conta as especificidades apresentadas pelos estudantes, propiciando a coleta de informacdes
para o redimensionamento do planejamento (Sperrhake; Piccoli, 2020).

Aproximacoes e distanciamentos entre os estudos analisados

As pesquisas apresentadas possuem como eixo central a avaliacao no processo de
alfabetizacdo com énfase na escrita, embora a partir disso haja multiplos direcionamentos
para as discussdes tecidas: praticas de ensino e praticas avaliativas, instrumentos para
registro avaliativo, forma e conteddo da avaliagdo, adaptacao de praticas avaliativas em
tempos de pandemia, instrumentos e praticas avaliativas em alfabetizacado, entre outros.

Ainda que haja variacdes entre os objetivos estabelecidos, o contexto de producao
dos dados e o prdprio referencial tedrico utilizado pelas pesquisadoras, tanto no alusivo a
alfabetiza¢ao como a avaliacao, os pressupostos da avaliacao formativa estdo presentes em
todos os estudos. Portanto, infere-se que na producdo académica a defesa a uma avaliacao
para a regulacao das aprendizagens, que seja contextualizada, processual e qualitativa, e
traga contribui¢des ao redimensionamento do planejamento docente, ao mesmo tempo que
exige intervengOes direcionadas, favorecendo com isso situa¢des de interacao em sala de
aula, é um ponto de confluéncia entre os estudos.

O panorama obtido com esse levantamento bibliografico indica que a avaliacdo da
aprendizagem se constitui como parte integrante do ensino, pressuposto que corrobora com
as conceituacbes Hadji (2001). Assim, as praticas avaliativas estdo diretamente associadas a

concepcao metodoldgica adotada pelas professoras em sala de aula, tal como afirmado por
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Schmidt e Schafaschek (2012) e Sperrhake e Piccoli (2020), envolvendo aspectos objetivos e
subjetivos. Em diversas pesquisas que fizeram parte do corpus de andlise, aparecem praticas
que se aproximam dos métodos tradicionais, dentre eles podem ser mencionados o método
da silabacdo (Ramalho, 2019), bem como propostas avaliativas que se inclinam para a
avaliacao tradicional, em seu cardter mensurador, classificatdrio e excludente.

H34, pois, uma evidente polariza¢do entre o nivel do discurso e da acao em sala de aula,
caracterizada pela oscilacdo entre diferentes propostas (Lima, 2015; Pereira, 2019; Ramalho,
2019; Silveira, 2016; Soares, 2014). Isso quer dizer que as praticas de ensino e praticas
avaliativas transitam entre a compreensao da escrita como um cddigo e compreensdo da
escrita como um sistema notacional e/ou de representacdo. Em continuidade, ha pontos de
divergéncia entre as pesquisas analisadas. Por um lado, algumas autoras (Rocha; Santos, 2012;
Silveira, 2016; Soares, 2014; Torini, 2012) explicitam a influéncia exercida por programas de
formacgdo, que estdo articulados a politicas publicas de alfabetizag¢do, nas formas de avaliagao
e no trabalho didatico- pedagdgico.

Por outro lado, Lima (2015) exp&e que a difusdo de “novas concep¢des” dificilmente
assegura mudancas rapidas e efetivas. Essa questdao também é observada no estudo de
Ramalho (2019), por meio do qual a professora participante deixa claro que ndo se apropriou
dos conhecimentos relativos as formacdes das quais participou (Alfa e Beto e PNAIC). Assim,
infere-se que a transposicdo de saberes tedricos em saberes praticos (Torini, 2012) é um
percurso permeado por muitas ramificacdes.

Ademais, diante da heterogeneidade existentes nas turmas de alfabetizacdo, a
diversificacdo dos instrumentos (Feital; Machado; Araujo, 2015; Lima, 2015; Sperrhake; Piccoli,
2020) é apreendida como algo essencial ao desenvolvimento de um trabalho didatico-
pedagdgico que leve em conta a complexidade do processo alfabetizacdo. Entretanto, é
necessario que diante dessa variedade, a escolha de instrumentos ampare-se em objetivos
claramente definidos, a partir do trabalho desenvolvido em sala de aula, levando em conta o
que e como se avalia, como ja mencionado por Sperrhake e Piccoli (2020).

Observou-se ainda no conjunto de producdes, discussdes voltadas a proposicao de
atividades e avalia¢bes “diversificadas”. Em outras palavras, a elabora¢ao de diferentes
versdes de uma mesma proposta que consideravam as especificidades e dificuldades

apresentadas pelos estudantes. Lima (2015) identifica que as professoras participantes de sua
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pesquisa demonstraram dificuldades na organizacdo desse tipo de proposta. J& Pereira (2019)
explicita o trabalho desenvolvido a partir de agrupamentos organizados pelas duas
professoras que acompanhou, nos quais havia a diversificacao entre as propostas, a depender
das caracteristicas apresentadas pelos alunos. Diante disso, infere-se que a diversificacdo de
propostas avaliativas, assim como de atividades, ndo é sinébnimo de reducao curricular, é uma
acao que exige um planejamento direcionado, tendo em vista as especificidades do grupo
atendido.

Especificamente em relacdo ao conteido das avaliagbes, houve prevaléncia na
avaliacdo de conhecimentos e habilidades alusivas a apropriacdo do SEA (Lima, 2015; Silveira,
2016), mesmo em propostas que envolviam a producdo de texto (Soares2014). A isso pode-
se articular a concepcdo de que alunos em fase de alfabetizacdo ndo sao produtores de
textos, dado que o dominio do SEA passa a ser um pré-requisito ou até mesmo uma questao
de “maturidade” (Soares, 2014). Reitera-se que a ideia da maturidade estd vinculada a
concepgao da avaliagdo como verificagao, visto que por meio da avaliagao eram definidos os
alunos que seriam bem-sucedidos no processo de alfabetizacao.

Outro ponto a se destacar é ainegdvel influéncia dos estudos de Ferreiro e Teberosky
(1999) na avaliacdo da alfabetizacdo. Contudo, destaca-se que o ditado foi utilizado pelas
autoras em um contexto de pesquisa, e, portanto, nao foi idealizado com o viés assumido por
muitas escolas de Educacdo Bdsica e por pesquisas académicas no Brasil. Torini (2012)
assevera sobre a necessidade de ressalvas quanto ao uso da sondagem, na medida em que a
proposta pode assumir um viés de controle do ensino e verificacdo das aprendizagens, tal
como constatou por meio do “Programa Ler e Escrever”.

E fato que a sondagem/ditado é uma avaliacdo representativa da alfabetizacdo (Torini,
2012). No entanto, ha praticas que se aproximam da medicdo das aprendizagens para
posterior classificacao dos estudantes de acordo com os niveis psicogenéticos, tornando-se
com isso uma tarefa eminentemente burocratica e se distanciando de uma avaliacdo
formativa. Destarte, acentua-se aqui a pertinéncia de problematizacdes relacionadas a
finalidade da avaliagdo e o motivo de determinados instrumentos serem utilizados em

detrimento de outros.
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Consideragoes finais

O objetivo deste artigo consistiu em analisar a produgdao académica acerca da
avaliacao da escrita no processo de alfabetizacdo, com estudantes do 1° ano ao 3° ano do
ensino fundamental, abordando, portanto, as formas de avaliacdo adotadas por professoras
alfabetizadoras. Desse modo, constatou-se que as pesquisas sobre a avaliacdo da escrita no
processo de alfabetizacdo indicam uma tendéncia na associacao da avaliagdo da escrita a
avaliagdo da leitura. Ademais, nota-se um maior interesse acerca da tematica a partir do ano
de 2018, embora as avaliagbes externas ainda recebam atencao privilegiada, como
constatado por meio da elevada quantidade de trabalhos encontrados no levantamento
bibliografico realizado em diferentes bases de dados.

Evidencia-se também, o inegavel conflito entre teoria e pratica presente nos discursos
e no proprio fazer docente das professoras alfabetizadoras de diferentes regi6es do pais. O
montante de estudos que fizeram parte do escopo de andlise revela uma dicotomia entre
perspectivas que consideram a escrita como um sistema de nota¢ao e/ou de representacdo e
a escrita como um cddigo, deixando claro que ndao ha um consenso sobre o assunto no alusivo
as praticas avaliativas e de ensino, ainda que os estudos académicos, em sua totalidade,
compreendam a escrita de acordo com o primeiro viés. Nesta direcdo, reconhece-se a
influéncia exercida por prerrogativas advindas de programas de formacao adotados nas
redes de ensino e das proéprias politicas publicas educacionais, que em alguns contextos se
manifestam de forma mais evidente, enquanto em outros, de maneira implicita.

A selecao de diversos instrumentos avaliativos demonstra ser um aspecto de
concordancia entre diferentes pesquisadoras, aludindo a necessidade de critérios claramente
definidos, tal como préticas avaliativas que sejam inclusivas. Visto dessa forma, a depender
do uso e do sentido conferido as formas de avaliacao pode-se cair em propostas que visam o
controle do processo de ensino e de aprendizagem, a verificacdo dos conhecimentos
apresentados pelos estudantes e a posterior classificacao das criancas, levando-se em conta
os conhecimentos apresentados, isto é, caracteristicas inerentes a avaliacdo em seu viés
tradicional.

No concernente ao que se avalia, ha uma predisposicao ao uso de instrumentos
voltados para a avaliacao do processo de dominio/apropriacdo do SEA no 1° e 2° ano e

propostas de producdo textual no 3° ano, entretanto nem sempre essas propostas envolviam
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a escrita em sua funcao social. A producao de texto aparece em um ndmero significativo de

pesquisas, apesar disso sao poucas as praticas que levam em conta aspectos da textualidade

e discursividade, sendo o foco restrito a ortografia, acentuacao, entre outros.

Face ao exposto, é possivel indicar ponderacbes que abrem precedentes para
investigacdes futuras, entre elas a necessidade de estudos voltados para a avaliacao da
escrita e instrumentos avaliativos utilizados com estudantes que apresentam percursos
heterogéneos de aprendizagem, ou ainda, dificuldades especificas diante do processo de
alfabetiza¢ao, bem como o uso de instrumentos diversificados com criancas do 1° ao 3° ano

do Ensino Fundamental.
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