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Resumo

O estudo objetiva analisar, na producao académica da Biblioteca Digital de Teses e Disserta¢des
(BDTD), os debates sobre Educacdo Especial e Inclusiva no Brasil. A metodologia parte de uma
abordagem qualitativa, com pesquisa bibliografica no portal da BDTD, no intervalo de 2018 a 2023,
utilizando trés descritores: “Educagao Especial e Inclusiva no Brasil”’, “Educac¢ao Especial e Legislagao”
e “Educacdo Especial e Formacdo de Professores”. Os resultados indicaram quarenta e quatro
producdes, sendo dez selecionadas para revisdo integrativa. Em conclusao, as politicas publicas da
area necessitam de ajustes no que tange ao financiamento; o tema é um agente de transformacao da
escola tradicional; os cursos de licenciatura possuem lacunas no atendimento aos alunos na escola
regular e as produgdes cientificas apontam para um novo paradigma educacional sobre a inclusdo nas
escolas brasileiras.

Palavras-chave: Educagdo Especial e Inclusiva; Educacdo Brasileira; Produ¢es Académicas.

Abstract

The study aims to analyze, in the academic production of the Digital Library of Theses and
Dissertations (BDTD), the debates on Special and Inclusive Education in Brazil. The methodology is
based on a qualitative approach, with bibliographical research on the BDTD portal, from 2018 to 2023,
using three descriptors: “Special and Inclusive Education in Brazil”, “Special Education and
Legislation” and “Special Education and Teacher Training”. The results indicated forty-four
productions, ten of which were selected for integrative review. In conclusion, public policies in the
area need adjustments regarding financing; the theme is an agent of transformation of the traditional
school; degree courses have gaps in serving students in regular schools and scientific productions
point to a new educational paradigm on inclusion in Brazilian schools.

Keywords: Special and Inclusive Education; Brazilian Education; Academic Productions.
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1 Introducdo

A Educagdo Especial no Brasil passa a receber atengdo diferenciada entre os séculos
XIX e XX, quando duas institui¢bes sdo organizadas para o atendimento as pessoas cegas e
surdo-mudas: o Instituto dos Meninos Cegos (1854) e o Instituto dos Surdos-Mudos (1855).
Essas organiza¢des inauguram um novo tempo e um novo pensamento sobre o acolhimento
das necessidades educativas especiais. Ao longo do século XX, o alargamento das instituicdes
recebe importante representacdo com as AssociacOes Pestalozzi (1954), consideradas, a
época, o local mais apropriado para a educacao de pessoas com deficiéncia. Em apoio a essas
iniciativas, o surgimento das Associa¢fes de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAES) da novo
significado e direcionamentos as politicas futuras na drea da Educacdo Especial e Inclusiva.
Nesse caminho, a criacdo do Centro Nacional de Educacdo Especial (CENESP) em 1973
fortalece as articulacbes em nivel federal, iniciando um cendrio progressivo para o
atendimento educacional das pessoas com deficiéncia no Brasil (Januzzi, 2012; Mazzota, 2011).

Entre as inumeras iniciativas, a Constituicdo Federal de 1988 direciona todas as
politicas sociais no pais para o século XXI. A atualizagao das Leis de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDB), editadas em 1961, 1971 e 1996 — esta Ultima vigente nos dias atuais —, revela
novos caminhos para a educac¢ao nacional em todos os seus niveis e modalidades de ensino.
Dois anos antes da LDB 9.394/96 ser promulgada, observa-se, no mundo, a proclamacao da
Declaracdo de Salamanca (1994), que muda definitivamente o que se entendia por
atendimento as pessoas com deficiéncia, propondo um modelo que prega a inclusao como
um direito humano-social que deve ser garantido a todos, sem distin¢do (Bueno, 2011).

Assim, a LDB 9.394/96 e suas atualizacdes deixam claro que "a oferta de educacdo
especial, dever constitucional do Estado, tem inicio na faixa etdria de zero a seis anos, durante
a educacdo infantil" (Brasil, 2010, p. 44), enfatizando que esse atendimento acontecerd em
salas especializadas quando nao for possivel sua inser¢ao na sala regular de ensino. A partir
desse entendimento, nos anos seguintes, observa-se uma maior preocupacdo em criar
ferramentas legais que possibilitem o acolhimento de deficiéncias consideradas graves, com
0 objetivo Unico de promover a educacao para todos — uma educacao de qualidade e com
equidade, por meio de situa¢bes de aprendizagem devidamente adaptadas as diferentes

necessidades educativas dos alunos nas escolas brasileiras (Garcia; Michels, 2011).
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Segundo os dados do Censo Escolar de 2023, apresentados neste texto, que
demonstram a evolug¢dao das matriculas de alunos com deficiéncia no ensino regular, o estudo
se justifica pela necessidade de discussbes constantes sobre educacao especial e inclusiva,
bem como sobre o incentivo na promocao de politicas educacionais para drea em debate,
além da urgéncia de formacao de professores especializados no Brasil para o atendimento
desta demanda. Assim, pretende-se responder a seguinte questdo: como a Educagao Especial
e Inclusiva tem sido abordada nas producbes cientificas da Biblioteca Digital de Teses e
Dissertac6es (BDTD) nos ultimos cinco anos, em articulacdo com a educacdo bdsica no Brasil?

O trabalho tem como objetivo geral analisar, na producao académica da BDTD, os
debates sobre Educacdo Especial e Inclusiva no Brasil. Sobre os objetivos especificos, buscou-
se verificar os principais desafios enfrentados pela educacao especial e inclusiva no Brasil;
relacionar educacao especial e inclusiva a formacao de professores e avaliar os principais
temas associados a educagdo especial e inclusiva em evidéncia na produgdo stricto sensu no
Brasil. Além da introducdo, metodologia e conclusdo, o estudo esta dividido em dois
momentos tedricos: uma sintese dos principais desafios da modalidade de ensino a partir dos
indicadores educacionais do ultimo Censo Escolar (2023) e uma revisdo integrativa no portal
da BDTD para reconhecer as relacbes que a Educacao Especial e Inclusiva tem estabelecido
com a educacao basica no pais.

2 Educagao Especial e Inclusiva no Brasil: uma sintese dos desafios atuais

Na trajetdria da educacdao brasileira, é na primeira década dos anos 2000 que a
Educacdo Especial recebe o status de inclusiva, por meio da Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva Inclusiva (2008). Essa alteracdo importante transformou a identidade
da modalidade e impulsionou as praticas pedagdgicas de inclusdo, incorporando o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) a sala de ensino regular — um verdadeiro
marco para ainclusdo de fato e de direito. Isso se deu com o suporte de pelo menos trés acdes
articuladas: 1) Programa de Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais; 2) Programa
Educacdo Inclusiva: Direito a Diversidade; 3) Programa Incluir (Brasil, 2008; Garcia; Michels,
2011). Somente a partir desse momento constatou-se um aumento substancial nas matriculas
de alunos do publico-alvo da modalidade, com maior acesso aos sistemas de ensino publicos,

como demonstram os numeros do ultimo Censo Escolar, apresentados a seguir.


https://periodicos.uepa.br/index.php/cocar

Educagdo Especial e Inclusiva no debate cientifico: uma andlise critico-integrativa das
producbes académicas no Brasil

Infografico 1: matriculas por tipo de deficiéncia em 2023

Crocho
96491

Educagao Infantil
284847

Pré
188356

Ensino fundamental (anos iniclais)
616394

Ensino regular

1622335
Ensino fundamental (anos finals)
40783

Matricula Educagdo profissional
1771430 35166

Ensino médio
223258

EJA
135236

Fonte: adaptado de Brasil (2024)

No infografico 1, sdo 1.771.430 matriculas de alunos com deficiéncia no interior das
salas de aula da educacao basica no Brasil, distribuidas entre a Educacao Infantil e a Educagao
Profissional e Tecnoldgica. Entre as deficiéncias, a Deficiéncia Intelectual (952.904) e o
Autismo (636.202) possuem os numeros mais elevados. Estudos recentes confirmam
problemas ja conhecidos pelos profissionais da educacdo nas escolas brasileiras, como o
atendimento precdrio dos alunos, a falta de acessibilidade fisica satisfatdria, a auséncia de
adaptacao curricular adequada e a discrepancia nas aprendizagens dos alunos com
deficiéncia em relacdo as turmas frequentadas. Esses desafios acompanham a escalada das
politicas de educacdo inclusiva no pais (Bezerra; Aradjo, 2011; Lacerda; Albres; Drago, 2013;
Pletsch, 2014). Para Osti e Brenelli (2013, p. 56), “a escola, além de ser um ambiente dinamico
e diversificado, promotor do conhecimento, é também um espaco repleto de interagdes,
tornando-se um local de socializagdo entre os individuos”, sem distincao de suas

subjetividades.

Grafico 1: evolugdo de matriculas da educacdo especial na educacdo infantil em 2023
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Fonte: adaptado de Brasil (2024)

O inicio da série em 2011, demonstrada no grafico, aponta para uma timida diferenca

entre o nimero de alunos em classes comuns e o de alunos em classes especiais. A partir de
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2021, observa-se um aumento significativo nas matriculas até 2023, com crescimento
surpreendente de 257,5% de novos alunos com deficiéncia na educacdo infantil. Somando-se
os dois tipos de classes, o total é de 284.847 alunos, o que corresponde a cerca de 16% do
montante apresentado no infogrdfico 1. Em uma primeira andlise, nota-se a ampliacdo de
vagas na escola regular, enquanto as classes segregadas estao gradualmente desaparecendo.
Com isso, os alunos sao incluidos de fato nas classes comuns, o que sugere uma inclusao mais
alinhada com o que determina a legislacao da drea, evitando a segregacao e o preconceito

contra pessoas com deficiéncia no ambiente escolar (Mendes, 2010).

Gréfico 2: evolugdao de matriculas da educagao especial no ensino fundamental em 2023
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Fonte: adaptado de Brasil (2024)

Em relagdo ao ensino fundamental, jd havia uma diferenca considerdvel entre os
alunos com deficiéncia matriculados em escolas especializadas e aqueles na escola regular em
2011. Do total de 568.968 matriculas registradas no grafico 2, aproximadamente 77% dos
alunos ja estavam incluidos no ensino regular. Em 2011, as classes especializadas
representavam apenas 23%, ou seja, quase um terco do nimero de matriculas na escola
regular. O cendrio avancou de maneira positiva até 2023, quando 92,3% dos alunos estavam
incluidos em classes comuns, restando apenas 7,7% ainda matriculados em escolas
especializadas. Em uma andlise otimista, acredita-se que, nos préximos anos, o ensino

fundamental possa alcancar uma inclusdo préxima de 100%.

Grafico 3: Grafico 2: evolu¢do de matriculas da educagdo especial no ensino médio em 2023
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Para concluir a andlise das progressdes positivas em torno da inclusao de alunos com
deficiéncia no sistema regular de ensino, no nivel do ensino médio, o grafico 3 revela que, em
2011, havia apenas 34.278 matriculas de alunos publico-alvo da educagdo especial. Esse
ndmero € significativamente inferior ao registrado no nivel anterior, o que ja indica certa
dificuldade para que alunos com deficiéncia do ensino fundamental continuem seus estudos
na educagdo basica. Considerando, por exemplo, que os alunos matriculados no ensino
fundamental em 2013 deveriam seguir para o ensino médio, observa-se que, em 2014, apenas
8,85% conseguiram fazer essa transi¢cao. Em outras palavras, a cada 100 alunos com deficiéncia
que concluiram o ensino fundamental naquele ano, apenas 8 seguiram para o ensino médio.

Na andlise dos trés niveis de ensino, conforme o infografico 1, a educagao infantil
representou aproximadamente 16% das matriculas, o ensino fundamental correspondeu a 63%
e o ensino médio a 12,5%. Os 8,5% restantes correspondem a Educacao de Jovens e Adultos
(EJA) e a Educacao Profissional e Tecnoldgica, que completam o ciclo da educacdo bésica no
Brasil. Apesar dos desafios, o niumero crescente de alunos com deficiéncia, segundo Sassaki
(1997, p- 18), “representa um passo muito concreto e manejavel que pode ser dado em nossos
sistemas escolares para assegurar que todos os estudantes comecem a aprender que
pertencer é um direito, e ndo um status privilegiado que deva ser conquistado”, sendo, de
fato, incluidos em suas individualidades.

A partir da andlise dos gréficos anteriores, Bassi (2015) registra que houve um aumento
constante do aporte financeiro para o melhoramento dos indices de inclusao nas ultimas
décadas no Brasil. Em uma perspectiva otimista, observa-se que o ensino médio, gerido pelos
estados, devera alcancar um nivel de inclusdao préximo a 100% nos préximos anos, ja que
atualmente ultrapassa os 98%. Por outro lado, a educacdo infantil e o ensino fundamental,
geridos pelos municipios, ainda necessitardao de importantes incrementos nas politicas de

inclusao para elevar seus indices.
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Infografico 2: escolas de educacdo basica com SRM
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Fonte: Brito (2024)

A andlise do infogréfico 2 revela um dos maiores desafios da educagao especial no
Brasil: a implantacdo das Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) de maneira uniforme nas
diversas regides do pais para garantir o atendimento adequado aos alunos, bem como sua
inclusao de fato e de direito. Pelos dados apresentados, pode-se concluir que, a cada 10
escolas nas regides Norte, Nordeste e Sudeste, apenas 2 contam com SRMs para atender os
alunos. Nas regides Centro-Oeste e Sul, a situacdo é ligeiramente melhor, com 3 escolas a cada
10 dispondo desses espacos reservados pela legislacao. O cendrio é ainda mais grave nos
estados do Amazonas, Maranhao, Piaui e Bahia, onde ha apenas 1 SRM para cada 10 escolas.
De forma geral, apenas 3 em cada 10 alunos da educac¢ao especial matriculados em diferentes
escolas tém acesso a uma SRM, o que resulta em ineficiéncia e descumprimento das
determinagdes legais sobre a inclusdo de alunos com deficiéncia na escola basica.

Nas reflex6es de Dutra e Griboski (2006), as SRMs sdo espacos propicios para a
adaptagdo curricular, pois utilizam materiais, estratégias e atividades variadas, além de
contribuirem para a eliminacdo de barreiras fisicas, pedagdgicas e de comunicacdao. Alves
(2006), Anjos (2011) e Pazian, Mendes e Cia (2014) seguem essa mesma linha de pensamento,
ao confirmarem a importancia didatico-pedagdgica das SRMs, implementadas pelo MEC.
Essas salas proporcionam condi¢cbes para que o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) possa desenvolver competéncias e habilidades no processo de ensino e aprendizagem,

além de fomentar a participagao do aluno com deficiéncia no contexto escolar.
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Infografico 3: professores do AEE com formagdo em Educagdo Especial
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Fonte: Brito (2024)

As evolu¢bes nas matriculas da educagao especial, demonstradas nas analises
anteriores, sao resultados das politicas educacionais direcionadas a modalidade em questao,
que, de maneira propositiva, tém transformado o cendrio da educac¢do basica no Brasil. No
entanto, ainda sdo necessarios projetos, programas e acdes que promovam mudancas no
contexto das Salas de Recursos Multifuncionais (SRMs) e na formacdo dos professores que
atuam com alunos com deficiéncia. O infografico 3 revela uma das questées mais urgentes
para a educagao especial na atualidade: o investimento na formacao dos profissionais que
trabalham diariamente com esses alunos, garantindo que o processo de ensino e
aprendizagem ocorra de fato.

Conforme os dados apresentados, a regido Sul - em paralelo com os bons indices de
SRMs mencionados anteriormente — possui o melhor resultado, com 57% dos profissionais
com formacdo adequada. Em contrapartida, o Nordeste registra o menor indice, com apenas
38% dos professores do Atendimento Educacional Especializado (AEE) devidamente
formados, o0 que ressalta a necessidade de investir na capacitacao desses profissionais.

Nessas condicbes, Medeiros (2009) adverte que os cursos de formacdo inicial de
professores no Brasil abordam a educacao especial de maneira minima e pontual. Mesmo
assim, Vitaliano e Nozi (2012) afirmam que é obrigatério, nos cursos de formacdo de

professores, o oferecimento de disciplinas que promovam praticas pedagdgicas inclusivas,
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permitindo o acesso dos alunos com deficiéncia as salas de aula do ensino regular. Aranha
(2003) reforca que é necessdario que os professores da educacdo regular transformem sua
pratica pedagdgica com base em uma formacdo sélida, adequada e de qualidade, para que a
inclusdo se torne uma realidade. Frias e Menezes (2008) acrescentam que o aporte tedrico-
metodoldgico da educacao inclusiva deve ser trabalhado no processo de formacgao docente,
de forma a atender as necessidades dos alunos e buscar a melhoria da qualidade da educagao
no pais. A cria¢ao de novas politicas, aimplementacdao de ambientes inclusivos e a formagao
docente adequada configuram-se como desafios persistentes para a educacao inclusiva no
Brasil contemporaneo.

3 Metodologia

A metodologia elegeu a abordagem qualitativa como a mais apropriada para
compreender como o fendmeno social ocorre na pratica, suas formas de manifestacao, a
percepcao subjetiva dos envolvidos e arepresentacao social que possui, entre outros fatores.
Esses aspectos devem ser organizados a partir de fatos e acontecimentos, antes, durante e
apos os eventos, revelando trajetdrias importantes ao longo do percurso (Teixeira, 2009).

Nesse contexto, foi realizada uma pesquisa bibliografica exploratdria e integrativa,
com o objetivo de aprofundar o conhecimento na area de estudo sobre a Educacao Especial
e Inclusiva no Brasil. Esse levantamento baseou-se em estudos ja realizados e publicados em
nivel stricto sensu, buscando uma melhor compreensao das tematicas envolvidas e dos
desafios identificados. Para tanto, utilizou-se material escrito e eletrénico, como dissertacdes
e teses defendidas e disponiveis no portal da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertac6es (BDTD) (Fonseca, 2002).

Por fim, serd realizada uma andlise critico-integrativa e interpretativa dos resultados
alcancados, que, segundo Bogdan e Biklen (1994, p. 205), corresponde a “organizacdo
sistematica de transcricbes de entrevistas, de notas de campo e de outros materiais
acumulados, com o objetivo de aumentar a sua prdépria compreensao desses mesmos
materiais e de Ihe permitir apresentar aos outros aquilo que encontrou.” Essa analise busca
avancar sobre os temas de estudo e suas relagbes praticas, contribuindo para a
transformacao social.

Em relacdo a pesquisa realizada no portal da BDTD, foi selecionado o periodo de 2018
a 2023, utilizando-se trés descritores (D): “Educacdo Especial e Inclusiva no Brasil”, “Educacao

Especial e Legislacdo,” e “Educacdo Especial e Formacdao de Professores”. Os resultados
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apresentam: D1 - 02 trabalhos; D2 - 01 trabalho; e D3 - 41 trabalhos. Apds a leitura do titulo,
resumo, palavras-chave e introducao, a sele¢ao final foi feita da seguinte forma: como D1e D2
apresentaram poucos resultados, todos os trabalhos encontrados foram analisados. Ja para
D3, que apresentou um volume maior, foram selecionados 07 estudos para a andlise final.

Os critérios de inclusdo utilizados foram: estar em lingua portuguesa, ter sido
publicado no periodo selecionado, conter a expressao "Educacao Especial e Inclusiva" no
titulo, incluir os descritores no resumo, estar disponivel para acesso, focar na realidade
brasileira, ter como tema central a educacdo especial e inclusiva e ndao ser duplicado. A

triagem resultou no seguinte esquema:

Figura 1. Seleqdo das produgdes para compor a andlise integrativa

D1-02 D1-0 D1-02
| DPortal da BDTD D2-o01 I)Exclusbes D2-0 lll)Selecdo Final D2- 01
D3 - 41 D3-34 D3-07

D

Fonte: elaboracdo dos autores (2024)

4 Educacgao Especial e Inclusiva nas discuss6es académico-cientificas: o que dizem as
pesquisas stricto sensu realizadas no Brasil

Diante dos dados do censo escolar de 2023, analisados no inicio deste estudo, percebe-
se um aumento significativo nas matriculas da Educagdo Especial e Inclusiva nos sistemas de
ensino do pais, bem como a necessidade de constante fortalecimento das politicas
educacionais, da infraestrutura e da formagao adequada dos professores. Assim, seguem as
principais discussdes encontradas na revisdo integrativa, na qual foram selecionadas 06
dissertacbes e 04 teses que farao parte da andlise integrativa. Apresenta-se no quadro a
seguir uma sintese das principais informacdes. Utiliza-se a sequéncia dos descritores para a

organiza¢ao do quadro e para a andlise final em seguida.

Quadro 1. Sintese das teses e dissertacoes selecionados para andlise integrativa

Autor/Ano Objetivo
A Concepcao de Aprendizagem
Escolar na Politica de Educagao
Santos (2022) Especial na Perspectiva da
Educacgdo Inclusiva no Brasil
(2008-2016)

Analisar a concepg¢ao de aprendizagem escolar que
constitui a referida politica.
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Delevati (2021)

A Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva (2007-2018):
desafios para a constituicdo de
sistemas educacionais inclusivos
no Brasil

Analisar as diretrizes anunciadas na Politica Nacional
de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva em termos de eixos predominantes e de

singularidades na institui¢do de novas perspectivas
educacionais, considerando a histdria da educacao
especial brasileira.

Ferreira (2019)

Educacao Especial sob o olhar
do TCE-RS: as obscuridades da
legislagao no ambito do
financiamento

Identificar quais sdo as lacunas da legislacdo relativa
a educacdo especial no tocante a fiscaliza¢do do
TCE/RS nos gastos publicos nessa modalidade de

ensino.

Paiva (2021)

Educacao Especial e Formagao
de Professores: (re)articula¢oes
de sentidos em foco

Entender quais sdo os processos articulatérios, os
discursos e sentidos estdo sendo produzidos quando
os campos da Educagdo Especial e Formacao de
Professores se articulam em discussdes como a
formagdo continuada para os professores que atuam
na Educag¢ao Especial

Bernardes (2019)

Entre as Rotas da Formagao: o
professor de educagao especial
na perspectiva da educagao
inclusiva

Problematizar, a partir de Trabalhos de Conclusao de
Cursos (TCCs) de académicos/as do Curso de
Licenciatura em Educagdo Especial, os modos em
que aparece ou é sistematizada a atuagdo do/a
professor/a de Educagdo Especial para atuar na
Educagdo Basica na perspectiva da Educagdo
Inclusiva.

Oliveira (2021)

Formacdo inicial de professores
e Educagdo Especial: andlise da
proposta politico pedagdgica
dos trés cursos de pedagogia da
UERJ

Analisar a formagdo de professores para atuar com o
aluno com deficiéncia no ensino regular, conforme
proposta poitico-pedagdgica dos trés cursos
presenciais de Licenciatura em Pedagogia.

Amaral (2022)

Cenarios da Formagao Inicial de
Professores de Educagao
Especial no Estado do Rio

Grande do Sul

Compreender como é a proposta de formacao inicial
do professor da educacdo especial no Rio Grande do
Sul.

A epistemologoia da formacao
de professores da educagao

Conhecer e analisar as bases epistemoldgicas do
curso de graduagao de Educagao Especial diurno, da
Universidade Federal de Santa Maria, no periodo
que envolve a década de 1980 a 2008, periodo da

educagao especial no Brasil:
tendéncias e desafios

Thesing (201 especial: um professor s = . o
g (2019) . P E)‘ ultima reformulagdo de seus curriculos, e verificar
plurivalente para “dar conta da . B . . .~
inclusso” em que medida estdo relacionados a proposicao ao
trabalho docente desses professores nos seus
diferentes contextos profissionais.
Cartografar a formacao de professores relacionada a
Conhecer o conhecer na = . A
= educacao especial, buscando mapear tendéncias e
. formacao de professores em A PR fp .
Silva (2020) desafios que se associam a temdtica a partir das

discussdes que tém se desenvolvido em nivel
nacional, considerando a literatura académica.

Lessa (2020)

Contribui¢bes de um
treinamento de habilidades
sociais na Formagao inicial de
professores para a educacao
especial

Elaborar, implementar e avaliar a efetividade de um
Treinamento em Habilidades Sociais e Sociais
Educativas, com énfase na Educacao Especial, para
alunos dos cursos de licenciaturas quanto: 1. Ao
proéprio repertério de habilidades sociais, sociais
educativas e atitudes sociais em relacdo a inclusao; 2.
A percepcao de contribui¢ao das habilidades sociais
e sociais educativas para a formacdo pessoal e
profissional na visdo dos participantes; 3. Ao
refinamento dos planos de aula dos participantes.

Fonte: elaboracdo dos autores (2024)
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O estudo realizado por Santos (2022) enfatizou a politica nacionalista que abriga a
educacao especial na perspectiva inclusiva, no periodo de 2008 a 2016, espaco histdrico que
compreende a gestdo do Partido dos Trabalhadores (PT) no cendrio nacional. As discussdes
centraram-se entre a escola nova— em que o aluno é o centro do processo de aprendizagem,
com suas especificidades e diferencas individuais — e a pedagogia tecnicista, que observa as
aptidGes e capacidades dos alunos e, com base no uso da tecnologia, busca mudar o
comportamento deles. Por fim, a autora enfatiza que, ao valorizar a Teoria Histdrico-Cultural,
demonstrar-se-ia ‘“‘uma proposicao que se diferencia, com proposicdes antagdnicas as
defendidas pela perspectiva inclusiva, que concebe o desenvolvimento humano como
histdrico e que se efetiva pela mediacdo com a cultura” (Santos, 2022, p. 115).

Ainvestigacdo de Delevati (2021), semelhante a anterior, também focou na politica de
educacao especial em nivel nacional, no recorte histdrico de 2007 a 2018, abordando a
evolucdo histdrica da inclusao da pessoa com deficiéncia no Brasil, bem como o processo de
transformacao dos sistemas de ensino, devido ao incremento estrutural que a legislagao em
evidéncia congrega na educacdo brasileira. Para tanto, construiu um aporte tedrico que inclui
as principais diretrizes educacionais apontadas por pesquisas nas cinco regides brasileiras,
destacando que ‘“apesar dos avancos e das modifica¢des significativas na organizacao dos
sistemas de ensino e no interior das escolas, permanecem grandes desafios e resisténcias
para a inclusdo de todos no ensino comum” (Delevati, 2021, p. 262).

O trabalho de Ferreira (2019) abordou a educacdo especial sob a legislacdo e seu
processo de financiamento no Estado do Rio Grande do Sul, no intervalo de 2008 a 2018,
levando em consideracao a avaliagao dos pareceres sobre os gastos apresentados ao Tribunal
de Contas do Estado (TCE). No sentido de confrontar os pareceres, dados do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), do Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo (FNDE), do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira (INEP), da
Manutencdo do Desenvolvimento do Ensino (MDE) e do Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educacdo Bdsica e de Valorizacdo do Magistério (FUNDEB) foram
comparados na investigacao. O estudo realizou uma retomada histdrica do processo de
constitui¢cdo da educagdo especial no ambito nacional, do financiamento nalegislagao vigente

e descreveu a acdo do TCE no Estado e sua fiscalizacdo nos municipios, culminando em uma
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critica contundente, ja que ha “pontos de disputa entre o Poder Publico e as entidades
privadas, que também asseguram participacdo no fundo publico” (Ferreira, 2019, p. 164).

A producdo organizada por Paiva (2021) vinculou a educacdo especial a formacdo de
professores, buscando entender quais sdo as necessidades de formacdo continuada
presentes nos discursos das literaturas ja produzidas na drea em estudo. A plataforma da
pesquisa foi a SCiELO Brasil, que captou 09 artigos para revisao de literatura. A base tedrico-
metodoldgica na drea da educacao especial precisa de consisténcia, superacao de fragilidades
nos processos de desenvolvimento profissional, superacdo de uma preparacdo “rapida”
solicitada pelo mercado, consolidacdo da compreensdo das necessidades educativas
especiais para atuacao eficiente e eficaz e, por fim, o trabalho na formacao dos profissionais
que atuam na modalidade, desde a formacao inicial até a continuada. No entanto, para a
autora, ainda “permanece forte a presenca do discurso sobre o ‘fracasso do professor’,
mobilizando discussdes pautadas na ideia de solu¢ao dos problemas por meio da formacao
continuada e com criticas a formacao inicial” (Paiva, 2021, p. 74).

A literatura produzida por Bernardes (2019) investigou os Trabalhos de Conclusdo de
Curso em Educacdo Especial da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) e o trabalho
docente da modalidade na educacao basica. A constituicao do estudo focou no pensamento
inclusivo do processo de formacao docente, articulando precisamente a realidade de um
curso de formacao inicial, a questao da inclusao como paradigma do direito e da justica social,
estratégias para que a inclusao, de fato, aconteca na escola basica, a naturalizacao dos
discursos inclusivos, as organizacdes pedagdgicas necessarias a inclusdao no interior das
escolas, o professorinclusivo e a escola inclusiva nesse percurso. Além disso, a autora adverte
que “a inclusdo, que na atualidade, constitui sujeitos que cada vez mais produzem praticas,
condutas, normas e saberes, com efeito um modo de viver. [...] Sendo assim, professores e
alunos sdo o foco central das politicas de inclusdo” (Bernardes, 2019, p. 83-84).

O estudo realizado por Oliveira (2021) abordou a formacdo inicial de professores
focada nos cursos de Pedagogia da Universidade do Estado do Rio de Janeiro, analisando na
proposta politico-pedagdgica dos referidos cursos a questdo da educacdo especial. O estudo
traca a trajetdria histérica da concretiza¢do do curso de Pedagogia no Brasil, via Decreto n.°
1190/39, Pareceres n.° 251/61 e 252/69, Constituicdo de 1988 e Resoluc¢do n.° 1/06. Foram
discutidas a perspectiva histdrico-cultural e o curriculo para a educacao especial como agao

concreta dos direitos humanos no Brasil. Diante disso, trés vertentes foram percebidas no
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desenvolvimento do curso, como as disciplinas de Libras, Direitos Humanos e as rela¢des do
Estdgio Supervisionado no processo de formacdo dos professores. A autora finaliza
afirmando que “é preciso proporcionar uma formac¢dao mais adequada aos futuros
professores, por meio de uma reestruturacdo curricular dos cursos de Pedagogia para[...] a
realizacdo de estagios em salas de aula do ensino regular com alunos com deficiéncia”
(Oliveira, 2021, p. 134-135).

A pesquisa de Amaral (2022) buscou saber como tem sido a proposta de formac¢ado dos
professores da educacao especial no Rio Grande do Sul. O trabalho, no contorno tedrico,
perfaz o cendrio nacional da educacao especial e a formacao de professores, levando em
consideracao o contexto de umainstituicdo privada de ensino — que conta com 93% da oferta
de cursos nesta area — e uma publica, com dois cursos presenciais e um na modalidade a
distancia. A partir disso, a autora enfatiza que hd um “processo de transformacgao do conceito
de educacdo como bem publico para a educacdo como mercadoria, [...] que, por sua vez,
coloca o lucro em primeiro plano e o pedagdgico em segundo plano” (Amaral, 2022, p. 83).

O trabalho de Thesing (2019) buscou as bases epistemoldgicas presentes nos
documentos oficiais de funcionamento do curso de Gradua¢ao em Educagdao Especial da
Universidade Federal de Santa Maria, no periodo de 1980 a 2018. O texto aborda conceitos
epistemoldgicos de formagao e trabalho docente como categorias de analise e explica os
saberes tedricos e praticos da profissdo docente, especificamente na drea da educacdo
especial, além de confrontar as formacdes especializadas com as generalistas nos processos
de desenvolvimento profissional. No limiar da tese, a autora afirma que o professor da
educacao especial ainda se vé “diante das condi¢des materiais precdrias e da organizagao dos
tempos e dos espacos escolares, sem toda a estrutura necessdria, colocando o professor
como alguém que, por vezes, realmente ndo tem como dar conta” (Thesing, 2019, p. 186).

O estudo de Silva (2020) mostra a distancia entre os processos formativos em
educacao especial e os resultados sobre a situacdo da formacdo dos professores da referida
modalidade de ensino nas producdes cientificas da drea, em teses e dissertacdes do portal da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), do Portal da
Associacao Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED) e nas edicdes do
Coléquio de Educacdo Especial e Pesquisa: histdria, politica, formacao e praticas pedagdgicas

(2013 - 2017). A autora traca um panorama do processo de constituicdo das politicas voltadas
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a drea, o papel do professor, o trabalho docente e as praticas pedagdgicas nos programas de
formacdo. Por fim, faltam “proposicoes que valorizam o reconhecimento da incompletude,
considerando a poténcia do viver e do constante processo de constru¢cao do conhecimento
ou, neste caso, o constante processo de vir a ser professor” (Silva, 2020, p. 142).

A Ultima contribuicdo da presente revisdo integrativa, produzida por Lessa (2020),
investigou a contribuicdo do desenvolvimento de habilidades sociais em um curso de
formacgao de professores da educacao especial, indicando trés parametros basicos para isso:
habilidades e atitudes sociais na pratica da educacdo inclusiva, impacto do curso na visao dos
participantes do estudo e incremento dos planos de aula dos participantes na drea das
habilidades socioeducacionais trabalhadas no treinamento. O aporte tedrico do trabalho
discute a formacgao inicial de professores para educacao especial como campo pratico-
reflexivo, o potencial de influéncia das habilidades sociais aplicadas a formacdo docente.
Assim, o treinamento mostrou que ‘““temas relativos principalmente ao autocontrole e
desenvoltura social ainda precisam ser trabalhados em futuros treinamentos de habilidades
sociais que venham a ocorrer nos contextos universitarios” (Lessa, 2020, p. 120).

Os trabalhos selecionados sao uma amostra da importancia que as politicas publicas e
a formacao de professores tém para a educacao especial e inclusiva no Brasil, haja vista ser a
modalidade que mais cresceu, conforme demonstraram os dados do censo escolar do INEP
para o ano de 2023 expostos no inicio da presente revisdo. Os estudos de Santos (2022),
Delevati (2021) e Ferreira (2019) buscaram indicativos distintos nas legislacdes da area. O
primeiro desvelou o sentido atribuido a pratica educativa que orienta os processos de ensino
e aprendizagem, percebendo que é necessario avancar para a autonomia dos estudantes com
deficiéncia. J4 o segundo e o terceiro, ao analisarem o potencial de financiamento da
modalidade no sentido de reconhecer os caminhos tracados para a real inclusao, indicam que
permanecem os desafios para que os alunos sejam atendidos de fato nas salas de aula
regulares. Para Rodrigues (2008), a modalidade em questdo faz parte de uma grande reforma
educacional, com o intuito de inovar e modificar a escola publica. Dutra (2008) e Prieto (2006)
acreditam que a educacao especial se constitui no novo paradigma da escola atual, no que se
refere aos direitos humanos, superando a equidade formal, valorizando a diversidade para
uma inclusdo de fato e ocasionando uma verdadeira ruptura nos sistemas de ensino.

As pesquisas documentais sobre os caminhos trilhados pela educacao especial no

processo de formacdo de professores, bem como sua ressonancia no Brasil, tiveram destaque
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nos estudos de Bernardes (2019), Oliveira (2021), Thesing (2019) e Silva (2020). O curso de
Licenciatura em Educacdo Especial foi avaliado por Bernardes (2019) e Thesing (2019), sendo
a representacao do trabalho docente alvo das investigacbes, e ambas concluiram que a
atuacdo profissional deve contemplar os preceitos da inclusdo na escola bdsica. Enquanto
Bernardes (2019) advertiu ser necessdria a estruturacdo, organizacdo e efetivacdo de uma
educac¢do mais inclusiva no Brasil, Thesing (2019) apontou as atuais necessidades da formacao
de professores, que estd aquém do esperado, j& que a falta de estrutura dos sistemas
escolares tem causado sobrecarga nos professores, que muitas vezes se veem como 0s
Unicos responsaveis pelo éxito de seus alunos. Oliveira (2021) buscou liga¢Ges entre a
formacgao de professores nos cursos de Licenciatura em Pedagogia e a educacado especial,
constatando a auséncia de uma discussao mais profunda voltada para a area. Por sua vez,
Silva (2020), na revisdo literdria realizada em trés repositdrios diferentes de producdo
cientifica, reconheceu que os processos de formacdo de professores neste campo de
conhecimento sao um tema do paradigma emergente, ressignificando a formacgao
profissional na educacdo especial.

Por fim, os estudos de Amaral (2022), Paiva (2021) e Lessa (2020) investigaram o
processo de formacdo inicial, continuada e as formacdes em servico de professores da
educacao especial. A primeira autora evidenciou que ha uma verdadeira mercantilizacao dos
cursos de formacao inicial na localidade estudada, ao sinalizar que 93% das vagas estdo nas
instituicbes privadas, esvaziando o conceito de educa¢ao como bem publico. Ja a segunda
autora apontou que a justificativa da formacdo continuada em educacao especial estd
pautada na maxima do fracasso do professor em sala de aula, resultado da formacao inicial
deficitédria. Por fim, Lessa (2020) focou na ativacdo das habilidades sociais no processo de
formacdo em servico, ja que tais habilidades direcionadas a sala de aula da educacao especial
trariam um incremento significativo as praticas docentes. Na caminhada da formacao
docente no Brasil, André (2016) indica que é crucial que os professores sejam bem preparados
no processo de formacao, conduzindo seus alunos no sentido critico-reflexivo e criativo, para
a mudanca de sua realidade imediata. Tardif (2014) concorda e vai além, ao afirmar que a
constru¢ao dos conhecimentos profissionais é evolutiva, progressiva e passivel de
aperfeicoamento. Tais processos, segundo Martins (2012, p. 34), tém a funcdo de atribuir aos

professores a capacidade “de atendimento educacional que seja adequada as suas condic¢des
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e necessidades e, ndao apenas, realizando a mera insercao fisica desses educandos no
ambiente escolar”’, mas a verdadeira inclusdo na sala de aula.

5 Consideracodes finais

A educagao brasileira enfrenta, desde sua abertura social no século XVIII, sérios
problemas para a concretude do processo de ensino e aprendizagem que se prolongam até
os dias atuais. E inegdvel que o pais avancou de uma educacdo elitizada, na qual apenas
aqueles que tinham posses e poder tinham acesso ao saber escolarizado, para uma versao
que abrange a todos, sem distincdo — ou que, pelo menos, deveria abranger. Em busca de
uma escola que atenda a populagao brasileira em sua diversidade, muitos foram os
movimentos politico-sociais, entre os séculos XIX e XXI, que imprimiram sobre a organicidade
educacional um novo olhar sobre os diferentes modos de ensinar e aprender na escola
publica, democratica e participativa. O alargamento desse debate educacional deu vez e voz
aos movimentos de inclusdao da pessoa com deficiéncia que observou no cendrio
internacional, a proclamacdo da Declaracdo de Salamanca (1994) mudar as dire¢bes
conceituais, procedimentais e metodoldgicas sobre a acdo educativa dispensada aos
deficientes.

Assim, os estudos selecionados para esta revisao integrativa apontam alguns
indicativos que relacionam a educacdo basica no Brasil a Educacdo Especial e Inclusiva: a) as
politicas publicas da Educacao Especial e Inclusiva no Brasil necessitam de ajustes constantes,
especialmente no que se refere ao processo de financiamento; b) a Educacdo Especial é vista
como agente de transformacdo da escola tradicional; ¢) os cursos de licenciatura voltados
para a area em estudo ainda apresentam lacunas que necessitam de atencao para que os
professores tenham mais condicbes de atender seus alunos na escola regular; e d) as
producdes cientificas que relacionam os processos educativos a educacdao especial
configuram-se no novo paradigma educacional, imprimindo sobre a escola tradicional a
urgéncia das mudancas necessdrias para que a inclusdao, de fato, aconteca nas escolas
brasileiras. Essas sao questdes que tém desafiado a inclusdao de pessoas com deficiéncia no
sistema de ensino nacional e merecem maior destaque nas futuras producdes académicas.
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