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Resumo

Este artigo visa saber se cinco professoras de lingua inglesa de uma rede municipal no Rio Grande do
Sul tém uma abordagem decolonial no exercicio da praxis. A metodologia utilizada é qualitativa e
exploratdria com uso de entrevista, em que a andlise de dados se da pela andlise de discurso. O
referencial tedrico atravessa conceitos decoloniais. Os resultados apresentam que as professoras
desconhecem o termo decolonial, realizam compara¢des em que manifestam uma memdria social e
histdrica de um senso comum que se tem sobre aprender inglés para o turismo e para realizarem
intercambio. As conclusGes direcionam para a predominancia do género feminino, branca e parda
como professoras, que ndo tém abordagem decolonial em sala de aula. Fatos que direcionam este
artigo para o compromisso de que politicas educacionais formativas para esta drea de docentes
precisam ser priorizadas.
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Abstract

This text aims to know if five English teacher from a municipality in Rio Grande do Sul have a decolonial
approach in the their praxis. The methodology used is qualitative and exploratory with the use of
interviews, in which data analysis is done through discourse analysis. The theoretical framework
crosses decolonial concepts. The results show that teachers unaware the term decolonial, they make
comparisons in which they manifest a social and historical memory of a common sense that one has
about learning English for tourism and to travel abroad. The conclusions point to the predominance
of females, whites and browns, who do not have a decolonial approach in the classroom, in which
educational policies need to be prioritized.
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Introducao

Este texto discorre sobre a andlise de dados produzidos com cinco professoras de
Lingua Inglesa (LI) da educacdo bdsica (EB), que atuam em uma rede municipal no Rio Grande
do Sul (RS), diante de um questionamento’ sobre o uso de uma perspectiva decolonial na
praxis do ensino de inglés. Assim, tenho como objetivo saber se essa pratica com o olhar
decolonial se da na atuagao docente na realidade investigada.

Este questionamento foi decorrente das respostas das docentes nas entrevistas, que
direcionaram para um ensino tradicional, com mistura de metodologias, uso de senso comum
e descontentamento docente. Assim, esta produg¢ao busca abordar contribui¢bes tedricas e
praticas do trabalho com a finalidade de auxiliar a sociedade e a academia na concep¢ao de
que é preciso descolonizar o ensino de lingua inglesa, e anterior isso, € trazer conhecimento
a docentes da educacdo basica o que este conceito significa e 0 quao importante é sabé-lo e
utiliza-lo na praxis.

Em Mestrado Profissional em Educacdo concluido em 2022, na Universidade Estadual
do Rio Grande do Sul, realizei oito perguntas abertas as respondentes da pesquisa, e destas,
utilizei sete na andlise tedrica. Para este artigo, discorro sobre a oitava pergunta, para saber
se as docentes utilizam uma pratica decolonial em suas aulas. Esta motivag¢do € oriunda de
Doutorado em educacao em curso na UFRGS, em que pesquiso sobre politicas publicas de
formacao continuada para professores e professoras de lingua inglesa no Brasil.

Para a discussao tedrica, textos sobre decolonialidade (Walsh, 2008; Segato, 2013) e
ponderacdes sobre dados quantitativos recebidos do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), via Fala. br, sobre o nimero de docentes da
EB que lecionam a lingua estrangeira - Inglés no Brasil (em todas as suas esferas: federal,
estadual, municipal e privada)l sdo importantes para a contextualizacdo.

Essa ligacdo é importante, pois relaciono os indicadores cor/raca e sexo, em didlogo
com os dizeres de cinco professoras de lingua inglesa sobre a abordagem decolonial em sala
de aula, na hipdtese de que as professoras de inglés sabem pouco sobre o tema a ser
abordado e a cor/raca delas traz essa despreocupacao, bem como o processo de colonialidade
ocorrido no Brasil que ndo problematiza essas questdes imbricadas nos sujeitos.

O artigo é dividido em seis se¢bes. A presente introdu¢ao com a contextualiza¢ao do
estudo, seguida do referencial tedrico e metodoldgico com a abordagem do conceito do

termo decolonial e alguns referenciais da analise de discurso. Em sequéncia, apresento os
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dizeres das professoras e as discussOes decorrentes em torno do ensino de LI e politicas
educacionais e por fim, as consideracdes finais do artigo que direcionam para a predominancia
do género feminino, branca e parda como professoras, que ndao tém abordagem decolonial
em sala de aula e desconhecem o termo. Sendo este texto uma relevante contribui¢do para
enfatizar o compromisso de que politicas educacionais formativas para esta area de docentes
precisam ser priorizadas.

Referencial tedrico

As producdes de Quijano (2005; 2014) trazem as formacdes das rela¢bes sociais
fundadas na perspectiva temporal da colonialidade europeia, e as construcdes identitdrias na
América Latina predominantemente sdo vistas deste modo, em que ha uma memdria histdrica
forjada, cheia de silenciamentos que convergiram e se associaram na producao de referido
espaco/tempo e estabeleceram-se com dois eixos fundamentais de um novo padrao de poder,
que € araca e 0 sexo.

Nesse viés, hd o sujeito/povo superior e o inferior, a divisao entre 0 homem branco e
todos os outros e outras que sao diferentes deste padrao, sendo essa identidade inferior,
construida com carater negativo. Essa € a colonialidade do poder descrita em diversos
estudos de Anibal Quijano e Catherine Walsh.

Tais identidades foram associadas as hierarquias e especificos papéis sociais
correspondentes ao padrao de dominac¢do que se impunha. Em outras palavras, raca e
identidade racial foram estabelecidas como instrumentos de classificacao social basica da
populacao.

Walsh (2008) apresenta que a colonialidade concentra seu poder em quatro eixos: o
primeiro é essa classificacdo social baseada em uma hierarquia social e sexual, o segundo
posiciona o eurocentrismo como a uUnica possibilidade de conhecimento, o terceiro é o que
trata o individuo na subalternizacdo e inferiorizacdo e o quarto eixo, que segundo a autora é
o menos discutido; e trata da relacao com a natureza e a sociedade, pois na pratica, essa
interrelacdo é descartada e se expande o dominio de explorar e controlar a natureza.

Neste contexto, que segue até a contemporaneidade, o capitalismo neoliberal esta
longe de ser homogéneo e intercultural (Quijano, 2005; Walsh, 2008, Ballestrin, 2013; Segato,
2013), uma vez que é um sistema que cria as estruturas para reproduzir e legitimar a

exploracdo e opressdo da organizacdo social (Bello, 2015), em consonadncia, os sujeitos sem
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perceber, mas envolvidos pelas formas institucionais existentes, apenas moldam seus corpos
a essa conjuntura. Batista (2007) traz que o Estado apresenta um modelo de gestao, oriundo
desde a coloniza¢dao e que é organizado em um padrao global, sendo estas influéncias
diretamente relacionadas ao delineamento de politicas educacionais.

Segato (2013) apresenta possibilidades que podem derivar formacbes sociais e
econdémicas com uma perspectiva decolonial, e pensar o ensino de lingua inglesa, a lingua do
colonizador, na América Latina deve ser é reflexionar maneiras para contrapor estas
concepc¢des postas historicamente.

A questdao é que “a decolonialidade representa uma estratégia que vai além da
transformacao da descolonizacao, ou seja, sup6e também construgdo e criagdo. Suameta é a
reconstrucdo radical do ser, do poder e do saber” (Oliveira; Candau, 2010, p. 24) e um destes
caminhos é pela educacdo, com politicas publicas que tenham este direcionamento
considerando as questdes apresentadas.

A proposta € que se reflita e se represente a diversidade de povos, culturas, com
exercicio de direitos e democracia para assim refundar a sociedade, em olhar decolonial
(Walsh, 2008). Descolonizar o pensamento significa compreender este jeito eurocéntrico do
mundo e a partir disso, pensar uma critica ao hegemonico com conhecimentos dos grupos
subalternizados, explorados, oprimidos (Bello, 2015 apud Escobar, 2003).

As instituicbes na América Latina seguem a reproducao deste padrao colonialista,
contudo € preciso encontrar meios para conceber a cidadania, a democracia “num viés
emancipatdrio/liberador e transformador em relacdo aos padrdes opressores do paradigma

moderno-colonial-capitalista” (Bello, 2015, p. 50).

Dessa maneira, vislumbra-se pensar possiveis alternativas, parciais ou integrais, ao
paradigma hegeménico da modernidade europeia, para que se possa intervir na
realidade social e modificar a condi¢ao de uma série de sujeitos, conhecimentos e
poderes do patamar de oprimidos para o de emancipados (Bello, 2015, p. 56).

Dados do INEP em relacdo ao Censo de 2022 (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Anisio Teixeira, 2023) apresentam que dos 178.177 mil docentes de lingua inglesa no Brasil, 70.
290 se consideram da raga branca, 51.775 sdo pardas/os, 7.555 sdo pretas/os, 1.908 sdo
indigenas e 1.359 sao da raga amarela. Quanto ao sexo, 141.441 sao do género feminino e

37.336 do género masculino, dado que reafirma a feminizacdo docente da categoria.
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Portanto, a maioria do professorado que lecionainglés no Brasil, € branca e parda. Este
quantitativo se relaciona a diversos estudos académicos e demograficos que ha décadas
elencam que as oportunidades de estudo e de trabalho, por exemplo, sdo mais explicitas a
determinados grupos, em que se observa uma “superioridade [...] branca” (Ballestrin, 2013,
p. 101) em detrimento de outros, que conforme o Censo de 2022, apontam para pretos,
indigenas e amarelos. Assim como, a quantidade de docentes pretos/as de lingua inglesa no
pais, talvez esclareca “os muitos obstaculos que eles enfrentam para ingressar na
universidade e obter um diploma em inglés” (Nascimento, 2019, p. 974).

Matos, Toassi e Oliveira (2013) aponta que a feminizac¢do se refere ao crescimento da
populacdo feminina em algumas profissdes que historicamente eram desempenhadas por
homens, e Silva (2022) reflete como esse processo da profissdo professora se construiu no
Brasil, a partir do dominio jesuitico, percorrendo até os anos 1950, em que a atuacao das
mulheres se da como uma sequéncia do exercicio da maternidade, “sob o mascaramento da
missdo e da vocacdo inerentes a mulheres” (Almeida, 1996, p. 74) num processo de
inferiorizacdo (Lugones, 2014).

Estes apontamentos sao elementos histdricos formativos e identitdrios da sociedade
brasileira que compdem o ser professora de lingua inglesa e reflexionar estes desafios da
atualidade sao fundamentais para propor politicas educacionais para docentes de inglés
(Silva; Sant’Anna, 2024).

Metodologia

No Mestrado busquei identificar alguns processos identitarios de ser professora de
inglés na EB em uma rede municipal do RS. Ribeiro e Gaia (2021, p. 2) mostram que é muito
importante ouvir professores da educacdo bdsica, que sdo “sujeitos historicamente
silenciados”. Para tal, realizei uma pesquisa descritiva, exploratdria e qualitativa, que
possibilitou “compreender a questdo do humano através da dimens3o educacional” (Zanette,
2017, p. 153), com uso de entrevistas com questbes fechadas para levantamento de perfil e
oito perguntas abertas. Por uma escolha do tempo da escrita da dissertacao, a questdo oito
nao foi utilizada e é a temdtica deste artigo.

As entrevistas foram gravadas pelo aplicativo voice recorder do telefone celular e

depois transcritas, e ocorreram no ano de 2022, individualmente, de modo virtual com trés
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delas e presencial com duas professoras; todos os critérios éticos foram observados e
preservados e as cinco professoras serao denominadas como P1, P2, P3, P4 e Ps.

As cinco docentesV possuem a graduagdo em Letras, Licenciatura plena:
Portugués/inglés e respectivas Literaturas, sdo estatutdrias, possuem uma carga horaria
semanal na localidade de 20 horas e atendem a estudantes do Ensino Fundamental - anos
finais e Ensino Médio e todas lecionam inglés ha mais de 15 anos em diferentes redes de ensino
da educagao basica.

As professoras tém faixa etaria de 40 a 56 anos de idade, quatro se consideram brancas
e uma parda; uma reside na cidade investigada e as outras quatro docentes moram em cidade
vizinha; uma possui a formacao inicial e as outras quatro possuem especializagao em drea nao
relacionada ao curso de Letras e destas, duas cursam uma segunda gradua¢ao em drea nao
relacionada com o inglés e ndo viajaram para fora do Brasil (Silva, 2022).

A andlise dos dados é na perspectiva metodolégica de Michel Pécheux (1995; 2008),
pela Andlise de Discurso (AD) que visa identificar posicdes ideoldgicas que estdo em jogo no
processo sdcio-histdrico das palavras que sao reproduzidas pelas professoras, na concepcao
de que nenhum dizer é neutro e é carregado de sentidos. Sentidos esses que mudam
“segundo as posicoes sustentadas por aqueles que as empregam” (Pécheux, 1995, p. 160),
sendo assim, uma andlise interpretativa que expde a interrelacdao da lingua, histdria e
ideologia circulando no mundo.

A perspectiva deste tedrico é que os individuos sdo seres inconclusos, limitados,
condicionados, histéricos e Pécheux (2008) vé o sujeito interpelado pela historicidade e
atravessado pela linguagem, fatos que o compdem em suas subjetividades. Esta é uma nocao
de assujeitamento, na perspectiva da AD, em que se percebe o contexto da lingua como uma
estrutura, um acontecimento, em que a forma na qual o sujeito fala, manifesta aspectos
histdricos, ideoldgicos que sao processos inconscientes que apresentam nao-ditos neste
dizer.

Para Orlandi (2020, p. 48), tedrica que também estuda a andlise de discurso nesta
projecdo, o sujeito € visto como um construto tedrico, em que assume uma ‘“forma-sujeito
histdrica” sendo ao mesmo tempo “livre e submisso” pela linguagem. Como efeito destas
formulac¢des, se nota, que se um individuo ensina durante anos, ndo é apenas o ato em si do

trabalho, pois o sujeito faz alguma coisa de si mesmo; sua identidade carrega as marcas da
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sua propria atividade, e que na direcao desta reflexao tedrica, sao nas marcas da colonialidade
do poder.

A memoria é “um corpus [...] sob formas varidveis” (Pécheux, 2012, p. 142). Assim
como, o conceito de leitura se localiza como sendo o tratamento da informacdo, para
construir um sentido adequado de uma dada sequéncia oral (Pécheux, 2012). A memdria é o
lugar do interdiscurso e a andlise deve levar em conta a incontornavel ambiguidade das
linguas naturais e o nao-reprodutivel do pensamento. Isso reforca a necessidade de ir além da
superficie linguistica, buscando os efeitos discursivos ligados ao funcionamento da lingua.

Ha diversas possibilidades da aplicacdo da AD. Nesta anadlise, observarei
especificamente que tipo de memdria(s) é/sdo evocada(s) nos dizeres das professoras, em
que:

¢ A memdria social apresenta o que é do coletivo, do conhecimento de todos/as;

¢ A memodria histdrica abarca uma fala que se constitui como efeito do trabalho
individual e coletivo do homem com a lingua e a histdria;

e A memdria institucional abrange dizeres relacionados a regulacao, a lei.

A memoria social é aquela pela qual grupos sociais constroem, mantém e
compartilham suas lembrancas coletivas. Ela é construida a partir das experiéncias, narrativas,
praticas que unem os membros de uma comunidade, influenciando sua identidade e
continuidade histdrica (Orlandi, 2020).

A memodria histdrica refere-se a um registro mais sistematico e formal do passado, que
busca compreender os acontecimentos em sua dimensdao temporal e contextual. Esta
relacionada ao processo de construgao do sentido histdrico a partir de vestigios deixados na
fala (Orlandi, 2020).

A memodria institucional € a memdria estabilizada e cristalizada que as instituicdes
mantém, como arquivos que moldam e institucionalizam a interpretacao do passado.
Contribui tanto para a preservacao quanto para o esquecimento, possibilitando continuidade
e mudanca social (Orlandi, 2020). E uma perspectiva em que ha espacos discursivos que fazem
com que um enunciado possa ser verdadeiro ou falso, sGo pronunciamentos que nado estao

presos a uma estrutura (Pécheux, 2008).
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Dizeres das professoras de lingua inglesa
Quando as cinco professoras foram questionadas se abordam alguma perspectiva ou

pratica decolonial durante as aulas de inglés, assim se manifestaram:

Professora 1 (P1): Eu ndo entendi muito, tu diz comparar? (a pesquisadora da
uma defini¢do do que é decolonial) Sim, eu comento ds vezes na primeira aula,
que a gente sabe assim, pelo menos umas 300 palavras em inglés, sé que hora,
tu ndo ti lembra, mas que tu sabe, que tu jd viu em algum lugar, que a gente sabe
que tem vdrias lojas, que jd tem os emblemas, né e assim, quando vem o
Carnaval, vem muitos estrangeiros, e se tu sabe relacionar algumas palavras, tu
jd tem essa relacgdo.

Professora 2 (P2): (A pesquisadora diz uma definicdo do que é decolonial) A
gente trabalha sim nesse sentido, no nono ano eu trago muito a questdo das
influéncias, de onde vem a origem das palavras, dai eu comparo com as nossas,
entdo, eu faco sim esse trabalho, da importdncia, da valorizacdo de cada
cultura, da nossa principalmente.

Professora 3 (P3): (A pesquisadora diz uma definicdo do que é decolonial) Sim,
eu sé ndo tinha ouvido o termo, mas mais ou menos imaginei que fosse isso. Sim,
eu gosto de, desde o primeiro momento, até quando eu falo pra eles na primeira
aula, porque que é importante, das vezes eles dizem que nunca vao, s6 pra viajar,
né, tu jd deve ter ouvido isso também. E eu digo, ndo. Nés usamos. Acho muito
importante porque vocés usam muitos termos e nds temos que saber porque
que isso estd na nossa esséncia. Até porque sou professora de portugués e
temos uma critica muito grande do estrangeirismo que invade a nossa lingua
[...]" porque que isso veio pra ca e porqué que a gente aprende e ndo é menos
que [...] eles trazem que o outro, os Estados Unidos, que ld é muito bom, eu
trago como é legal, mas que também tém problemas, tu tem que trazer esse
contraponto, de que nés ndo somos cachorros vira-latas.

Professora 4 (P4): (A pesquisadora diz uma definicdo do que é decolonial) Eu
vou te responder te dando um exemplo e ndo sei se vai fechar com o que tu
gostaria de saber. [...]. Por exemplo, quando a escola vai trabalhar com o dia do
indio, né eu costumo apresentar o indio brasileiro, né, e costumo ver com eles:
como seria o indio norte-americano, eu faco, né, esses links [....] pra eles irem
pensando e fazerem essas associdacoes.

Professora 5 (P5): (A pesquisadora apresenta uma definicdo de decolonial)
“Sempre tento colocar pros alunos, assim, geralmente, principalmente para os
primeiros anos do ensino médio, né, colocar essa parte histérica, né, do porqué
que a gente aprende inglés, né. Como é que comegou, por causa da questdo do
comércio, de quando surgiram as primeiras escolas, dos filhos, das pessoas que
estudavam, iam pra Europa pra poder estudar entdo, eles tinham que ter o
dominio da lingua, né, entdo por isso era tdo importante aprender inglés, e que
isso veio historicamente né, foi passando a cultura.
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As cinco respondentes declararam ndo saber especificamente o que o termo
decolonial significava e enquanto pesquisadora, apresentei de modo sucinto o conceito, com
o objetivo de obter uma resposta diferente de sim ou nao".

A professora 1 relaciona o termo decolonial ao conhecimento de vocabuldrio em lingua
inglesa, de que é algo internalizado na memdria por conta de aspectos visuais, de
estrangeirismos que adotamos na lingua portuguesa. Ela aponta como por exemplo, o
Carnaval, periodo em que hd “estrangeiros” no Brasil, e saber inglés facilitaria a
comunicac¢ao/entendimento para algo voltado ao campo do trabalho ou turismo.

P2 associa a perspectiva decolonial a origem das palavras, em que compara a lingua
portuguesa com a inglesa, no sentido de que ha influéncias; e por conta disso, ela aborda a
valoriza¢do da cultura brasileira.

P3 parece criticar que o estrangeirismo invadiu a lingua portuguesa e estabelece uma
comparacgao entre Brasil e Estados Unidos da América, na relacao de que um pais ou cultura
nao é melhor que o outro; que ha situa¢des diversas em ambos os paises e finaliza com a
afirmacao de que “nao somos cachorros vira-latas”.

P4 estabelece o termo decolonial a comparagdo em abordar etnias indigenas
brasileiras, com o termo “indio” e norte-americanas para que os estudantes realizem uma
associacdo. P3 e P4 realizam o movimento de comparar Brasil e Estados Unidos. P1 e P3
mencionam datas comemorativas em que citam este outro, com o termo “estrangeiro”,
sendo alguém de um pais angléfono hegeménico.

P5 aborda que na sua pratica procura mostrar como que historicamente, o dominio da
lingua inglesa se tornou importante (por relagdes de comércio e educacdo de familias
privilegiadas no Brasil colonial). P1, P3 e P5 manifestam que nas suas primeiras aulas fornecem
um contexto histdrico sobre a lingua inglesa. P2 diz realizar esta discussdo com o nono ano
do ensino fundamental e relaciona a valorizacdo da cultura brasileira e ao mesmo tempo
pondera as diferentes influéncias na nossa lingua.

Sobre a historicidade, P3 apresenta um dizer que reflexiona sobre a presenca do
estrangeirismo que invade a lingua portuguesa e discute sobre a hegemonia dos Estados
Unidos no dizer dos alunos, em que a professora manifesta apresentar prds e contras deste

imaginario de que nos Estados Unidos a vida é melhor.
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Ao expressar que “nao somos cachorros vira-latas”, ela mantém o discurso da
“episteme hegemonica” (Achinte, 2012, p. 24), e o ndo dito, implicito, é a velha ideia da
inferioridade, do fracasso brasileiro (De Morais, 2019) que se manifesta na memdria social da
docente. Surge aqui uma marca de heterogeneidade importante que evidencia uma visao
colonial da professora, em que nds e os outros temos “problemas’” semelhantes, e a fala dela
sobre esta visdao dos alunos, mostra essa colonialidade do poder, que compara que o melhor
nao esta aqui, e sim no Norte global.

Nessa Unica relagao que estabelecem, a memdria institucional que regula o dizer delas
é o neoliberalismo, que resulta de um processo histdrico de construcao estratégica, que
transformou o capitalismo, na ideologia politico-econdmica em que entramos na era pds-
democratica (Dardot; Laval, 2016) e que determina essa visdo nos sujeitos. Igualmente, a
globalizagao continua promovendo os objetivos educacionais neste contexto capitalista
(Souza, 2016) em consonancia com as agendas internacionais que pensam o futuro da
educacdo mundial (Unesco, 2022).

P1, P2, P3 e P5 narram exemplos de localizar o inglés no mundo, com vocdbulos que
sdo oriundos de outra cultura (P1), com a comparacao das palavras (P2), dos estrangeirismos
(P3) e dos exemplos histdricos (P5). O dizer de Ps, apresenta a relacdo histdria e cultura, e
talvez, a professora problematize as contextualizacbes de como se deu a presenca do inglés
no Brasil e como ele vem a se estabelecer como disciplina de estudo na educacao basica, mas
aparentemente na formacdo discursiva que se apresenta ndo é claro que ela pondere com
olhar decolonial para a realidade dela.

P4 apresenta que estabelece comparac¢fes para que estudantes realizem links para a
aprendizagem, e se refere ao dia 19 de abril, atual Dia dos Povos Indigenas pela Lei 14.402/22.
Nessa identificacdo, a fala de P4 mostra o ndo entendimento do que significa decolonial, pois
a expressao “dia do indio” é um dos vocabulos que promovem a manutencao da diferenca,
seja pelo termo indio ou negro (Quijano, 2005). P1 compara a importancia de saber palavras
em inglés para comunicar-se com estrangeiros que vém ao Brasil no periodo do Carnaval. O
dizer da professora, evidencia a memdria social coletiva de discursos em circulacao de um
senso comum sobre o imaginario do turista estrangeiro que vem para o Brasil, e que é preciso
a mao de obra para a comunicagao.

E possivel que as professoras, enquanto sujeitos da pratica social/ideolégica, estdo

7

aprisionadas a ideologia dominante que é compativel com o capitalismo neoliberal e a
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colonialidade, dificultando o “giro” decolonial. Uma vez que o discurso delas mantém o
imaginario coletivo de que familias com boas condi¢bes econdmicas enviam seus/suas
filhos/as para estudarem fora do pais, de que se aprende inglés para captar viajantes
estrangeiros/as.

A lingua inglesa historicamente é tida como de prestigio e ainda é. Ramos (2018)
argumenta que fatores colonialistas posicionam o inglés com patamar de superioridade, e é
bastante utilizada pela classe média e a elite brasileira como uma forma de diferenciacao
social. As memodrias histdrica, social e institucional identificadas auxiliam a localizar marcas
evidentes sobre o que se questiona e nestes tensionamentos discursivos surgem:

[...] as identidades, os processos identitdrios coletivos, assim com possiveis
diferengas, que também representam, fatos de um tempo, de cada professora, seja
nos seus espacos de atuacdo, na histdria de vida que cada uma tem, enfim, oriundos
das diferentes experiéncias individuais que as constituem. Discursos esses, que
acabam se presentificando no acontecimento linguistico discursivo, e sdo

constituidos nessa materialidade linguistica, intradiscursiva, que também mantém
uma estrutura, como um acontecimento (Silva, 2022, p. 97).

Nesta analise que evoca alguns conceitos da andlise de discurso se percebe uma
reconstituicio do acontecimento (Pécheux, 2008) pela memdria, que reforca uma
regularizacao que permite as inferéncias a serem problematizadas sobre os ditos e nao-ditos
nos discursos das professoras, na relacdo as professoras, mesmo desconhecendo o termo
“decolonial”, estdo aprisionadas a discursos anteriores (o interdiscurso) que reforcam a
colonialidade do saber (inglés = progresso, turismo, Norte global).

A andlise das falas mostra que elas estao na légica da “ideologia dominante do modo
de producdo capitalista (Adorno, 2023, p. 364), os dizeres, a frente da materialidade linguistica
“funcionam em relacbes de forca mdveis, em mudancas confusas, que levam a concordancias
e oposicoes extremamente instaveis” (Pécheux, 2011, p. 115-116 apud Adorno, 2023, p. 366). O
que quero dizer é que as professoras nao se percebem dentro deste contexto.

Discussao sobre descolonizar o ensino de lingua inglesa

O primeiro fator desta discussao é que o ensino de lingua inglesa na escola precisa ser
antecedido pela formacao continuada de docentes que lecionam a lingua inglesa no Brasil,
em que politicas publicas voltadas a essa drea especifica da educacdo, precisam ser
priorizadas em sentido amplo para diversas concepc¢des da contemporaneidade, ou seja, sao

necessarias acdes dos governos voltadas a educacao, isto é, politicas educacionais, visto que
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as atuagbes do ser professora sao “praticas de conhecimento que entram em jogo”
(Castafeda-Londofo, 2021, p. 79) e reflexionar sobre essas questdes sdo iminentes.

A abordagem decolonial nas aulas de lingua inglesa deve ser atravessada pela
concepgao de que ser professora de inglés, é saber da lingua do outro, como um item de
resisténcia e luta para atuar em diferentes espacos. Estar presente na escola publica e ensinar
inglés as diferentes camadas da sociedade é promover um movimento epistemoldgico neste
sentido “para resistir, passa-se a entender estes discursos em circula¢ao para assim, promover
insurgéncias que possam, talvez, tornar o ensinar e aprender inglés algo mais significativo
para docentes e discentes” (Silva, 2022, p. 216).

Ribeiro, Santos e Brito (2022, p. 102) exp6em a mesma perspectiva que busco, em:

[...] desconstruir a imagem esbranquicada, eurocéntrica e hegeménica da lingua
difundida nas préticas pedagdgicas dos professores de LI da Educagdo Bdsica, e
propor deslocamentos e rupturas de ideias concebidas como universais acerca da
hegemonia da lingua protagonizada no mundo contemporaneo.

As respondentes da pesquisa trazem exemplos predominantemente de comparacdes
entre o que ha aqui e I3, em que esse |a é nomeado por duas delas como os “Estados Unidos”
e “estrangeiros”. Sao comparag¢des apontadas por pesquisadores ha séculos, que diminuem,
inferiorizam, deslegitimam o Brasil e os sujeitos desse pais.

Ha falas que desconsideram paises angléfonos ndo-hegemoénicos, que sao paises que
tém o inglés como lingua oficial do seu colonizador europeu. O que é apresentado por elas,
em perspectiva da andlise do discurso, sao memdrias sociais e histdricas que reverberam um
senso comum do que se pensa sobre: saber inglés para o turismo, que sofremos influéncias
estrangeiras que repercutem na cultura, nas aulas, na lingua portuguesa e nas concepg¢oes
delas, mas por assujeitamento, sem que se deem conta disso e uma memdria institucional que
mantém esta estrutura.

E possivel estabelecer comparaces, contudo, ampliar o leque de possibilidades ¢é
preciso. Esse “giro na histéria do pensamento critico latino-americano” (Segato, 2013, p. 18)
também precisa estar em pauta dentro das escolas. Mota-Pereira e Baptista (2022) trazem
estas discussbes e elencam possibilidades praticas para o ensino de lingua em perspectiva
decolonial.

O INEP apresenta a maioria do professorado desta area de ensino, sendo mulher e

branca. Dados que se confirmam na pesquisa efetivada e que amplia o perfil das professoras,
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pois sao mulheres concursadas, com graduacdo inicial, que tém formacao continuada em area
ndo relacionada ao ensino de lingua em que duas delas buscam outras qualificagdes em
profissdes diferentes de ser professora.

Estes desafios e desinteresse docentes sdao problematizados na dissertacao ja
publicada, que de certo modo sdao denuncias a respeito da condicao docente. Condi¢des que
podem estar relacionadas a um mal-estar docente, a sentimento de nao valorizagao
profissional, as burocracias da docéncia, ao perfil dos/das estudantes e outras questées. O
ponto importante é que estes fatores, como hipdtese, talvez, ndo mobilizem as docentes a
buscar outros conhecimentos relacionados a drea de atuacao e ampliar a formagao
continuada, uma vez que a conclusdo da dissertacao de mestrado realizada constatou que ha
auséncia de politicas educacionais direcionadas a docentes de LI no municipio de estudo.

Ao ponderar sobre os ditos das professoras, destaco que existe uma falta de politicas
publicas na realidade observada em que ha questdes que impactam na educacao por brechas
que se abrem ou ndo, para a ocorréncia, ou omissao de politicas educacionais, assim como
para a aplicacdo de recursos no setor educacional.

Nessa direcdo, Velloso (2000) discutia sobre o financiamento da educacdo na América
Latina, nas universidades. O autor apresentou um estudo sobre como estas visdes de mundo
ocorrem desde os anos 80, e que no caso do Brasil, o financiamento de politicas publicas
educacionais direcionados a educacao se concretizaram na Constituicao de 1988, com o uso
de parte de recursos de impostos para também serem destinados para este fim. Assim como,
as politicas publicas no cendrio brasileiro, se ddao com governos de coalisdo, empresas
privadas, que afetam incisivamente, e de diferentes modos, as decisbes de politica
educacional ou as demandas por educacao, e a formacdo inicial das professoras deste estudo
sao oriundas deste contexto.

Consideragoes finais

Este texto buscou saber se cinco professoras de inglés de uma determinada localidade
exercem a pratica pedagdgica sob uma perspectiva decolonial. Para obter a resposta foi
realizada entrevista e este movimento mostrou que as respondentes desconheciam o termo,
e apOds breve explicacdo do conceito, houve respostas que relacionaram o saber inglés para o
turismo, a origem das palavras estrangeiras no Brasil, as culturas brasileiras e a reproducao de

um discurso capitalista hegeménico.
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Concluo que elas desconhecem o termo e tal pratica parece inexistente em sala de
aula. Ocorre uma reproduc¢ao do hegemonico que enfatizam o prestigio dos Estados Unidos.
Elas apresentam uma memdria social e histdrica sobre naturalizacbes que se tem sobre
aprender inglés para o turismo, que estudantes querem ir para o estrangeiro porque as
melhores condicdes estdo neste “I4”. Descrevem que apenas no inicio do ano letivo trazem
elementos histdricos para discutir este outro na nossa lingua portuguesa.

Sobre o perfil das cinco docentes, quatro se consideram brancas e uma parda,
possuem a graduagdo inicial e quatro tém pds-graduagao a nivel de especializacao, em drea
nao relacionada ao ensino de lingua inglesa. Os dados estatisticos igualmente mostram que a
feminizacdo docente se mantém no Brasil, e que a maioria de docentes sdo brancas e pardas,
fatos que também consolidam a manuten¢do das minorias em poucos lugares.

O referencial utilizado como suporte trouxe a definicdo de decolonial, que traz a
consideracao de um olhar para as concepcdes daqui, da América Latina, em movimento de
ruptura com as imposi¢des sempre estabelecidas e que mostram possibilidades de um
recontar da histdria.

Ha tedricos latino-americanos, africanos, asiaticos que consideram estas questdes
(Bello, 2015), que precisam estar inseridas no cotidiano docente para que ocorra implicacao
pratica e tedrica, com vistas a uma cidadania e democracia com reduc¢ao de desigualdades
educacionais na/para a sociedade de modo geral. Constato, consoante a Arroyo (2010) que
desigualdades educacionais, sociais precisam ser distribuidas as minorias. De Morais (2019, p.
24) sinaliza que ha “producdo pds-colonial latino-americana, ainda que ndo tenha atingido a
visibilidade que merece, [...] e os rastros das poténcias coloniais do Norte Global ndo nos
servem, quando se trata de pensar novas formas de emancipagao”.

Oliveira e Candau (2010, p. 16) discutem que as “relacdes entre educacdo e diferencas
culturais tém sido objeto de inimeros debates, reflexdes e pesquisas, no Brasil e em todo o
continente latino-americano”, no entanto, o processo analitico denuncia que ainda ha muitos
desafios a serem desconstruidos para que o giro decolonial aconteca no contexto observado.

Por fim, tendo em vista a questdo de pesquisa que era saber se cinco professoras de
uma rede municipal que lecionam na educacao basica possuem uma pratica docente com
olhar decolonial, a resposta é ndo, e as mesmas nao sabem o que isso significa. Desse modo,
retorno ao titulo deste artigo, com a afirmacao de que sim, é preciso e essencial descolonizar

o ensino de lingua inglesa.
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Estes resultados mostram que é urgente que sejam criadas e aplicadas politicas
publicas educacionais formativas para esta area de docentes. Esta pesquisa apresenta suas
limitacSes diante do recorte analisado e a totalidade de professoras e professores de LI no

Brasil, contudo é importante para marcar uma realidade que se efetiva.
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Notas

' Estudo que passou pelo Comité de Etica e Pesquisa da Universidade Estadual do Rio Grande
do Sul em 2022 e foi aprovado, conforme n°. 5.202.442 e respeitou todos os tramites legais
com todas as orientacdes constantes no Oficio Circular, n° 2/2021/CONEP/SECNS/MS que
normatiza procedimentos em pesquisa com qualquer etapa em ambiente virtual e presencial.

i Pelo protocolo n®. 23546.076468/2023-16, o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio
Teixeira (2023) forneceu dados estatisticos sobre docentes de inglés no Brasil.

il Nestes dados, pode ocorrer repeticdo de docente em esfera diferente de atuacdo.

VO critério de selecdo de docentes para o estudo era que fossem do género feminino,
tivessem a graduacao em Letras - inglés e que atuassem em sala de aula. Em 2022, o municipio
possuia um total de 12 docentes de inglés, destas (11 mulheres e 1 homem), apenas 5
preenchiam os requisitos para a pesquisa.

¥ D3 exemplos do Natal, dia de Acao de gracgas e Halloween.

Vi Diante do aparente ndo conhecimento do que significa o termo decolonial, que foi
manifestado oralmente ou por expressao facial nas cinco respondentes, apresentei uma
definicdo, durante a entrevista, que corrobora com os conceitos apresentados neste artigo.
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