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Resumo

Este artigo visa destacar a importancia de professores em formacdo aprofundarem seus
conhecimentos sobre diversas epistemologias didaticas. A metodologia se baseou em uma revisdo de
literatura com autores, como Longarezi, Pimenta e Puentes (2023), Pimenta (2012) e Japiassu (1934).
Foram exploradas diferentes concep¢bes diddticas, incluindo as abordagens critico-social,
desenvolvimental, histérico-critica, intercultural e decolonial, entre outras. Conclui-se que a
compreensdo das bases tedricas dessas epistemologias enriquece as praticas pedagdgicas, ampliando
os horizontes dos futuros professores e lhes permitindo construir criticidade e discernimento para
fundamentar suas a¢des docentes. Conhecer essas abordagens, desde a graduacao, é essencial para
uma pratica educativa mais consciente e eficaz.
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Abstract

This article aims to highlight the importance of teachers in training deepening their knowledge of
various didactic epistemologies. The methodology was based on a literature review with authors such
as Longarezi, Pimenta, and Puentes (2023), Pimenta (2012), and Japiassu (1934). Different didactic
conceptions were explored, including Critical-Social, Developmental, Historical-Critical, Intercultural
and Decolonial approaches, among others. It is concluded that understanding the theoretical
foundations of these epistemologies enriches pedagogical practices, broadens the horizons of future
teachers, and allows them to build criticality and discernment to support their teaching actions.
Knowing these approaches since graduation is essential for a more conscious and effective
educational practice.
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Introducao

A Epistemologia investiga, de maneira metddica e reflexiva, a natureza do saber, sua
organizacdo, formacdo, funcionamento e desenvolvimento (Japiassu, 1934). No campo
educacional, a Didatica tem como foco o estudo do ensino e da aprendizagem, sendo
essencial para a formacdo de professores (Pimenta, 2012). Assim, compreender as
epistemologias da Didatica é fundamental para a formacao docente, pois permite analisar
como as principais correntes tedrico-praticas se estruturaram e quais sao suas contribuicdes
para a educagao.

Este artigo tem como objetivo destacar a relevancia do aprofundamento, por parte
dos professores em formacdo, no estudo das diversas epistemologias didaticas,
compreendendo suas bases tedricas e implica¢bes praticas. Dessa forma, busca-se enriquecer
as praticas pedagdgicas e contribuir para uma educacao de qualidade. Ao compreender as
diferentes concepcdes didaticas, o professor pode refletir criticamente sobre sua pratica e
desenvolver abordagens mais coerentes com sua realidade educacional e com as
necessidades de seus alunos.

Metodologicamente, a pesquisa se trata de uma revisao de literatura, que € entendida
como uma técnica que se baseia na revisao e analise de materiais ja publicados, como livros,
artigos cientificos e outras fontes relevantes. Esse tipo de pesquisa tem o objetivo de
compreender e sistematizar o conhecimento existente sobre um tema, permitindo ao
pesquisador fundamentar teoricamente um estudo e identificar o que se sabe até entao sobre
0 que estd sendo estudado. Fazendo isso, os pesquisadores conseguem tracar novos rumos
para a pesquisa, encontrando caminhos para elevacdo e/ou superacdo dos paradigmas
tedricos-epistemoldgicos existentes (Souza; Oliveira; Alves, 2021).

A revisao bibliografica foi conduzida com o objetivo de identificar e sistematizar as
principais abordagens epistemoldgicas da Didatica dentro da Teoria Critica, permitindo uma
andlise critica sobre seus fundamentos tedricos e praticos. Utilizou-se como referéncia
principal os estudos de Longarezi, Pimenta e Puentes (2023), Pimenta (2012) e Japiassu (1934),
entre outros.

Para a selecao dos textos, adotaram-se critérios como relevancia académica,
fundamentacdo tedrica e atualidade das publicacdes. O levantamento bibliogréfico foi
realizado em bases de dados académicas, buscando artigos e livros que abordassem as

diferentes perspectivas epistemoldgicas da Diddtica. A partir da andlise dos textos
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selecionados, foram identificadas e categorizadas as principais concep¢des didaticas: Critico-
Social, Desenvolvimental, Histdrico-Critica, Critica Fundamentada na Dialética Materialista,
Intercultural e Decolonial, Sensivel, Complexa e Transdisciplinar, e Multidimensional Critico-
Emancipatdria (Longarezi; Pimenta; Puentes, 2023).

Cada uma dessas concep¢des foi analisada sob a perspectiva de seus principios
tedricos, suas abordagens metodoldgicas e suas implicagdes para o ensino e a aprendizagem.
Buscou-se compreender como essas concep¢des definem o papel do professor, do aluno e da
escola, bem como suas concepgdes sobre a aprendizagem e a construcao do conhecimento.

A estrutura do artigo esta organizada da seguinte maneira: inicialmente, definem-se
os conceitos de Epistemologia e Didatica, para entdo abordar a Epistemologia Didatica. Em
seguida, apresentam-se as diferentes concep¢des didaticas mencionadas, com uma andlise
das relacdes entre professores, alunos, conteldos, escola e aprendizagem em cada uma
dessas perspectivas. Por fim, as conclusdes sintetizam as anadlises realizadas, destacando os
principais achados do estudo.

Compreender as epistemologias didaticas permite ao futuro docente situar sua pratica
de forma mais assertiva nas teorias estudadas, diferenciando as contribuicées de cada
corrente critica da didatica. O estudo dessas epistemologias € essencial para a formacgao
docente, pois proporciona uma base sdlida para lidar com os desafios do ensino e da
aprendizagem. Dessa forma, conhecer os fundamentos tedricos e entender sua construcdo
ao longo do tempo se torna um aspecto imprescindivel para a pratica pedagdgica
efetivamente comprometida com a transformagao social.

Da Epistemologia e da Didatica para as Epistemologias didaticas

A palavra epistemologia, em termos etimoldgicos, significa discurso (logos) sobre a
ciéncia (episteme), e sua possivel origem remonta ao vocabulario filoséfico do século XIX
(Japiassu, 1934). A epistemologia se dedica ao estudo do conhecimento (Dalarosa, 2008),
investigando como sabemos, o que sabemos e questionando as bases de nossas crencas.
Nesse sentido, o conhecimento ao qual nos referimos pode estar relacionado tanto a um
"saber como" (como agir, como fazer, como mudar) quanto, principalmente, a um "saber
que" (proposicional), ou seja, se algo é ou ndo é verdadeiro (Fumerton, 2015).

Além disso, entendemos o conhecimento como "um processo e ndao como um dado

adquirido de uma vez por todas" (Japiassu, 1934, p. 27). A Epistemologia € a disciplina que se
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encarrega de submeter a pratica dos cientistas a uma reflexao continua, em um constante
processo de formacao e de estruturacao cientifica. Seu foco é o estudo sistemdtico do
conhecimento, abrangendo sua formacao, organizacao, desenvolvimento e funcionamento
(Japiassu, 1934). Contudo, sendo um conceito em constante evolucdo, o conhecimento ndo
pode ser restringido ou fechado.

Falar sobre Epistemologia é uma discussao muito ampla, por isso, nosso enfoque,
neste artigo, exige uma explanagdo geral do que é Epistemologia e do que é Didatica, para
podermos abordar as Epistemologias didaticas de maneira eficaz. Nesse sentido, é
importante partir para uma compreensao clara da Didética, explorando sua definicdo e seus
principios fundamentais.

A Didatica é uma drea epistemoldgica que tem como finalidade fundamentar os
processos de ensino e de aprendizagem, entendendo-os como prdxis de inclusao social e de
emancipa¢ao humana e politica. Assim, constitui-se como uma area disciplinar capaz de
ressignificar o processo de formacdo docente (Pimenta, 2012). Enquanto disciplina para a
formacdo do professor, a Didatica se coloca “como possibilidade de contribuir para que o
ensino, nucleo central do trabalho docente, resulte nas aprendizagens necessarias a
formacdo dos sujeitos (..) com vistas a transformar as condicGes que geram a
desumanizacdo" (Pimenta, 2012, p. 5).

Ainda no que diz respeito a Didatica, ela é considerada uma disciplina pedagdgica que
se concentra no estudo dos objetivos, conteuddos, condi¢cbes e meios do processo de ensino.
Suas finalidades sdo sempre educacionais e, consequentemente, sociais (Libaneo, 2013).
Nesse contexto, é essencial que os estudos sobre Diddtica sejam situados histdrica e
socialmente para atender as demandas educacionais de cada época. O entendimento do
papel da Didatica no contexto social permite uma abordagem mais eficaz e relevante,
ajustando as praticas de ensino as necessidades e desafios contemporaneos.

Pelo fato da Didatica ter como objeto de estudo o ensino, podemos compreendé-la
como a atividade de organizar intencionalmente as condi¢des para o desenvolvimento critico
dos sujeitos, visando a transformacdo das condi¢des sociais vigentes, a superacao das
desigualdades e a emancipacdo social e humana (Pimenta, 2012). Assim, a necessidade de
estudar as epistemologias didaticas se fundamenta na preocupag¢ao com o ensino, pois esse
estudo busca fortalecer, nos docentes em formacao, os saberes tedrico-praticos necessarios

a atividade principal do professor: o ensino e a aprendizagem.
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Portanto, as epistemologias didaticas sdo aquelas que tém como foco o ensino e a
aprendizagem, abrangendo as diversas abordagens didaticas que se desenvolveram ao longo
da histdria e se constituiram como tais. Entre elas, destacam-se as seguintes abordagens
epistemoldgicas da Didatica: critico-social, desenvolvimental, histdrico-critica, critica
fundamentada na dialética materialista, intercultural e decolonial, sensivel, complexa e
transdisciplinar, multidimensional critico-emancipatdria, entre outras.

Epistemologias didaticas

Nesta secdo, nds nos dedicamos a explicar de forma resumida cada uma das
epistemologias didaticas mencionadas anteriormente, com base no livro Diddtica Critica no
Brasil, publicado em 2023 por autoras e autores associados a ANDIPE - Associacao Nacional
de Diddtica e Praticas de Ensino (Longarezi; Pimenta; Puentes, 2023). Essa obra, que se
debruca sobre diversas abordagens didaticas, foi semifinalista para o Prémio Jabuti
Académico de 2024. Para melhor organizar o nosso texto, trataremos, paulatinamente, de
cada uma dessas epistemologias em subsec¢des. Assim, construimos um pano de fundo para
elaborar uma tabela na qual identificamos o papel do professor, do aluno e da escola, bem
como a maneira como a aprendizagem é entendida em cada uma das concep¢des didaticas
abordadas.

Didatica critico-social

A Didatica, dentro da concepcao critico-social, é entendida como ramo da Pedagogia
(Libaneo, 2013). Dito isso, a sua preocupacdo é ajudar os professores a situar seu trabalho
docente em uma pratica social transformadora. Foi formulada dentro da estrutura da
pedagogia critico-social, que surgiu no inicio da década de 1980 com o intuito de expressar o
animo dos educadores em um contexto de ditadura militar. Essa pedagogia entende a escola
como uma possibilidade de emancipacao das classes populares, pois € uma instancia de
difusdo de conhecimento capaz de emancipar os sujeitos (Longarezi; Pimenta; Puentes,
2023).

Além disso, nessa concepcao didética, o trabalho do professor é caracterizado como
a mediacdo entre o individual e o social (Longarezi; Pimenta; Puentes, 2023). Em outras
palavras, o professor faz a ponte entre o aluno e as experiéncias vividas por ele enquanto
sujeito inserido em um contexto social. O professor media os conhecimentos historicamente

acumulados pela humanidade e organizados pela escola, de forma a torna-los significativos



Epistemologias diddticas para formagdo de professores: Uma questdo em debate

para os estudantes em sua realidade. Dessa maneira, os alunos conseguem construir sua
propria criticidade na relacao entre sujeito e conhecimento.

O nome "critico-social" surge a partir da concep¢do de Libaneo (2013) sobre a
pedagogia, descrita como “critica, porque sinalizava uma pedagogia enraizada na
contradi¢ao de classes sociais na sociedade capitalista e, por isso, tratava-se de submeter a
educacdo ao crivo dos seus determinantes sociais e histdricos" (Longarezi; Pimenta; Puentes,

2023, p- 54). Ja o social vem de se considerar:

(...) a prdxis social da producdo como fundamento do desenvolvimento histdrico,
situando toda pratica educativa na dindmica das relacbes sociais e, portanto,
apreendendo nela as contradi¢des, contraconcepg¢des deterministas ou baseadas
numa esséncia da natureza humana (Longarezi; Pimenta; Puentes, 2023, p. 5).

Em suma, essa didatica estd intrinsecamente ligada a defesa da ativa participa¢dao dos
sujeitos. A conexao entre o social e o critico sugere a emancipa¢do dos individuos, tornando-
0s capazes de nao apenas reproduzir as demandas sociais, mas de compreendé-las
profundamente e refletir criticamente sobre elas.

Didatica desenvolvimental

A diddtica desenvolvimental esta vinculada a psicologia pedagdgica e se constitui
como uma ciéncia interdisciplinar, que tem "a organizacao adequada dos processos como
objeto, o desenvolvimento psiquico do estudante como finalidade e a aprendizagem como
condi¢do" (Longarezi; Pimenta; Puentes, 2023, p. 98, grifos dos autores). Dessa maneira, 0s
estudos da didatica desenvolvimental tém suas bases na psicologia e concentram suas
preocupacdes no desenvolvimento psicossocial dos individuos.

O enfoque desenvolvimental tem como base as contribuicdes de Vigotski (2009) sobre
o desenvolvimento psiquico, a constru¢ao do pensamento e da linguagem, entre outros
aspectos. Posteriormente, no contexto soviético, surgiram diferentes sistemas didaticos.
Entre os mais difundidos internacionalmente, destacam-se o sistema Zankov, preocupado
com o desenvolvimento geral de qualidades, como a inteligéncia, os sentimentos e os valores
morais; o sistema Galperin-Talizina, que focava no desenvolvimento gradual dos processos
mentais; e o sistema Elkonin-Davidov-Repkin, interessado na formacao e no desenvolvimento
do pensamento tedrico do sujeito (Longarezi; Pimenta; Puentes, 2023).

Neste ensejo, também vale ressaltar a influéncia marxista dentro das teorias

desenvolvimentais. A educac¢ao era vista como meio para criagao da consciéncia critica nos
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homens e nas mulheres, que, através da experiéncia histdrico-social, desenvolviam o
pensamento e a linguagem (Puentes; Longarezi, 2013). A teoria didatica do desenvolvimento
vem sendo recepcionada no Brasil desde a década de 1990, com o esforco dos educadores
progressistas brasileiros (Longarezi; Pimenta; Puentes, 2023). As contribuicdes de diversos
autores ainda se fazem presentes quando nos referimos ao desenvolvimento humano em
uma vertente psicoldgica, tanto genética quanto social (La Taille; Oliveira; Dantas, 2019).

Logo, o legado da abordagem desenvolvimental na didatica relaciona diretamente o
ensino com os processos de desenvolvimento e matura¢ao dos sujeitos. Essa perspectiva é
de grande relevancia para a formacdao de professores comprometidos em considerar os
individuos como seres biologicamente humanos e socialmente sujeitos em constante
transformacao.

Didatica Histdrico-critica

A didatica historico-critica é uma proposta pedagdgica influenciada pelas ideias
marxistas, inserida na perspectiva da pedagogia contra-hegemoénica. Essa abordagem
didatica se compromete com as lutas da classe trabalhadora e defende a transformagao da
sociedade por meio de uma educagao rigorosa, metddica e critica, fundamentada em um
saber sistematizado (Longarezi; Pimenta; Puentes, 2023).

Dentro do contexto contra-hegemoénico, a didatica histdrico-critica visa construir uma
nova hegemonia que, por meio de uma teoria ndo dominante, busca superar as atuais
condicdes de trabalho. Baseando-se fortemente na psicologia histérico-cultural de Vygotsky
(2009), essa abordagem promove a autorrealizacdo e a autoatividade humana, com o
objetivo de emancipar os estudantes. Conforme Faria (2022), o conhecimento dos alunos ndao
é adquirido passivamente, mas resulta das problematizacbes e contextualizacbes dos
problemas sociais. O método pedagdgico, portanto, deve fomentar e instrumentalizar o
pensamento tedrico-critico.

Assim, a didatica histdrico-critica busca garantir uma educac¢ao de qualidade para os
filhos dos trabalhadores, promovendo uma compreensao mais profunda do mundo e
superando o senso comum. Segundo Faria (2022), a apropriacao do conhecimento cientifico,
ético, politico e estético estd intimamente ligada a constru¢cao de uma nova sociedade. Isso
significa que a educacao ndo deve ser vista como um fim em si mesma, mas deve estar

comprometida com as lutas sociais, assumindo uma posicao frente as diversas dificuldades
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enfrentadas por homens e por mulheres no mundo, empenhando-se na superacao da ordem
social capitalista.

Didatica fundamentada na dialética materialista

A didatica fundamentada na dialética materialista, no contexto educativo, baseia-se
na abordagem pedagdgica marxista da dialética. Essa abordagem busca compreender e
transformar a realidade educacional e social, conforme os principios do materialismo
histdrico-dialético. Assim, o ensino é entendido como um trabalho humano intrinsecamente
ligado as bases materiais da sociedade (Longarezi; Pimenta; Puentes, 2023).

No que diz respeito ao processo de ensino, a dialética materialista enfatiza as multiplas
dimensdes sociais em suas praticas sdcio-histdricas e intencionais, repensando a didatica
como um instrumento de mediacao comprometido com um projeto de sociedade libertador
e destacando a interdependéncia entre teoria e pratica. Conforme Longarezi, Pimenta e
Puentes (2023), a didatica dialética materialista assume o compromisso de garantir as classes
populares o acesso a educagdo, valorizando tanto a pratica profissional vivida quanto a
refletida.

Essa abordagem apresenta uma perspectiva inovadora e critica para a educacao,
desafiando métodos tradicionais e promovendo uma compreensdao mais profunda e
transformadora do papel educacional na sociedade. Ao enfatizar as contradi¢cbes e a
totalidade dos processos educativos, essa perspectiva visa preparar os alunos para se
envolverem ativamente na construcao de uma sociedade mais justa e equitativa.

Didatica Intercultural e Decolonial

A Didatica intercultural e decolonial adota uma perspectiva multidimensional no
processo de ensino-aprendizagem, enfocando trés aspectos centrais: o técnico, o humano e
o politico. Essa abordagem visa integrar questdes educacionais emergentes aos diversos
contextos socioculturais e politicos, estabelecendo uma conexdo significativa entre as
diferencas culturais e educacionais (Candau, 2020).

Nesta perspectiva, o objetivo da didatica intercultural e decolonial € integrar o didlogo
entre a diversidade cultural no processo educativo, enfatizando a valorizacdo da diversidade
cultural e promovendo a inclusao de vdrias tradicdes no curriculo escolar. Assim, essa
vertente visa promover uma educacao para o reconhecimento do outro, para o didlogo entre
os diferentes grupos sociais e culturais, além de estabelecer a negociacao cultural entre os

diferentes grupos socioculturais (Candau, 2020). A interculturalidade preza por um processo



Revista Cocar V.23. N.41/2025 p. 1-19 https://periodicos.uepa.br/index.php/cocar

de igualdade, um intercambio construido entre pessoas, conhecimentos e saberes, e que
busca por uma responsabilidade social que promova solidariedade.

Desse modo, conforme afirmam os autores citados acima, a interculturalidade esta
intrinsecamente vinculada a decolonialidade, sendo esta um processo complementar que visa
a ruptura com o poder enraizado na racionaliza¢ao, no conhecimento eurocéntrico e na
inferiorizacdo de certos grupos. Na perspectiva critica ao eurocentrismo, a decolonialidade
busca valorizar e integrar os conhecimentos e praticas de tradi¢des e culturas diversas, com
foco na igualdade de oportunidades para todos, especialmente para aqueles que enfrentam
exclusdo e desigualdades sociais.

Portanto, a didatica intercultural e decolonial busca empoderar os sujeitos,
especialmente aqueles que foram silenciados em funcao de suas especificidades étnico-
raciais, de género, orientacao sexual e religiosa. Essa abordagem visa incentivar os
estudantes a questionar e a desafiar as normas estabelecidas, além de participar ativamente
na transformacao social.

Didatica Sensivel

A didatica sensivel € uma abordagem educacional que integra todos os cinco sentidos
— audicao, tato, paladar, visdo e olfato — no processo de aprendizado. Segundo Duarte Jr.
(2004), que desenvolveu a teoria da educacao sensivel, tudo o que é percebido pelos sentidos
é posteriormente processado mentalmente. Essa abordagem € fortemente influenciada por
teorias da psicologia cognitiva, incluindo a epistemologia construtiva de Piaget (1970), a
epistemologia sociointeracionista de Vygotsky (1984) e a teoria da aprendizagem significativa
de Ausubel (Moreira, 2010 apud Fernandes; Suanno, 2022).

A didatica sensivel também se beneficia dos avancos da neurociéncia cognitiva e da
neuropsicologia, que evidenciam a importancia das emocdes na tomada de decisGes e na
realizacdo de escolhas significativas para a vida. Como afirmam Longarezi, Pimenta e Puentes
(2023), essa abordagem acredita na capacidade das emogdes de impulsionarem
comportamentos e busca estabelecer uma conexao profunda entre educador, educando e
conhecimento, valorizando os aspectos emocionais, cognitivos e subjetivos do aprendizado.

Em sintese, conforme Fernandes e Suanno (2022), a didatica sensivel oferece uma
perspectiva abrangente, que valoriza o sentir, imaginar, ressignificar e criar. Para que essa

abordagem se concretize, D’Avila (2021) descreve a importancia de seguir algumas etapas
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consideradas essenciais, a saber, um processo composto por etapas essenciais: sentir/intuir,
metaforizar/imaginar, vivenciar/problematizar, ressignificar/sintetizar e criar/recriar.

Didatica complexa e transdisciplinar

Sabe-se que a didatica complexa e transdisciplinar ¢ uma abordagem educacional que
estabelece uma articulacdo de modo multidimensional e multirreferencial e explicita uma
contraposicdo ao idedrio neoliberal e é contra a preparacao desses consumidores para o
mercado de trabalho nas escolas, assim, opde-se a ideia neoliberal inserida no ambito
educacional. Logo, nessa didatica, é valorizado um pensamento que religa os saberes,
objetivando ampliar a compreensdo e conhecimentos coerentes (Guérios; Suanno; Batistella,
2023).

Contudo, enfatiza a importancia das rela¢6es e intera¢bes entre diferentes elementos
do processo educativo. Reconhece que o conhecimento nao é isolado, mas interligado com
outras areas e contextos. Seguindo a linha de pensamentos de Morin (2010), a didatica
complexa critica a fragmentacdo dos saberes e hiperespecializacdo. Em vez de fragmentar o
conhecimento em disciplinas isoladas, ela busca compreender e ensinar os fendmenos em
sua complexidade, integrando diferentes dreas do saber.

Outrossim, essa didatica ultrapassa as fronteiras das disciplinas tradicionais. Em vez de
se limitar a uma drea especifica do conhecimento, promove a colaboracdo entre diversas
areas para abordar problemas de maneira holistica. A didatica transdisciplinar visa uma
educacao que considera o desenvolvimento integral dos alunos, preparando-os para aplicar
o conhecimento de maneira prética e integrada. Portanto, conforme Suanno et al. (2023), a
educacao transdisciplinar busca o desenvolvimento completo dos alunos, incentivando a
aplicacdo do conhecimento em contextos reais e possibilitando a formacdo de individuos
capazes de pensar de forma holistica e critica.

Em sintese, a didatica complexa e transdisciplinar supera as barreiras das disciplinas
tradicionais ao integrar conhecimentos para a resolu¢ao de problemas reais e complexos,
capacitando os individuos. Essa abordagem envolve a colaboragao ativa entre diferentes
areas do conhecimento e entre todos os participantes do processo educativo.

Didatica multidimensional critica-emancipatdria

A didatica multidimensional surgiu como uma resposta as lacunas e criticas dirigidas a

didatica fundamental, proposta por Candau (2011). Embora a didatica fundamental aborde as
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imensdes politica, social e técnica, ela tem sido criticada por simplificar excessivamente a
complexidade das praticas pedagdgicas.

Sob essa perspectiva, Longarezi, Pimenta e Puentes (2023) descrevem a didatica
multidimensional critica-emancipatdéria como um campo de estudo que se concentra nas
praticas educativas dentro de contextos complexos e multideterminados. Fundamentada na
pedagogia critico-dialética, essa abordagem visa desenvolver uma educacao emancipatdria
que respeite e promova todos os direitos humanos. Em linha com a visdo de Freire (2021), essa
didatica entende a educagdao como um processo de socializacdo cultural que contribui para a
formacdo da subjetividade e da identidade dos individuos.

Além disso, a perspectiva multidimensional defende que o processo de aprendizagem
deve abranger multiplas dimensdes: cognitiva, emocional, social e cultural. Essa abordagem
valoriza as experiéncias e os conhecimentos prévios dos alunos, integrando-os ao processo
educativo.

Nesse contexto, a criticidade desempenha um papel crucial ao incentivar os alunos a
questionar e analisar informacdes e contextos sociais, promovendo o desenvolvimento de
habilidades de pensamento critico e reflexivo. O objetivo é fomentar a autonomia dos alunos
e estimular uma participacao ativa e responsavel na sociedade, permitindo que eles assumam
o controle sobre sua prépria aprendizagem.

Didatica humanista

A diddtica humanista foi impulsionada por Rogers (Longarezi; Pimenta; Puentes,
2023), que defendia a ideia do “ensino centrado no aluno”. Essa vertente pedagdgica
promove a formacdo holistica do sujeito, partindo do principio de que é necessdria uma
formacao pessoal, emocional, social, cultural e ética. Além disso, a perspectiva
epistemoldgica esta ancorada na subjetividade e nas experiéncias pessoais, com o intuito de
que os seres humanos possam desenvolver suas potencialidades e alcancar a autorrealizagao
(Mizukami et al., 1986).

Essa abordagem dd énfase as relagdes interpessoais e ao desenvolvimento resultante
do processo de aprendizagem, valorizando tanto o aspecto emocional e psicoldgico quanto
o cognitivo, bem como o autoconceito e a autenticidade do individuo como sujeito integral.
Narelacdo entre professor e aluno, o professor ndo se limita a ensinar, mas oferece condi¢des

e facilita o processo de aprendizagem. Assim, uma caracteristica central da didatica
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humanista € a énfase na relacao entre professor e aluno, que deve ser pautada pelo respeito
mutuo e pela colaboracao.

Em conclusdo, a diddtica humanista valoriza profundamente a experiéncia e o
contexto cultural dos alunos, criando um ambiente de aprendizagem que reconhece e
respeita a diversidade. Ao se afastar de um ensino unidimensional, essa abordagem se adapta
as necessidades e ao ritmo de cada aluno, incentivando sua participagao ativa e a construcao
coletiva do conhecimento. Dessa forma, promove um processo educativo mais inclusivo e
personalizado, essencial para o desenvolvimento integral dos alunos.

Epistemologias didaticas e a relagdo entre os professores e os alunos, os contetidos,
o papel da escola e a aprendizagem

Nesta parte do texto, apresentamos, por meio de tabelas, a relacao entre professores
e alunos, os conteudos, o papel da escola e a aprendizagem nas epistemologias didaticas
abordadas na secao anterior. Ao todo, sdao nove tabelas que destacam esses pontos,
ajudando-nos a destacar de forma mais precisa informac¢des relevantes para o ensino e

pertinentes para este estudo.

Tabela 1: aspectos da didatica critico-social

Relacdo Conteldos Papel da Aprendizagem
professor - escola
aluno
Mediagao Devem ser apropriados de forma Formacao Deve ser orientada para o
entre o institucionalizada e sistematizada cultural de desenvolvimento da cognicao e para
individuale o | pela escola partindo da culturaeda | um sujeito. a elevagdo do senso comum a
social. experiéncia dos alunos, capacidade critica dos alunos.
indissocidvel da realidade. Sobretudo, deve ser significativa.

Fonte: elabora¢do nossa com base em Longarezi, Pimenta e Puentes (2023)

Percebemos que o desenvolvimento critico do sujeito ocupa uma posicao central no
processo de ensino e aprendizagem. A interacdo entre o social e o individual desempenha um
papel fundamental para que a sistematizacdo dos conhecimentos, proposta pela escola,

adquira significado e contribua efetivamente para uma formagao cultural.

Tabela 2: aspectos da diddtica desenvolvimental
Contetdos Papel da escola

Relagdo professor -
aluno
Colaboragao e interagdo.

Aprendizagem

Acontece mediante a
interacdo com o outro
na busca do
desenvolvimento moral,
intelectual e social do

Sdo escolhidos e
organizados para
promover o
desenvolvimento
psiquico. Incluem

Aprendizagem do
conhecimento
sistematizado e
desenvolvimento




Revista Cocar V.23. N.41/2025 p. 1-19

https://periodicos.uepa.br/index.php/cocar

generalizacOes de agdo e
conceitos cientificos,
possibilitando o
desenvolvimento mental
e 0 pensamento tedrico.

psiquico como
finalidade.

aluno. A aprendizagem
ocorre na Zona de
Desenvolvimento
Proximal, na qual é
promovida uma
compreensao
fundamentada dos
conteuddos.

Fonte: elaboragdo nossa com base em Longarezi, Pimenta e Puentes (2023)

Nessa abordagem, o foco é promover o desenvolvimento psiquico do aluno, por meio
de uma organizacao cuidadosa de contetidos que envolvem, tanto as a¢bes generalizadas
quanto conceitos cientificos. Esse processo, visa nao apenas a aprendizagem sistematizada,
mas também o desenvolvimento do pensamento tedrico. A intera¢cdo com o outro por meio
da linguagem desempenha um papel crucial, favorecendo o crescimento moral, intelectual e

social dos estudantes.

Tabela 3: aspectos da didatica histdrico-critica

Rela¢do professor -
aluno

Conteudos

Papel da escola

Aprendizagem

O professor se volta
para o aluno a fim de
problematizar a
realidade em uma

Devem servir para a
apropriagdo da cultura
cldssica pelos alunos, a
fim de ser alcancada

Garantir aos filhos da
classe trabalhadora a
apropriagao dos
instrumentos de

Acontece em cinco
momentos:

- Parte de pratica social;
- Acontece a

uma autonomia
intelectual.

concepgao histdrico-
critica.

elaboragdo e
sistematizag¢do do
conhecimento.

problematizagdo;
-Instrumentalizagdo;

- Catarse;

- Volta a prética social.
Fonte: Elaboracdo nossa com base em Longarezi, Pimenta e Puentes (2023)

A partir da tabela, notamos que essa didatica visa promover a autonomia intelectual
dos alunos por meio da apropriacdo da cultura. O professor, ao problematizar a realidade
junto aos alunos, busca estimular a reflexao critica, especialmente para garantir que os filhos
da classe trabalhadora tenham acesso aos instrumentos necessarios para a elaboracao e a
sistematizacao do conhecimento. Cada etapa desse processo contribui para uma formacao

mais completa e contextualizada, conectando teoria e pratica na constru¢ao do saber.

Tabela 4: aspectos da didatica fundamentada na dialética materialista
Relac¢do professor - aluno Conteudos Papel da escola Aprendizagem
E uma relacdo Sdo fundamentados nas | Desvelar as Acontece em uma
dialética/problematizadora | bases materialistas, contradicOes sociais e perspectiva de
e visa a transformagao considerando a nao desenvolvera construgdo coletiva
mutua. neutralidade na pratica | consciéncia critica. visando a formagao
social. omnilateral de pessoas
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auténomas, criticas e
propositivas.
Fonte: elabora¢do nossa com base em Longarezi, Pimenta e Puentes (2023)

Nessa concep¢ao da diddtica, ao adotar uma relacao dialética e problematizadora,
busca a transformacao mutua entre professor e aluno. Fundamentada no materialismo
histérico-dialético, reconhece a ndo neutralidade das praticas sociais e foca no desvelamento
das contradi¢cbes sociais, com o objetivo de desenvolver uma consciéncia critica. Esse
processo ocorre de forma coletiva, visando a formacdo omnilateral, ou seja, de individuos
autébnomos, criticos e propositivos, capazes de refletir e intervir na realidade de maneira

transformadora.

Tabela 5: aspectos da didatica intercultural e decolonial
Conteudos Papel da escola

Relacdo professor - Aprendizagem

aluno
Empoderamentos dos
sujeitos socioculturais
presentes no cotidiano
escolar, partindo de uma
mudanga no préprio em uma determinada
“olhar” do professor. sociedade.

Fonte: elabora¢do nossa com base em Longarezi, Pimenta e Puentes (2023)

Baseada na ecologia de
saberes.

Saberes construidos
socialmente,
descentralizados do
modo de produgdo
eurocéntrico.

Promocao deliberada da
inter-relagdo entre
diferentes grupos
socioculturais presentes

Nessa abordagem, acontece o empoderamento dos sujeitos socioculturais no
ambiente escolar, incentivando uma perspectiva mais critica e aberta. Parte do
reconhecimento de saberes socialmente construidos e descentralizados do modelo
eurocéntrico de producdao de conhecimento. Nesse sentido, busca promover
deliberadamente a interacao entre diferentes grupos socioculturais, fundamentando-se na
ecologia de saberes, entendida como as conexdes entre os saberes, 0s quais nao podemos
enxerga-los de forma desconectada da realidade (Morin, 2022), que valoriza a diversidade de
conhecimentos presentes em uma sociedade, fortalecendo o didlogo intercultural no

processo educativo.

Tabela 6: aspectos da diddtica complexa e transdisciplinar
Contetdos Papel da escola

Relacdo professor - Aprendizagem
aluno

Promover o pensar

Constituem uma Ensinar a pensar Se centra na formacdo

complexo, ou seja,
pensar em movimento,
dialogando com as
diversas visGes da

reconstrucao,
construgao e tradugao
de um constante
processo de busca.

complexo valorizando a
cultura das humanidades
e a cultura cientifica.

do pensamento
complexo, capaz de lidar
com varias visdes e, por
meio da
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realidade de maneira
transdisciplinar.

transdisciplinaridade,
buscar
“macroconceitos".
Fonte: elabora¢do nossa com base em Longarezi, Pimenta e Puentes (2023)

A diddtica complexa e transdisciplinar busca promover um pensamento em
movimento, que dialoga com diferentes visGes da realidade. Trata-se de um processo
constante de reconstru¢ao, constru¢ao e traducao, no qual o objetivo € ensinar o
pensamento complexo, valorizando tanto a cultura das humanidades quanto a cultura
cientifica. Essa abordagem se concentra na formag¢ao de um pensamento capaz de lidar com
multiplas perspectivas e, por meio da transdisciplinaridade, busca articular "macroconceitos"
(Longarezi; Pimenta e Puentes, 2023) que permitam uma compreensdo mais ampla e

integrada do mundo.

Tabela 7: aspectos da didatica sensivel

Rela¢do professor -
aluno

Contetdos

Papel da escola

Aprendizagem

Mediagdo cognitivo-
sensivel, na qual o
professor promove uma
a¢ao mediadora sobre a
capacidade do sujeito de
compreender.

Devem ser apropriados e
levado a compreensao a
partir da luz das
experiéncias individuais,
culturais e socias.

Ensinar e educar a partir
de valores humanisticos,
compreendendo a
inteligéncia humana a
partir da integralidade
entre cognicao,
corporeidade e
emocgdes.

Se trata de
compreender, emprestar
sentido as coisas, aos
fenébmenos, aos
conceitos, as teorias.
N3o ha cisdo entre
sensibilidade e
racionalidade.

Fonte: elaboragdo nossa com base em Longarezi; Pimenta e Puentes (2023)

Ao enfatizar a mediacdo cognitivo-sensivel, essa abordagem busca ajudar o aluno a
compreender-se sujeito por meio de suas proprias experiéncias individuais, culturais e sociais.
Além disso, propde um ensino fundamentado em valores humanisticos, reconhecendo a
integralidade da inteligéncia humana, que abrange cognicdo, corporeidade e emoc¢bes. O
foco esta em compreender e atribuir sentido aos fenémenos, conceitos e teorias, sem criar
uma divisao entre sensibilidade e racionalidade. Assim, a didatica sensivel promove uma
educacao que valoriza a totalidade do ser humano, integrando mente e emo¢ao no processo

de aprendizagem.
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Tabela 8: aspectos da didatica multidimensional critico-emanci

atoria

Relac¢do professor -
aluno

Contetdos

Papel da escola

Aprendizagem

Os professores criam
novas praticas
transformadoras por
meio de sua prdxis,

Fazem parte do

arcabougo construido
socialmente e servem
para emancipagao dos

Formar o pensamento
critico dos estudantes,
desenvolver suas
capacidades humanas e

Constituem uma unidade
dialética na relacao
aluno-conhecimento,
tendo o professor como

sujeitos em busca da mediador.

transformacdo social.

promovendo aos
sujeitos sua
emancipac¢do e o direito
a condi¢do de humanos.

pensar criticamente,
para que consigam se
situar no mundo, ler o
mundo, analisar e
compreender o mundo e
seus problemas, com
vista a propor formas de
superagao e
emancipagdo humana e
social.

Fonte: elabora¢do nossa com base em Longarezi, Pimenta e Puentes (2023)

A didatica multidimensional critico-emancipatdria se concentra na criacao de praticas
transformadoras pelos professores, que, por meio de suas prdxis, promovem a emancipacao
dos alunos e reafirmam seu direito a condicdo humana. O foco estd na formagdao do
pensamento critico dos estudantes, capacitando-os a analisar e a compreender o mundo e
suas problematicas, para que possam propor solu¢bes e caminhos para a emancipagao
humana e social. Ademais, estabelece uma unidade dialética na relacdo entre aluno e
conhecimento, posicionando o professor como um mediador essencial nesse processo

educativo.

Tabela 9: aspectos da didatica humanista e integral
Contetdos Papel da escola

Relac¢do professor -
aluno
Mediagdo para a
construgao do préprio
conhecimento a partir
de suas experiéncias e
visdo de mundo.

Aprendizagem

Baseada nos valores
humanos em frente aos
restantes.

Desenvolver os valores
humanos de forma
integral em sua
essencialidade.

Devem servir para elevar
o ser humano, de
maneira a construir um
mundo melhor e menos
desigual.

Fonte: elabora¢do nossa com base em Longarezi, Pimenta e Puentes (2023)

Por ultimo, os contributos da didatica humanista destacam a media¢ao na construcao
do conhecimento, enfatizando a importancia das experiéncias e visdes de mundo dos alunos.
Seu objetivo é elevar o ser humano, contribuindo para a criacdo de um mundo mais justo e
menos desigual. Nesse sentido, notamos uma busca em desenvolver integralmente os valores
humanos, considerando-os essenciais para a formacdao do individuo. Logo, a didatica
humanista promove uma educacao que prioriza a dignidade, a empatia e a solidariedade,

fundamental para o fortalecimento da convivéncia social e da cidadania.
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Portanto, a construcdo dessas tabelas nos permite perceber as singularidades das
epistemologias diddticas abordadas neste estudo. Dessa forma, é possivel diferencia-las e
entender como as diversas concepg¢bes de ensino, formadas pelos docentes desde a
graduagao, estdo atreladas a essas epistemologias. Identificar-se com pontos de vista que se
alinham com mais de uma dessas abordagens pode mostrar como nossa pratica ndo se
fundamenta apenas em uma Unica escola de pensamento e sim em vdrias delas.

Consideracgoes finais

A guisa de concluséo, percebemos que, ao destacar a importancia de professores em
formagdao aprofundarem seus conhecimentos sobre as diversas epistemologias didaticas,
estamos defendendo uma formacao docente que abarque os diferentes desdobramentos da
didatica. Ao estudar o Livro Diddtica Critica no Brasil (2023), percebemos que esse livro traz
uma sintese das abordagens epistemoldgicas da didatica na contemporaneidade, que ndo sao
opostas; elas coadunam para uma perspectiva critico, reflexiva e emancipadora. Seja a
didatica critico-social, desenvolvimental, histdrico-critica, critica fundamentada na dialética
materialista, intercultural e decolonial, sensivel, complexa e transdisciplinar, ou
multidimensional critico-emancipatdria, todas sdo importantes para profissionais que tém o
ensino como atividade primordial.

Compreender as bases tedricas das diversas didaticas e suas implicacdes praticas a fim
de enriquecer suas praticas pedagdgicas e contribuir para uma educacao de qualidade nao
significa se aprofundar profundamente em todas elas. E evidente que os docentes fazem
escolhas tedrico-metodoldgicas e, possivelmente, tornam-se adeptos de uma das didaticas
mencionadas neste trabalho para sustentar suas ac¢des. Contudo, conhecer as diversas
abordagens, desde a graduacao, é ampliar os horizontes. E, acima de tudo, ter a oportunidade
de construir criticidade e discernir com consciéncia quais caminhos tomar e em que se
fundamentar enquanto professor(a).
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