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Resumo

O estudo analisa as concepgdes de educagdo fisica e os direcionamentos atribuidos a este campo nos
Documentos Curriculares para a educagao infantil, o ensino fundamental e o ensino médio do estado
do Pard e nas Matrizes Curriculares do estado do Pard aprovadas pela Resolu¢do n° 504/2023 do
Conselho Estadual de Educacao para compreender as implicagdes ao campo do conhecimento
educacdo fisica. Utiliza o método praxioldgico de Pierre Bourdieu, a pesquisa documental para coletar
os dados e a andlise de contelido para o trato. Constata o acionamento de diversas bases epistémico-
conceituais familiares a educagdo fisica, produzindo uma proposital “confusdo tedrica” e
direcionando o campo as competéncias. Conclui que o pragmatismo se torna baliza tedrica a educacao
fisica, vinculando-a a um sentido prejudicado de pratica, e a autonomia docente é reduzida as
competéncias.
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Abstract

The study analyzes the conceptions of physical education, and the guidelines attributed to this field in
the Curricular Documents for early childhood, elementary and secondary education at the state of
Pard and in its Curricular Matrices approved by State Education Council Resolution n° 504/2023 to
understand the knowledge implications for physical education field. It uses Pierre Bourdieu’s
praxeological method, documentary research to collect data and content analysis for processing it. It
notes the activation of several epistemic-conceptual bases familiar to physical education, intentionally
producing a “theoretical confusion” and directing the field towards competencies. It concludes that
pragmatism becomes a theoretical guideline for physical education, linking it to a compromised sense
of practice, and teaching autonomy is reduced to competencies.
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Introducao

De modo a atender a legislagao educacional, que busca a implementacao da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), a Secretaria de Estado de Educa¢do do Parad (SEDUC)
publicizou, em 2019, o Documento Curricular do Estado do Pard da educacdo infantil e do
ensino fundamental - homologado em 2018 pelo Conselho Estadual de Educacdo do Pard
(CEE/PA) -, e, em 2021, 0 Documento Curricular do Estado do Pard do ensino médio.

Ainda, em 2023, a Resolucdo n° 504 de 09 de novembro do CEE/PA aprova as Matrizes
Curriculares dos ensinos fundamental e médio da rede estadual de ensino do Pard, declarando
baliza na Constituicdo Federal (CF/1988) - especificamente no Art. 211, que estabelece a
organizacao dos sistemas de ensino, em regime de colaboracao entre Uniao, Estados, Distrito
Federal e Municipios — e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB/1996) —
especialmente em seus Arts. 8° e 10, que abordam, de maneira geral, a organizacao da
educacao nacional. Legislagbes como o Parecer n° 8/2019 do Conselho Nacional de
Educacdo/Camara de Educacdo Basica (CNE/CEB) — que traz a organizacdo dos componentes
curriculares obrigatdrios em dreas de conhecimento (assim como versa a BNCC/2018) — e a Lei
n° 13.415/2017 sdo expressas nas Matrizes Curriculares da rede estadual de ensino do Pard
aprovadas pela Resolu¢dao n° 504/2023 do CEE/PA.

Evidencia-se, diante do exposto, a estreita relacao entre os Documentos Curriculares
do estado do Pard e a politica de reformas educacionais estabelecida em ambito nacional.
Segundo Estevao (2021), as reformas educacionais seguem orientacdes dos organismos
internacionais na intencao de atender a agenda do capital.

Com a aprovacao das Matrizes Curriculares, pela Resolucdo n° 504/2023 do CEE/PA, o
trabalho do professor da educagdo bdsica foi impactado especificamente quanto a sua
lotacdo, mas ndao somente, pois se explicitou uma organizagao curricular que implicou a carga
hordria de algumas disciplinas. Esse processo gerou uma insatisfacdo na categoria e
impulsionou sua mobilizacdao. O Sindicato das Trabalhadoras e dos Trabalhadores em
Educacdo Publica do Estado do Parad (SINTEPP) publicizou, em informativo, o “termo de
entendimento sobre lotacdo/2024” e outro que destacava a aprovacao da categoria quanto
a paralisacao estadual e a assembleia geral com a pauta de revogacao da Instru¢ao Normativa
de Lotacdo e da Matriz Curricular (SINTEPP, 2024).

Uma das disciplinas mais atingidas foi a educacao fisica que, na Matriz Curricular do

ensino médio, teve sua carga hordria reduzida. Ao mesmo tempo, a Instru¢ao Normativa n°
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32 de 22 de dezembro de 2023 - GAB/SEDUC, que trata da lotacdo de pessoal em unidades
escolares no ano letivo de 2024, no Art. 31, permite a concessao de carga hordria em
treinamento desportivo. O impacto se da no ambito laboral, mas também no préprio trato
epistémico da educacdo fisica, pois se transmite um conceitual desse campo como saber
menor vinculado a uma pratica em si mesma.

Na compreensdo de que a educacao fisica ¢ um campo do conhecimento que se ocupa
das praticas corporais — acepgao tedrico-epistémica que vem sendo construida nas profundas
discussoes e nas producbes dos agentes do campo (Coletivo de Autores, 1992; Fraga, 1995;
Silva, 1996; Costa, 1999; Silva; Damiani, 2005; Lazzarotti Filho et al., 2010; Pinto; Bassani; Vaz,
2012; Silva, 2014; Manske, 2022) —, objetiva-se analisar as concep¢des de educacdo fisica e os
direcionamentos atribuidos a este campo nos Documentos Curriculares do estado do Para e
nas Matrizes Curriculares da SEDUC/PA, aprovadas pela Resolucao n°® 504/2023 do CEE/PA,
para compreender as implica¢des a educacao fisica.

Arelevancia académico-cientifica do estudo se dd emrelag¢do a analise das implica¢bes
tedrico-epistémicas e laborais, denotadas pelos documentos curriculares anunciados, ao
campo da educacdo fisica. Socialmente, a importancia se d4d em relacao a busca por expor,
analiticamente, os modelos de ser humano e de sociedade que tal politica curricular privilegia.

Revisao bibliografica e metodologia

Para Bourdieu (2005), um campo pode ser compreendido como um espaco social de
relacdes objetivas entre posi¢Oes. Estas contribuem para analisar as estratégias dos agentes,

as possibilidades praticas, os conflitos.

En términos analiticos, un campo puede ser definido como una red o una
configuracion de relaciones objetivas entre posiciones. Estas posiciones estdn
objetivamente definidas, en su existencia y en las determinaciones que imponen
sobre sus ocupantes, agentes o instituciones, por su situacion presente y potencial
(situs) en la estructura de distribucion de especies del poder (o capital) cuya posesién
ordena el acceso a ventajas especificas que estdn en juego en el campo, asi como por
su relacién objetiva con otras posiciones (dominacidn, subordinacién, homologia,
etcétera) (Bourdieu, 2005, p. 150).

O campo académico-cientifico e profissional da educacao fisica vem sendo constituido
historicamente nas a¢6es de seus agentes, os quais apresentam diferentes posi¢es e sao
dotados de capitais desigualmente distribuidos nesse campo. Dessas posicoes e nas relacdes

entre elas, os agentes mantém ou subvertem as estruturas, sendo ora concorrentes, ora

cumplices.
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De uma perspectiva da aptiddo fisica e desportivista, que sustentava uma educac¢ao
fisica com status de prdtica — a LDB/1961 expressava a obrigatoriedade da “pratica da
educacdo fisica nos cursos primdrio e médio, até a idade de 18 anos” (Brasil, 1961, p. 01),
conforme Art. 22 — e de atividade - LDB/1971 (vide Decreto n° 69.450/1971) —, a educacdo fisica
é rediscutida pedagdgica e politicamente nainiciativa do Movimento Renovador da Educagao
Fisica brasileira — MREF (Machado; Bracht, 2016). “Entre outras questdes privilegiadas pelo
MREF, estava a tentativa de garantir a EF Escolar o status de disciplina escolar - em
contraposi¢des a condicdao de ‘mera atividade’, descrita no Decreto n° 69.450, de 1971”
(Bracht; Gonzélez, 2005 apud Machado; Bracht, 2016, p. 850).

No final dos anos 1970, é fundado o Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte (CBCE),
entidade cientifica do campo da educacao fisica, bem como € criado o primeiro programa de
pods-graduacao stricto sensu em educacdo fisica no pais, acontecimentos estes que
impulsionaram os debates epistémico-cientificos do campo. Almeida, Bracht e Vaz (2012)
destacam, por exemplo, que, nas décadas de 1980 e 1990, estudiosos da educacao fisica
debateram a crise/critica politica e ideoldgica e a identidade epistemoldgica do campo.

Em 1998, por meio da Lei n° 9.696, regulamenta-se a profissao e sao criados os
Conselhos Federal e Regionais de Educacdo Fisica - sistema CONFEF/CREF (entidade
profissional do campo).

Em 1999, o Movimento Nacional Contra a Regulamentacdo do profissional de
educacao fisica é criado, opondo-se a acdo do sistema CONFEF/CREF, pois este agente-
instituicdo tem assumido a fragmentacdo do campo da educacao fisica entre licenciatura e
bacharelado e implicado, consequentemente, a formacao e o trabalho.

Em 2016, a Medida Provisdria n° 746 propunha a retirada da obrigatoriedade da
educacao fisica para o ensino médio, gerando rea¢des entre agentes concorrentes no campo,
como o CBCE e o sistema CONFEF/CREF, que se posicionaram pela
manutencdo/obrigatoriedade da disciplina no curriculo.

Ap0ds a publicizacdo da BNCC/2018, “algumas Secretarias de Educacdo estdo reduzindo
a carga hordria da Educacdo Fisica” (CONFEF/CREF, 2022, p. 01) no ensino médio, algo que
vem preocupando o sistema CONFEF/CREF (CONFEF/CREF, 2022). Um coletivo de intelectuais
do campo da educacdo fisica (Molina Neto, 2023; Beltrdo; Teixeira; Taffarel, 2024) vem
questionando essa diminui¢ao da carga hordria. Nesta relacdao de cumplicidade - pois, para

Bourdieu (2019, p. 111), ainda que haja antagonismos, os agentes de um campo especifico tém



Revista Cocar V.23. N.41/2025 p.1-22 https://periodicos.uepa.br/index.php/cocar

interesse em “tudo o que estd ligado a prépria existéncia do campo: dai uma cumplicidade
objetiva subjacente a todos os antagonismos” ou, como destaca Lahire (2017, p. 65), “Em luta
uns contra os outros, todos os agentes de um campo tém, contudo, interesse em que o
campo exista. Eles mantém, portanto, uma ‘cumplicidade objectiva’ para além das lutas que
os opdem” -, os agentes-intituicao concorrentes da educacao fisica vém problematizando as
estruturas, materializadas nas legisla¢6es educacionais, que tém operado externamente ao
campo.

Na busca por compreender as implica¢Oes tedrico-epistémicas e laborais denotadas
ao campo da educagdo fisica, o estudo analisa as concep¢bes de educagdo fisica e os
direcionamentos atribuidos a este campo nos Documentos Curriculares do estado do Para e
nas Matrizes Curriculares da SEDUC/PA aprovadas pela Resolucdo n°504/2023 do CEE/PA.

Logo, o estudo aciona a pesquisa documental, que, para Gil (2002, p. 45), “vale-se de
materiais que nao receberam ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem ser
reelaborados de acordo com os objetos da pesquisa”.

Ressalta-se, ainda, que o estudo em tela recorre a pesquisa bibliografica, tendo em
vista “a contribuicdo dos diversos autores sobre determinado assunto” (Gil, 2002, p. 45),
fundamentando a andlise dos documentos e o debate.

O trato dos dados se da pela analise de contetido que, segundo Bardin (2016), exige a
andlise das comunicagfes. Desta maneira, analisa-se as concep¢des de educacdo fisica e os
direcionamentos atribuidos a este campo inicialmente no Documento Curricular do Estado do
Para da educacao infantil e do ensino fundamental (2019) junto a Matriz Curricular do ensino
fundamental aprovada pela Resolu¢do n° 504/2023 do CEE/PA; em seguida, realiza-se o
mesmo procedimento operacional no Documento Curricular do Estado do Para etapa ensino
médio (2021) junto a Matriz Curricular do ensino médio da Resolu¢do mencionada; finalmente,
o estudo analisa as implicagbes praticas possiveis dessas politicas curriculares no campo da
educacao fisica.

O método dialético praxioldgico, de Pierre Bourdieu, € acionado no estudo, no sentido
de fornecer elementos tedrico-metodoldgicos para pensar as praticas dos agentes — principio
gerador da andlise bourdieusiana —, mas as praticas possiveis, ou seja, aqui a proposta é
pensar a acao das estruturas — manifestas nos Documentos Curriculares do Estado do Para da
educacdo infantil e do ensino fundamental (2019) e do ensino médio (2021) e nas Matrizes

Curriculares da SEDUC/PA aprovadas pela Resolu¢do n° 504/2023 do CEE/PA — em um campo
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especifico — a educacdo fisica — e as possibilidades de acao dos seus agentes, os quais,
inseridos no campo, em posicdes e relacdes especificas, apresentam disposicoes,
predisposicdes para apreciar as estruturas e agir, gerando praticas possiveis (Bourdieu, 2013;
Nogueira, 2017).

A Educagao Fisica na Matriz Curricular do Ensino Fundamental e no Documento
Curricular do Estado do Para da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental

Na aprovacdo das Matrizes Curriculares do estado do Par3, pela Resolucao n°504/2023
do CEE/PA, segue-se a ldgica da organizacdo dos componentes curriculares obrigatdrios em
areas de conhecimento.

Para o ensino fundamental I, ou seja, do 1° ao 5° ano, contabiliza-se mil e quarenta
horas (1.040h) para os componentes curriculares obrigatdrios nas dreas de linguagens,
matemadtica, ciéncias da natureza e ciéncias humanas, e cento e sessenta horas (160h) para
dois componentes curriculares - (1) projeto de convivéncia e (2) educacdo ambiental,
sustentabilidade e clima - na drea de conhecimento Percursos de Integracao de Estudos.

Para o ensino fundamental Il, ou seja, do 6° ao 9° ano, sdo mil horas (1.000h) dispostas
nos componentes curriculares constituintes das dreas de conhecimento linguagens (acresce-
se a lingua inglesa), matematica, ciéncias da natureza, ciéncias humanas e ensino religioso,
além de duzentas horas (200h) para os quatro componentes curriculares — educacdo
financeira; estudos amazonicos; educacdo ambiental, sustentabilidade e clima; projeto de
vida - que compdem os respectivos Percursos de Integracdao de Estudos: matematica;
ciéncias humanas; ciéncias da natureza; projeto de vida.

O amparo legal expresso no desenho da Matriz Curricular do ensino fundamental Il é
a LDB n° 9.394/96 e a Lei n° 13.415/2017, a qual, além de outras legislacbes, também ¢é
registrada no desenho curricular do ensino fundamental I.

No ensino fundamental |, os componentes curriculares lingua portuguesa e
matemadtica contabilizam trezentas e vinte horas (320h) cada, enquanto os demais
contabilizam oitenta horas (8oh) cada. No ensino fundamental IlI, lingua portuguesa e
matematica possuem cada um duzentas e quarenta horas (240h). Ensino religioso, educacao
financeira, estudos amazénicos e educacao ambiental, sustentabilidade e clima possuem
quarenta horas (40h) cada e os demais componentes curriculares oitenta horas (8oh) cada
um. Portanto, a distribuicdo de carga hordria entre os componentes curriculares, na Matriz

Curricular do fundamental | e 1l, explicita a énfase em leitura, escrita e numeraliza¢ao.
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O Documento Curricular do Estado do Para da educacdo infantil e do ensino
fundamental, de 2019, esta assim apresentado, de maneira geral: o processo de construcao
do documento curricular do estado do Pard; a concepcao de curriculo; as etapas de ensino; a
parte diversificada; as modalidades de ensino.

O componente curricular educagao fisica é expresso na drea de conhecimento
linguagens. Inicialmente o Documento Curricular (2019) diz que, junto aos demais
componentes curriculares da area de linguagens, a educacao fisica “exerce papel primordial
na apropriacdo e reelaboracdao dos saberes produzidos pela humanidade por meio da
linguagem corporal, sendo um dos instrumentos comunicacionais mais praticados pela
humanidade no decorrer dos tempos” (Par3, 2019, p. 181).

Ao prosseguir, 0 documento destaca as contribui¢cdes de estudos da educagao fisica e
de outros campos de conhecimento - balizados em diferentes vertentes epistémicas -,
associando a educacao fisica ao corpo, ao movimento humano, a cultura corporal, as praticas
corporais, a linguagem corporal (Parg, 2019). Assim é que:

A Educagao Fisica é parte da cultura, portanto da cultura corporal produzida pelos
sujeitos que se movimentam e se inter-relacionam e foi incorporada pela Educagao
Fisica em seus conteldos de carater universal ou regional, dentre eles: o jogo, o
esporte, a danga, a ginastica, as lutas e outras formas de producdo e/ou atividades

culturais de movimento com finalidades de lazer, expressdo de sentimentos, satide,
afetos e emocdo, com caracteristicas ltdicas das diversas culturas humanas (Par3,

2019, p. 183).

Analisa-se, inicialmente, que o documento ndo apresenta o devido cuidado em
compreender as diversas bases epistémicas e conceituais da educacao fisica junto ao
pensamento tedrico de contexto e de producdo inerente a cada uma delas, confundindo-as
entre si, ou seja, estd para além de um mero ecletismo tedrico.

O processo de “confusdo tedrica” que o documento produz contribui para o ndo
esclarecimento de cada concep¢ao no edificio tedrico da educacao fisica e,
consequentemente, ndo favorece a apresentacao das contribuicées do campo e os avancos
académico-profissionais da educagao fisica.

Ainda, é importante registrar que o documento traz os diferentes conceitos no mesmo
texto que valoriza as competéncias. Veja que, no documento curricular, os objetos de estudo
dos componentes curriculares das dreas especificas se interligam aos eixos estruturantes — o

espaco/tempo e suas transformacdes; linguagem e suas formas comunicativas; valores a vida
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social; cultura e identidade -, que, por sua vez, vinculam-se as competéncias especificas da
BNCC (Pard, 2019). Assim é que o documento finaliza a secdo sobre a educacdo fisica,
definindo quais competéncias especificas desse componente curricular na BNCC
correspondem aos eixos estruturantes assinalados.

Na verdade, todos os componentes curriculares, nas respectivas areas de
conhecimento, seguem (na se¢do sobre concepcdo de curriculo) principios - respeito as
diversas culturas amazdnicas e suas inter-relagdes no espago e no tempo; educacao para a
sustentabilidade ambiental, social e econ6mica; a interdisciplinaridade no processo ensino-
aprendizagem — e competéncias gerais da BNCC.

Paz, Ribeiro e Souza (2023), que analisaram as concep¢des de educacao e de curriculo
no Documento Curricular para a educa¢do infantil e o ensino fundamental do estado do Par3,

concluem que:

Apesar do documento se empenhar em estabelecer tragos regionais para a estrutura
do curriculo, em relacdo as concepg¢des de educacdo e curriculo presentes no
referido, percebe-se a tendéncia em reproduzir a perspectiva de educagao expressa
na BNCC, calcada no ensino baseado em competéncias e habilidades, ensejando o
fortalecimento do regime de colaboragao com enfoque adotado nas avaliagbes de
larga escala, refletindo na redugdo de seus significados pedagdgicos, que porventura
acabam sendo substituidos pela busca de indices considerados minimos para um pafs
desenvolvido (Paz; Ribeiro; Souza, 2023, p. 20).

Analisa-se, portanto, que o documento curricular alinha, propositadamente, as
diversas bases epistémicas e conceituais da educacao fisica as competéncias, procurando
reduzi-las a esse modelo privilegiado na BNCC.

A educacgao fisica na Matriz Curricular do ensino médio e no Documento Curricular do
Estado do Para etapa ensino médio

O desenho da Matriz Curricular do ensino médio, aprovada pela Resolu¢do n°504/2023
do CEE/PA, também organiza os componentes curriculares em dreas de conhecimento,
inclusas na denominada Formacdo Geral Basica (FGB), bem como expressa unidades
curriculares que integram os Percursos de Aprofundamento e Integracao de Estudos
(itinerarios formativos).

Em tal Matriz Curricular, sdo apresentadas mil horas (1.000h) distribuidas para os
componentes curriculares arte, educacdo fisica, lingua inglesa, lingua portuguesa e suas

literaturas (drea de linguagens e suas tecnologias), matematica (drea de matemdtica e suas

tecnologias), quimica, fisica e biologia (drea de ciéncias da natureza e suas tecnologias),
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histdria, geografia, sociologia e filosofia (drea de ciéncias humanas e sociais aplicadas). Este
desenho curricular integra a FGB.

Assim como na Matriz Curricular do estado do Para referente ao ensino fundamental,
0os componentes curriculares lingua portuguesa e matematica apresentam maior carga
hordria — duzentas horas (200h) cada — na Matriz Curricular do ensino médio. Nesta a
educacdo fisica, juntamente aos componentes curriculares arte, lingua inglesa, sociologia e
filosofia, sofreu reducdo na carga hordria, contabilizando quarenta horas (40h), enquanto os
demais componentes curriculares apresentam oitenta horas (8oh) cada. Esta reducdo
corresponde a uma (01) aula semanal em cada turma do ensino médio.

Cruz, Negrao e Abreu (2020, p. 12), que analisaram a educacao fisica na BNCC do ensino
médio, apontaram que os conhecimentos desse campo estdo subsumidos na drea de
linguagens, “podendo servir apenas como um meio para alfabetizar” e, nesse sentido, a
educacao fisica passa a ser significada como disciplina acessdria, ou seja, ainda que sejam
expressos o que Silva (2014) denomina de significantes das praticas corporais (fendmenos
sociais concretos dancas, lutas, jogos, esportes, acrobacias, artes marciais), estes e suas
caracteristicas acabam sendo reduzidos a recursos da alfabetizacdgo - o que
consequentemente poderia, em certa medida, justificar afetacao em sua carga horaria.

Na Matriz Curricular do ensino médio h3a, ainda, duzentas horas (200h) para os
Percursos de Aprofundamento e Integracao de Estudos I, Il, lll e IV, e trezentas e sessenta
horas (360h) para o V, que se refere a educacao profissional e técnica. Cada Percurso de
Aprofundamento e Integracao de Estudos aponta as dreas que o integram e as unidades
curriculares: itinerdrios amazoénicos, com oitenta horas (8oh); educacdo ambiental,
sustentabilidade e clima; eletiva; projeto de vida - que contabilizam quarenta horas (40h)
cada. Somente no V Percurso de Aprofundamento as unidades curriculares sao: projeto de
vida aplicado a formacdo profissional; educacao ambiental, sustentabilidade e clima - estas
unidades sdo constituidas de quarenta horas (40h) cada; componentes especificos da
formacao profissional, com duzentas horas (200h); atividades tedrico-praticas de formacao
profissional, com oitenta horas (8oh).

Em relac@o ao Documento Curricular do estado do Para etapa ensino médio, de 2021,
observa-se a seguinte organizacao: o processo de constru¢cao do documento curricular do
estado do Para e o novo ensino médio; concepcao de curriculo; ensino médio — concepcao e

organizagao curricular; nova perspectiva curricular no ensino médio - formacdo geral basica
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e formac¢do para o mundo do trabalho; as modalidades de ensino; a organizagao do trabalho
pedagdgico no novo ensino médio do Para.

Assim como no Documento Curricular do estado do Pard para a educacao infantil e o
ensino fundamental (2019), o Documento Curricular do estado do Pard etapa ensino médio
(2021) vincula a concepcdo de curriculo aos mesmos principios assinalados naquela legislacdo,
excetuando o ultimo principio que redaciona “A Interdisciplinaridade e a Contextualiza¢cdo no
Processo Ensino-Aprendizagem” (Pard, 2021, p. 18). H3, ainda, o vinculo com as competéncias
gerais da BNCC, seguindo a concepcdo de curriculo estruturada no Documento Curricular do
estado do Pard da educacdo infantil e do ensino fundamental (2019). Observa-se, portanto,
que os documentos curriculares do estado do Pard apresentam intima relagao com a BNCC,
vinculando-se ao terreno epistémico de curriculo acimentado nas competéncias.

O Documento Curricular etapa ensino médio (2021) organiza o curriculo em formacdo
geral basica e formagao para o mundo do trabalho, dizendo conceber o ensino médio a partir
da formag¢ao humana integral do individuo fundamentada na abordagem histdrico-dialética
gramsciana e na pedagogia humanista-libertadora “freireana”, na busca da inter-relagao

trabalho e cultura (Par3, 2021). Porém, o documento expressa:

Embora a base de sustentagdo epistemoldgica deste documento curricular seja de
tendéncia critica e progressista, optou-se pela preservacdo da estrutura de
competéncias e habilidades, em funcdo da organizacdo da BNCC - etapa ensino
médio, das orientac¢des fixadas nas DCNEM (Resolu¢do CNE/CEB n° 03/2018), além da
Politica Nacional de Avaliacdo aplicada ao ensino médio (a exemplo, SAEB e ENEM),
conforme apresentado no texto introdutdrio deste documento (Par3, 2021, p. 66).

O documento entende que, diante do apregoado, trabalha para ir além da abordagem
instrumental que se estabelece nas “competéncias e habilidades de cunho liberal e ancoradas
na teoria do capital humano” (Para, 2021, p. 66), pois agora elas se articulam a
interdisciplinaridade, a contextualizacdo, a integracdo curricular (Pard, 2021).

No entanto, Ramos (2003, p. 111, grifos da autora) diz que “para ser possivel uma
pedagogia das competéncias contra-hegeménica teriamos de suprimir exatamente o termo
que nos impede de admitir os principios anteriores: competéncias”. Nesse sentido, tanto a
baliza epistémica da pedagogia das competéncias - vinculada ao pragmatismo, segundo

Ramos (2024) - quanto a prépria sociedade na qual se tem vivido — a capitalista - ndo mudam

no documento. Uma “pedagogia contra-hegemodnica pode ser construida na perspectiva
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histdrico-critica, resgatando o trabalho como o concreto principio educativo” (Ramos, 2003,
p. 111, grifos da autora).

No Documento Curricular etapa ensino médio (2021), o denominado Campo de
Saberes e Praticas de Ensino de Educagdo Fisica se encontra na area de linguagens e suas
tecnologias, na secdo da nuclea¢do da FGB. Inicialmente, o documento citado relaciona as
praticas corporais a uma forma de linguagem humana, as linguagens corporais, por meio do
movimento humano, para o desenvolvimento biopsicossocial (Pard, 2021).

No discurso da utilizacao de Unica diretriz a educagdo basica, o Documento Curricular
etapa ensino médio (2021) resgata o didlogo com o curriculo referente a educacdo infantil e
ao ensino fundamental no Documento Curricular de 2019 e com a BNCC. Nesse processo,
destaca a possibilidade de aprofundar, além de outras, a relacdo com o corpo e suas
transformacdes (Pard, 2021). Assim, para o Documento Curricular do estado do Para etapa

ensino médio, a educacdo fisica se constitui em

um Campo de aprofundamento de Saberes e Praticas, que tematiza praticas
corporais em suas diversas formas de codificacao e significagdo social, entendidas
como manifestacdes das possibilidades expressivas dos sujeitos, produzidas por
diversos grupos sociais no decorrer da histdria. Portanto, nestes documentos, todo
trato que se propde para a abordagem das prdticas corporais e sua relagdo como o
“corpo” é entendido e pensado em sua totalidade, buscando superar visdes
dicotdmicas das abordagens tradicionais (Par3, 2021, p. 152).
A citacao — que se repete em outra pagina do documento, especificamente, na pagina
157, bem como ha outros trechos que se duplicam — aciona o veio tedrico da cultura corporal
como perspectiva central para o curriculo da educacao fisica. Nesse sentido, o documento
compreende o vinculo desse campo do conhecimento a perspectiva critica e transformadora
a ser consolidada na etapa ensino médio. Assim, expressa aproximacao com um curriculo
critico, de educacdao e de educacdo fisica escolar, que, tido como progressista — nas
tendéncias “libertadoras, libertdrias ou histérico-critica” (Pard, 2021, p. 154) —, admite “as
abordagens Critico-superadora (Coletivo de Autores, 2012); Critico-emancipatdria (Kunz,
2001); Multiculturalismo Critico (Neira; Nunes, 2009); Plural (Daolio, 1995); entre outras”
(Parg, 2021, p. 153).
Assim, destaca-se que o Documento Curricular etapa ensino médio (2021) acaba

justificando a presenca das diversas abordagens criticas da educagao e da educacao fisica ao

apresentar a via da cultura corporal como estratégia para possivel articula¢ao interdisciplinar
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da educacao fisica com os demais campos de saber e ao afirmar coeréncia com os principios
e pressupostos tedricos eleitos no documento (Pard, 2021). Tanto é que o documento em
questao sugere a relacdo “trabalho e pesquisa” e 0 uso dos “complexos tematicos amplos”,
0s quais seriam norteados por interesses dos estudantes e das categorias
“contemporaneidade, simultaneidade, adequacdo as possibilidades sdcio cognoscitivas dos
alunos, provisoriedade dos conhecimentos” (Coletivo de Autores, 2012 apud PARA, 2021, p.
155) — conceitos e rela¢des estas que dialogam com a concepcao de cultura corporal (Taffarel;
Teixeira; D’Agostini, 2005; Albuquerque et al., 2007).

No entanto, assim como no Documento Curricular do estado do Para para a educagao
infantil e o ensino fundamental (2019), s3o as competéncias que balizam o curriculo do ensino
médio no documento curricular de 2021. Logo, a “confusdo tedrica” analisada naquele
prossegue neste, pois o interesse estd nas competéncias.

Moura (2024), que analisa a centralidade da parceria publico-privado nas redes
estaduais de educacao do nordeste brasileiro quanto a reforma do ensino médio, explica que
os documentos incluem palavras do campo semantico do materialismo histdrico-dialético
junto a termos como empreendedorismo, competéncias socioemocionais e projeto de vida

com o intuito

de escamotear, intencionalmente, a oposi¢ao entre capital e trabalho no contexto
do ultra neoliberalismo. Assim, para o capital é necessario inculcar no processo
formativo da classe trabalhadora que ndo hd oposicdao entre formagdao para o
mercado e formagao humana integral, ou que formagao humana integral é sinénimo
de formacdo para o mercado. Por isso, os documentos estdo repletos dessas
ambiguidades que buscam ressignificar a concepc¢do de formag¢do humana integral,
tdo cara para o nosso campo, para que ela seja, entdo, readaptada e conformada a
racionalidade neoliberal (Moura, 2024, 1:00°00”- 1:00°38”).

Assim, pode-se compreender com a andlise de Moura (2024), para o contexto dos
Documentos Curriculares do estado do Para de 2019 e de 2021, que nao ha o propdsito de
esclarecer os conceituais familiares ao campo da educacao fisica, mas os direcionar e os
reduzir a baliza das competéncias.

Implicag¢des das politicas curriculares atuais do estado do Para ao campo da educacao
fisica

No ambito das ultimas reformas educacionais, especificamente a BNCC/2018 e a Lei n°
13.415/2017, as recentes normativas curriculares do estado do Pard, notadamente os

Documentos Curriculares de 2019 e de 2021 e as Matrizes Curriculares aprovadas pela
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Resolu¢do n° 504/2023 do CEE/PA, tém sublinhado as concep¢des e as compreensdes dos
diferentes campos do conhecimento, trazendo-lhes implicacbes tanto de ordem tedrica
quanto profissional.

Na educagao fisica, as Matrizes Curriculares do ensino fundamental | e Il indicam sua
alocacao na drea de linguagens e carga hordria menor em relacdo ao componente curricular
lingua portuguesa. No Documento Curricular da educagao infantil e do ensino fundamental
(2019), a educacdo fisica se utiliza da linguagem corporal, do corpo, do movimento humano,
das praticas corporais, da cultura corporal, como forma de comunicagao.

A “confusdo tedrica”, produzida pelo Documento Curricular do estado do Parad da
educacdo infantil e ensino fundamental (2019), é compreendida ao se analisar a énfase dada
pelo mencionado documento as competéncias.

Assim, no que concerne ao componente curricular educacao fisica, compreende-se
que este é tomado como meio especifico de linguagem, a linguagem corporal, pelo qual o
estudante possa desenvolver habilidades e competéncias particulares a fim de contribuir a
leitura e a escrita.

A situacdo em tela ndo contribui para apresentar os avancos académico-profissionais
da educacao fisica no movimento histdrico dos agentes desse campo e na produgao de cada
concepg¢ao anunciada, como estas se relacionam entre si e constituem esse campo.

Para o professor, a autonomia docente se reduz as competéncias, insistentemente
repassadas por meio de inimeras “formacdes” oferecidas pela SEDUC. A aprendizagem e o
exercicio docentes sao direcionados as discussdes referentes as competéncias - valorizadas
nas recentes legislacOes, a exemplo da BNCC e da Lei n° 13.415/2017 -, como se pode verificar
nas temdticas das “formacbes” indicadas pela SEDUC por meio do Centro de Formacao dos
Profissionais da Educacdo Basica (CEFOR), através do seu Ambiente Virtual de Aprendizagem,
0 AVACEFOR: “jornada pedagdgica unificada: novo ensino médio: desafios e possibilidades”
(2022); “workshop - o documento curricular do estado do Pard na prética: tecendo didlogos”
(2022); “o0 ensino e a aprendizagem por meio da pedagogia de projetos” (2024). Ha outras
“formacdes” com chamadas abertas, tais como: “bem-estar e convivéncia: praticas para o
desenvolvimento socioemocional”; “educacao ambiental e a jornada do estudante do ensino
fundamental anos iniciais”; “educacdo ambiental e a jornada do estudante do ensino médio”;
“educacao ambiental na pratica: professores, coordenadores e orientadores pedagdgicos

das escolas de ensino fundamental anos iniciais”.
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O processo de rebaixamento da importancia da educacao fisica, apreciado nos
documentos referentes ao ensino fundamental analisados, € aprofundado nos documentos
relacionados ao ensino médio.

Na dimensdo laboral, o professor que possui turmas no ensino médio € impactado com
areducdo no nimero de aulas em cada turma, algo observado na Matriz Curricular do estado
do Para referente a etapa. Entao, para tentar a permanéncia de sua carga hordaria, o professor
precisara dobrar o nimero de turmas, se possivel na escola de sua lotagdo. Caso nao consiga,
o professor precisard buscar outras escolas para completar a carga hordria de trabalho. Em
ambos os casos, haverd sobrecarga de trabalho.

Outro movimento é o professor concentrar, caso seja possivel, a lotacdo em turmas
do ensino fundamental, as quais continuam com duas (02) aulas semanais em cada turma.

Diante do cendrio de lotag¢do, a SEDUC criou os “multirdes de lotagdo 2024 (Agéncia
Pard, 2024), momentos presenciais para orientar os docentes de todas as disciplinas quanto
as lotagOes e a carga horaria.

Outro “caminho” é a possibilidade de o professor assumir carga hordria em unidades
curriculares como as denominadas “eletivas”, as quais compreendem somente uma (01) aula
semanal.

Uma “saida”, indicada pela SEDUC, estd na Instrucdo Normativa n° 32/2023 -

GAB/SEDUC, que destaca, no capitulo VIl das disposi¢des especiais, Art. 31:

Observado o quantitativo previsto no art. 8° desta Instru¢do Normativa, finalizada a
atribui¢do de todas as aulas de Educagdo Fisica da Unidade Escolar, o Diretor Escolar
poderd conceder aos docentes habilitados em educagdo fisica, lotados em regéncia,
carga hordria de treinamento desportivo (TD), com carga fixa de 08 (oito) aulas
semanais, distribuidas dentro da sua jornada de trabalho, a serem implementadas de
acordo com orienta¢des da Secretaria Adjunta de Educacdo Basica (SAEB) (Par3,

2023, p. 11).

A “opcdo” de lotacdo em treinamento desportivo (TD) é estabelecida para o
contraturno dos estudantes, “contribuindo para fixa-los o maximo possivel em uma unica
unidade escolar” (Par3, 2024, p. 01-02). Porém, ndo sendo uma carga hordria fixa nas lotaces
anuais, o TD pode prejudicar na contabilizacdo de carga hordria para fins de aposentadoria
desse professor.

De acordo com Kuenzer (2022), a precarizacdo do trabalho docente estd inserida na

precarizacdo do trabalho em geral, ocorrendo via flexibilizacdo da formacao e do trabalho.
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Compreende-se com a andlise da autora, que as reformas educacionais, como as BNCs e a Lei
n°13.415/2017, complementam o conjunto de reformas que fragilizam os direitos trabalhistas
e precarizam as condi¢cdes de trabalho. Mesmo um professor concursado e, portanto,
assistido de alguma estabilidade, é afetado nesse conjunto de reformas. Para sobreviver, esse
professor acaba se sujeitando a sobrecarga e a intensificacdo de seu trabalho, bem como a
limitada e prejudicada autonomia, pois ha um controle de seu trabalho, via valorizacao e
comprovacao laboral das competéncias legais exigidas. Este processo atinge sua saude e
contribui para obstaculizar uma relagao significativa, uma relacao viva desse professor com o
seu trabalho.

Quanto a dimensdo tedrico-epistémica, o Documento Curricular do ensino médio
(2021) expde a importancia da educacdo fisica, vinculando-a a abordagens criticas do campo
— prossegue-se com a “confusdo tedrica” observada no Documento Curricular referente a
educagdo infantil e ao ensino fundamental (2019) — e sugerindo estratégias tedrico-
metodoldgicas para efetiva-las no ensino médio. Porém, isso destoa da Matriz Curricular do
ensino médio quando esta assinala a redu¢do do tempo pedagdgico das aulas de educacao
fisica nessa etapa, produzindo-se incoeréncias.

Para Beltrdo, Teixeira e Taffarel (2024, p. 11), que analisaram a supressao da educacao
fisica nas matrizes curriculares do novo ensino médio no Brasil e as implicagdes nos ambitos
pedagdgico e laboral, com essa diminuicdo, “a consolidacdo e o aprofundamento dos
conhecimentos adquiridos no ensino fundamental, finalidades balizares desse nivel de
ensino, estardo prejudicados ou mesmo impossibilitados de serem materializados”. Os
estudiosos analisam que, de forma concreta, ndo é possivel abordar a diversidade, a
abrangéncia da cultura corporal, com a supressao no tempo-aula. Para os docentes, resta a

sobrecarga de trabalho, ao terem que assumir mais turmas e/ou

quando ndo se tem turmas suficientes para a Educacdo Fisica, impde-se ao professor
a necessidade de assumir componentes curriculares para os quais ndo tem formacgao
especifica, ou se tem como alternativa trabalhar em mais de uma escola, visando
ainda completar a carga hordria de trabalho, por vezes professores ficam como
excedentes, a vagar pela rede procurando uma escola para completar sua jornada
minima (Beltrdo; Teixeira; Taffarel, 2024, p. 12).

O estudo de Beltrdo, Teixeira e Taffarel (2024) constata que a educacao fisica perde
espaco no curriculo para o componente denominado “projeto de vida” — unidade curricular

obrigatdria do novo ensino médio no estado (Par3, 2021) -, o qual, balizado nas competéncias,
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colabora para uma cultura do individualismo no estudo, obstaculizando uma educac¢do que se
faz no/para o coletivo, na qual o estudante possa compreender que estudar, apropriar-se dos
conhecimentos, contribui para o coletivo da classe trabalhadora; bem como se nega tempo
pedagdgico de acesso aos conhecimentos da educagao fisica.

O que se v&, portanto, é o rebaixamento da importancia da educacao fisica no ensino
médio, pois, como destaca Molina Neto (2023, p. 01), “menos educacdo fisica, menos
formagao humana, menos educagao integral”. O estudioso, que reflete sobre os efeitos do
“novo ensino médio” no Rio Grande do Sul, por meio da portaria SEDUC 350/2021, a qual reduz

a carga hordria da educagao fisica na educacao basica, analisa:

[...] (Educagdo Fisica ndo significa necessariamente Formagdo Humana, nem
Educacdo Integral, mas necessita delas para se constituir completamente no
ambiente escolar. Ao mesmo tempo Forma¢do Humana e Educagdo Integral
recorrem a Educacdo Fisica Escolar para se contituirem como tal, havendo uma
dialética recursiva entre elas) (Molina Neto, 2023, p. 03).

Com as andlises envidadas aos Documentos Curriculares do estado do Pard da
educacdo infantil e do ensino fundamental (2019) e da etapa do ensino médio (2021) e as
Matrizes Curriculares aprovadas pela Resolu¢do n°® 504/2023 do CEE/PA, compreende-se o
pragmatismo como baliza tedrico-epistémica a educacao fisica, coerente, portanto, com a
fundamentacdao das competéncias. Para o campo da educacao fisica, este caminho a vincula

¢

a “um sentido empobrecido da pratica nesse campo de conhecimento” (Abreu; Borges;
Teixeira, 2021, p. 154). A pratica passa a ser um recurso subordinado as competéncias.

Coeso a andlise, encontra-se no Documento Curricular do ensino médio (2021) - o qual
diz seguir Documento das OrientacGes Curriculares para o ensino médio do MEC (2006) — a
relevancia de espacos e tempos diferenciados a educacao fisica, em seus saberes e praticas,
em compara¢ao aqueles tratados na escola. Como a educacao fisica é rebaixada em sua
importancia nos documentos e matrizes curriculares analisados e direcionada a adotar o
pragmatismo, interpreta-se que os espacos e tempos diferenciados se voltam mais a
possibilidade de realizacao das aulas em espacos sem estrutura adequada e em contraturnos,
nos quais, geralmente, as escolas oferecem experiéncias educativas extracurriculares,

materializadas em cursos, programas, projetos, complementando o curriculo (e a carga

horaria, como o TD da Instru¢do Normativa n° 32/2023 - GAB/SEDUC).
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A situacdo mencionada destoa do que diz o § 3° Art. 26, da LDB n° 9.394/96, que
destaca “A educagao fisica, integrada a proposta pedagdgica da escola, é componente
curricular obrigatdrio da educacdo bésica” (Brasil, 1996, p. 01). Isso quer dizer que a educacao
fisica ndo se constitui em mera atividade, como ja o foi em legislacdo anterior - LDB/1971 (vide
decreto n° 69.450/1971) —, ainda que, em mesmo pardgrafo, a LDB n° 9.394/96 prossiga
apresentando a facultatividade da pratica da educacdo fisica em casos especificos, atribuindo
um sentido prejudicado de pratica.

Em recente estudo, Abreu (2022) analisa que o campo do conhecimento educacdo
fisica é constituido de possibilidades, como a abertura e o alcance dialégicos e de dinamica
relacional, e de potencialidades, como seus referenciais — e nesses processos estdo seus
agentes. As possibilidades e potencialidades constituem o campo do conhecimento educacgao
fisica e suas relagcbes denominadas, pela autora, de “relacdes Complexo-Dialégicas”. Um dos
referenciais das potencialidades é a pratica como qualidade, expressao do campo, inscrita nos
fendmenos familiares a EF, na intervencao e nas categorias/pilares do campo (Abreu, 2022).

Conclusao

Em atendimento a politica curricular nacional recente, como a BNCC e a Lei n°
13.415/2017, 0 estado do Para produziu os Documentos Curriculares para a educacdo infantil e
o ensino fundamental (2019) e etapa ensino médio (2021), que impactaram os diversos
campos do conhecimento, especialmente ao se destacar nesse processo a aprovacao das
Matrizes Curriculares pela Resolu¢do n° 504/2023 do CEE/PA.

No campo da educacao fisica, no que se refere a sua concepcdo, os Documentos
Curriculares, de 2019 e de 2021, acionam diversas bases epistémicas e conceituais, familiares
a esse campo do conhecimento, direcionando-as as competéncias.

Il{

Na dimensdo tedrico-epistémica, a proposital “confusao tedrica” produzida e o
privilégio das competéncias contribuem para a leitura do pragmatismo como baliza tedrica a
educacao fisica, vinculando-a a um sentido prejudicado de pratica. Quanto a dimensao
laboral, a autonomia docente é reduzida as competéncias, obstaculizando uma relacao
significativa, viva entre o docente e seu trabalho.

Os resultados permitem analisar que a situacdao em tela ndo contribui para apresentar
0s avancos académico-profissionais da educacdo fisica, nos movimentos histéricos do campo

e de seus agentes, as potencialidades e as possibilidades do campo, convergindo para um

processo de rebaixamento da importancia da educacao fisica.
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