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Resumo: Os organismos internacionais tém influenciado de modo significativo as diretrizes para a
formacdo docente no Brasil. Nesse contexto, o artigo tem como objetivo analisar as influéncias dos
organismos internacionais na formacdo de professores no Brasil. Realizamos um estudo de
abordagem qualitativa que incluiu pesquisa bibliografica e andlise documental a partir de
documentos da OCDE, Banco Mundial e Unesco que tratam da formacdo docente, além da BNC-
Formacdo e a Resolu¢do do CNE/CP n° 4/2024. Os resultados inferem que o avango da globalizagao
neoliberal tem impulsionado os organismos internacionais a promover uma agenda global para a
educagdo alinhada a légica do mercado, sendo a formagdo de professores um dos principais focos
dessa agenda. Consideramos que a atual DCN reflete a racionalidade neoliberal voltada para a
conformacdao docente aos ditames do capitalismo, em detrimento de uma educacdo que seja
humanizadora e emancipatdria.

Palavras-chave: Formacdo de professores; Organismos internacionais; Racionalidade neoliberal.

Abstract: The international organismos have influenced the guidelines for teacher’s training
significantly. In this sense, the article has the goalofanalyzing the influence sof the international
organismos on teacher’s training in Brazil. Wecarried out a studywith a qualitative approach that
included bibliographic research and documental analysis from OCDE’sdocuments, World Bank and
Unesco that dealt with teacher’s training, in addition to BNC-Formation and the resolution of CNE/CP
n° 4/2024. The results infer that the advancement of neoliberal globalization has driven the
international organisms to promote a global agenda that aligns education to the market’slogic, the
training of teachers being one of the focal points of it. We considered that the current NCG reflects
the neoliberal rationality aimedat the conformation of teachers to the capitalism’s dictation, to the
detrimento of na education that is humanizing and emancipatory.
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1. Introducao

A tematica da formacdo de professores, amplamente discutida neste século, aparece
como questdao central a ser enfrentada pelos sistemas educacionais no Relatdrio para a
Organiza¢do das Nag¢des Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco), da
Comissdo Internacional sobre Educacdo para o Século XXI (Delors, 1998). Nesse documento,
a comissdao questionou: “Quem pode vir a ser bom professor, como descobrir uma pessoa
dessas, forma-la e fazer preservar a sua motivacao, assim como a qualidade do seu ensino?”
(Delors, 1998, p. 153)

Este relatdrio, ao delinear a configuracao da educacdo para preparar individuos que
correspondam as exigéncias do novo século, destaca a centralidade dos professores na
implementacao das reformas educacionais que emergem em escala global no final do século
XX, especialmente a partir da década de 1990 com o advento da globalizacao neoliberal.

Nesse contexto, a educacao para o século XXI, difundida pela Unesco, é vista como
um fator crucial para o desenvolvimento econdmico e um meio para superar as
desigualdades sociais. Para atender a essa finalidade, os sistemas educacionais necessitam
de professores “qualificados” que desenvolvam o ensino condizente as demandas impostas
pela sociedade global (lanni, 2008).

Com foco no papel que os professores devem desempenhar para a melhoria dos
sistemas educacionais, a Unesco, aliada a outros Organismos Internacionais (Ols) como a
Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE) e o Banco Mundial
(BM), desenvolvem abrangentes pesquisas sobre os docentes no sentido de fornecer dados
para subsidiar os sistemas educacionais na formulacao de politicas para esses profissionais.

Entre as pesquisas e a producdao de conhecimentos sobre os professores
desenvolvidos pelos Ols, destacamos o relatdrio da OCDE “Professores sao importantes:
atraindo, desenvolvendo e retendo bons professores” (OCDE, 2006); a pesquisa
desenvolvida pelo Banco Mundial “Professores excelentes: como melhorar a aprendizagem
dos estudantes na América Latina e no Caribe” (Bruns; Luque, 2014) e a alianca global da
Unesco sobre professores, denominada de “Forca-Tarefa Internacional da Unesco sobre
Professores para a Educacdo 2030” (Unesco, 2024).

Corroborando as indagacdes apresentadas no Relatério de Delors, as pesquisas da

OCDE (2006) e BM (Bruns; Luque, 2014) apresentam dados relacionadas ao “recrutamento”
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(selecdo de “bons” professores), “preparacdo” (formacdo inicial e continuada),
“motivacdo” (manutencdo dos “bons” professores na profissdo) e “qualidade do ensino”
(traduzida em indices e rankings de qualidade). O Relatério OCDE (2006) analisa as
circunstancias que afetam os professores nos paises da OCDE e aponta opcdes de politicas
relacionadas a atracdo, formacao e retencao de professores, considerando-os elementos
centrais para o aprimoramento e a qualidade da educacdo. A pesquisa do BM (Bruns; Luque,
2014) revela as lacunas na formacao e no trabalho dos professores no contexto da América
Latina e Caribe que devem ser enfrentadas por meio de politicas e mecanismos de controle
para a qualificacao e atuacao desses profissionais em sala de aula.

Em 2012, o Banco Mundial publicou o livro Achieving World-ClassEducation in Brazil:
The Next Agenda (Bruns; Evans; Luque, 2012), evidenciando a ideia de reforma na formacéao
de professores, com os padrfes de recrutamento e monitoramento do desempenho do
sistema de ensino dos paises. Segundo Shiroma (2018), neste documento, o BM propds sua
agenda para o campo da educacao brasileira e entre suas estratégias estava elevar o padrao
de qualidade dos professores.

A Unesco, 6rgao das Nac¢bes Unidas responsavel pela coordenacao das acdes de
educacdo em uma perspectiva global, mantém foco permanente nos professores. Em 2008,
criou a “Forga-Tarefa Internacional sobre Professores”, que se autodenomina como uma
“alianca global de parceiros” em prol da educacao para todos. A partir de 2015, com a
instituicdo da agenda “Educagdo 2030” (Unesco, 2016a), essa forca-tarefa passou a ser
denominada “Forc¢a-Tarefa Internacional de Professores para Educacdo 2030”. Ela atua na
producao e disseminacao de conhecimentos sobre os professores, elaborando e divulgando
relatdrios globais e guias de desenvolvimento de politicas para orientar os paises na
formulacao de politicas que garantam a selecdo e formacao de profissionais “qualificados”
para alcancar a meta global de educagao de qualidade, que corresponde ao quarto Objetivo
de Desenvolvimento Sustentavel (ODS/4), conforme prevé a agenda da Unesco “Educacdo
2030”.

As articulacdes deliberadas sobre a pauta da formacado de professores, evidenciadas
nos documentos e na atuacdo dos Ols mencionados, tém suscitado, no campo tedrico,
estudos relevantes que contribuem para a critica sobre o avanco de uma agenda global para
a educacao, fundamentada na Teoria do Capital Humano, conforme observado por Oliveira

(2020).
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Nessa perspectiva, de acordo com os Ols, como o Banco Mundial, a OCDE e a
Unesco, formar melhores professores implica na padronizacao dos formatos dos cursos de
formacao de professores, dos curriculos e das avaliagdes. Os interesses dessas instituicdes
na educagao, expressos por meio de diretrizes e recomenda¢bes em documentos,
promovem preceitos neoliberais e incentivam a busca pelo lucro e pelo controle do sistema
educacional, o que, consequentemente, leva a reconversao docente (Evangelista, 2017).

Neste contexto, os Ols advogam pela criagdo de um modelo mundial para a
educacao, com implementacao de politicas de recompensa por bons resultados e
padronizacao do curriculo. Assim, ao medir os resultados por meio da aplicacdo de testes,
permite a andlise das condi¢Ges educacionais de cada pais. O cardter dessas reformas
educacionais é parte de um movimento global que se estende aos niveis regionais e
nacionais.

No Brasil, essas reformas, alinhadas ao avango das politicas neoliberais, emergem de
modo mais aprofundado, a partir da década de 1990, no contexto da Reforma
Administrativa do Estado, coordenada por Bresser-Pereira no Governo de Fernando
Henrique Cardoso. Entre outros aspectos, essa reforma da gestao administrativa do Estado
pressupde a implantacdao da “Nova Gestao Publica” que visa alinhar a esfera publica as
demandas do setor privado.

Nessa configuracdo, sao tracadas as diretrizes nacionais para as politicas
educacionais convergentes as demandas do mercado, nas quais incluem-se as diretrizes
para a formacao de professores. Notadamente, a Resolu¢ao CNE/CP n° 1 de 18 de fevereiro
de 2002 (Brasil, 2002), ao instituir as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo de
professores em nivel superior, estabelece um conjunto de competéncias que devem ser
desenvolvidas para que a formacdo dos professores seja condizente a Iégica neoliberal,
“nova razdo do mundo” conforme argumentado Dardot e Laval (2016).

Essa perspectiva da formacdo de professores pela I6gica do mercado via formacao
de competéncias, é retomada consecutivamente na Resolucdo CNE/CP, 2 /2019 e na
Resolu¢ao CNE/CP n° 4/2024, em detrimento das posi¢Ges contrarias das organizacOes e
associacOes de professores, a exemplo da Anfope, que continuamente vem denunciando o
avanco da agenda neoliberal nas politicas e diretrizes nacionais da formacao de professores.

Consoante a isso, esse estudo é desenvolvido a partir da seguinte questdo norteadora:
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Como se ddo as influéncias dos organismos internacionais no dmbito da formacao inicial de
professores no Brasil?

Assim, sob o prisma que denota a atuacao articulada de Organismos Internacionais
como a Unesco, a OCDE e o Banco Mundial na produ¢do de conhecimentos sobre a
formacdo inicial e o trabalho dos professores, este estudo tem por objetivo analisar as
influéncias dos organismos internacionais na formagao de professores no Brasil. Focamos
nossa andlise especialmente na articulagdo entre a BNCC, a revogada Resolugao CNE/CP N°
2/2019, que inclui a BNC-Formac¢do como anexo, e a Resolu¢do CNE/CP N° 4, de 29 de maio
de 2024 (Brasil, 2024).

Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, incluindo levantamento
bibliografico em artigos cientificos e publica¢cbes em sites especializados, bem como andlise
documental sobre a formacgdo docente, a partir dos documentos da OCDE, Banco Mundial e
Unesco, além das legisla¢cdes nacionais BNCC, BNC-formacdo e Diretrizes Nacionais (DCNs).

O processo investigativo parte da analise das rela¢bes econémicas, politicas, sociais e
histéricas que envolvem o objeto de estudo, demonstrando as contradi¢des existentes na
realidade, de modo a compreender que ela ndo esta isolada dos aspectos sociais da vida,
mas € construida na dinamica dessas relagées.

O tratamento dos dados foi realizado com referéncia ao contexto histdrico-social
através da andlise do discurso, conforme proposto por Fairclough (2001). Considera-se a
andlise do discurso como uma pratica politica e ideoldgica, que leva em conta as rela¢des de
poder presentes no contexto em que os discursos foram produzidos e materializados por
diferentes meios, incluindo os documentos.

O texto estd organizado em duas secdes inter-relacionadas, além da introducao. Na
primeira, discutimos a atuacdo dos organismos internacionais (Ols) e a formacdo de
professores no contexto da agenda global da educacdo. Na segunda secdo, apresentamos,
com base em anadlises documentais e bibliograficas, as influéncias dos Ols na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e sua relacdo com a Base Nacional Comum de Formacdo (BNC-
Formacao) e as Diretrizes Nacionais de Formacao Inicial de Nivel Superior. As considera¢ées
finais reafirmam as discussdes criticas realizadas sobre o alinhamento das diretrizes de
formacdo inicial de professores no Brasil a racionalidade neoliberal e a padronizacdo dos
curriculos de formagdo, como mecanismos de controle e ajustes da educagao a ldgica do

mercado globalizado.
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2. Organismos Internacionais e a Formacao de Professores no contexto da agenda
global da educacao

Os Organismos Internacionais (Ols), fundamentados na légica da teoria do capital
humano (Oliveira 2020), tém influenciado os sistemas educacionais na definicdo de
diretrizes que estabelecem padrbes para as politicas de formacao de professores,
considerando na dtica da Unesco que “A ‘lacuna de professores’ — quantitativa e qualitativa
- é o desafio mais notdvel em relacdo aos professores e ao ensino que o mundo enfrenta
hoje” (Unesco, 2024).

Diante disso, a OCDE, o Banco Mundial e a Unesco tém realizado, a partir dos anos
2000, pesquisas expressivas que resultam em documentos e discursos voltados para a
melhoria da qualidade da educac¢do. Além disso, essas instituicbes mobilizam parcerias e
aliangas entre organizacdes “interessadas” na educa¢do, como mencionado na introducdo
deste estudo, promovendo a disseminacao de diretrizes internacionais que orientam os
sistemas educacionais na formulacdo de politicas com énfase nos professores. Conforme

Shiroma (2020, p. 7):

A producdo discursiva é relevante para criar clima propicio ao acolhimento de
propostas internacionais. Nessa empreitada, os experts desempenham um papel
estratégico na produgdao de documentos, de conferéncias, de publicagdes, que
tentam formar na opinido publica a expectativa de adequar a educacdo local as
supostas demandas da globalizagdo. Textos e discursos podem ser, assim,
entendidos como veiculos da ideologia, a infraestrutura material necessaria a
produgao e circulagdo do conhecimento.

Corroborando a argumentacdo de Shiroma (2020), entendemos que os Ols atuam
como “porta-vozes” na dissemina¢ao de padrdes que, segundo sua perspectiva, contribuem
para a adaptacdao da educacdo as transformacgfes globais. As andlises dos documentos e
relatérios dos Ols revelam que essas diretrizes estabelecem “moldes semelhantes” para a
formacao de professores, refletindo o perfil desejavel para atender as demandas impostas a
educag¢ao no contexto econémico global.

Essa atuacdo articulada dos Ols na disseminacao de politicas educacionais que se
assemelham em suas diretrizes constitui, conforme argumentado por Maués (2021), a
chamada “Agenda Global da Educacao”. Ao analisar as diferentes concep¢des tedricas em
torno da agenda global, a autora destaca a énfase na padronizagdo da educagdo, que se

manifesta nos curriculos e nas prdticas escolares centradas nos resultados e na
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responsabilizacdo dos professores pelos indices de qualidade da educagdo. Nesse contexto,

Maués (2021, p. 210) observa que:

As politicas publicas educacionais nacionais, com as devidas media¢Oes, passam a
ser elaboradas com base nos objetivos e metas da Agenda Global da Educacdo, cujo
principal objetivo é garantir que o capital realize o circuito que promova a
acumulacdo por meio da formacdo do capital humano.

No aspecto em que se refere a relacdo entre as politicas educacionais formuladas em
escala global e suas repercussées nas politicas nacionais, Ball (2020) indica que as diretrizes
dos Ols chegam aos sistemas nacionais intermediadas por redes de politicas. Tais redes “[...]
sao um tipo ‘social’ novo, envolvendo tipos especificos de relagdes sociais de fluxos de
movimentos. Eles constituem comunidades politicas, geralmente baseadas em concepc¢des
compartilhadas de problemas sociais e suas solu¢ées” (Ball, 2020, p. 29).

Nesse contexto, Shiroma (2020, p. 6), ao analisar a composicdo dos sujeitos dessas
redes de politicas, denominadas por ela de “redes de governanca”, identifica que essas
redes sdo compostas por “[...] representantes de agéncias multilaterais, governos nacionais,
organizagdes sociais, thinktanks, empreendedores sociais e corporagdes multinacionais”.
Essas organizacdes, alinhadas a defesa da educacdo como mecanismo de desenvolvimento
econdmico, se aglutinam em torno de uma agenda global para a educa¢ao fundamentada
na racionalidade neoliberal (Dardot; Laval, 2016) que define os parametros para formar
“bons professores” influenciando na organizacao e politicas docentes nos sistemas
educacionais.

E nesse contexto de “unido de forcas” para garantir professores “qualificados” que a
Unesco cria, em 2008, a “Forca-Tarefa Internacional sobre Professores para a Educagao
2020”. De acordo com o estudo de Abreu (2023), essa alianca global da Unesco conta com
mais de 161 membros de diferentes segmentos sociais (governos nacionais, organiza¢ées
intergovernamentais, organizacdes bilaterais, organiza¢bes globais do setor privado, entre
outros) que se coadunam em torno da questdo docente, visando a promocao de politicas
que viabilizem, pela via da formacdo e trabalho dos professores, o cumprimento da agenda
da Unesco “Educacdo 2030” (Unesco, 2016a).

No entanto, além do aparente interesse de “todos” pela qualificacao dos professores
visando a melhoria dos sistemas educacionais, a Forca-Tarefa da Unesco, com o apoio de
diversos aliados, busca, principalmente, alinhar a formacao docente aos interesses do

mercado globalizado (Abreu, 2023). Nesse contexto, as diretrizes que emergem dos Ols tém
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sido apresentadas aos sistemas educacionais como ‘“vias legitimas” para aprimorar a
formacdo dos professores e garantir que esses profissionais promovam uma educacdo de
qualidade.

Ao analisar essas questdes que envolvem a atuacdo dos Ols na inducao de politicas,
Shiroma (2018, p. 99) ressalta que as politicas educacionais recomendadas pelos Ols e
incorporadas aos Projetos Regionais de Educacao da América Latina evidenciam que
aspectos como a formacao inicial e continuada, assim como a carreira docente, dependem
de professores que possuam ‘“formacdo relevante”, estejam “preparados” e ‘“bem
treinados” para proporcionar uma educacao significativa a seus estudantes.A
responsabilizacdo dos professores pelos resultados da educacdo aparece como uma
questao central no discurso dos Ols a ser rigorosamente enfrentado pelos sistemas
educacionais. Freitas (2011, p. 292), ao analisar essa questdo, aponta que “A teoria da
responsabiliza¢ao lida com os professores na mesma Stica do mercado. O que funciona para
o mercado, deve funcionar para o setor publico também”.

Assim, sob a légica dos Ols, o que falta na formacao desses profissionais sao boas
praticas, segundo a perspectiva dos consultores do Banco Mundial, uma vez que a
aprendizagem considerada “irrelevante” é atribuida a “professores ruins” e “préticas
incompetentes” (Shiroma, 2018). Esses sdo os motivos apontados para o fracasso na
aprendizagem dos alunos. Em outras palavras, os professores se tornam os vildes pela falta
de alcance nos niveis de aprendizagem de exceléncia no pais: ““Ha consenso nas agendas em
torno da ideia de que a ma qualidade da educacdo se deve as prdticas ‘ineficazes’ dos
professores” (Shiroma, 2018, p. 100).

Diante dessas constatacdes, os Ols atuam para subsidiar os sistemas educacionais na
elaboracdo de politicas e diretrizes para os professores, e superar a “escassez qualitativa”
(OCDE, 2006; Unesco, 2024). Nesse sentido, a Forca-Tarefa da Unesco produz e dissemina
conhecimentos sobre os professores, situando suas a¢des em trés linhas, conforme
demonstrado na figura 1.

Figura 1- Linhas de atuacdo da Forca-Tarefa Internacional de professores para a Educagdo 2030
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Fonte: Abreu (2023).

A Unesco, juntamente com “os parceiros” dessa Forca-Tarefa, tem empreendido um
esforco global para responder as questdes inquietantes sobre os professores que permeiam
o idedrio da educacao de qualidade no contexto da agenda global da educacdo. Suas
recomendacdes/diretrizes estdo alinhadas ao que preconizam a OCDE (2006) e o Banco
Mundial em seu relatdrio “professores excelentes”, publicado em 2014.

Os Ols, ao “prescreverem” as politicas e as diretrizes que, sob sua dtica, poderao
contribuir para a melhoria da educagdo, especialmente nos paises periféricos do capital
(Leher, 1999) como o Brasil, disseminam e determinam a concepcdo tedrica que
fundamenta a formacao dos professores, notadamente alinhadas a teoria do capital
humano. Assim, nao é fortuito o avan¢o da epistemologia da pratica nas DCNs nacionais
como eixo norteador nas diretrizes para a formacdao dos professores que advém desses
organismos internacionais.

Contrariamente a centralidade da pratica nas diretrizes de formacdo inicial dos
professores, defendemos neste trabalho a perspectiva tedrica fundamentada na praxis, a
qual discute a concepcao de formacdo de professores a partir dos pressupostos da
educacdo emancipadora. Compreendemos a formacdo docente como uma esfera
privilegiada para a concretiza¢ao de uma educacao voltada a emancipacao e autonomia do
ser humano. Nesse contexto, argumentamos a favor da superacdo de um modelo de
formagao pautado na racionalidade técnica e na epistemologia da pratica, buscando
entender as concep¢des das politicas de formacdo de professores com a intencionalidade
de pensar uma proposta na perspectiva da emancipagao.

Segundo Adorno (1995), a formacdo de professores e a praxis educativa sdo temas

que se entrelacam. Adorno ressalta que a educacao deve ser um processo de emancipacao,
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e nao apenas uma mera apropriacao de instrumentos técnicos e receituarios para a
eficiéncia. Para o autor, a praxis educativa deve ser incorporada ao processo de ensino,
compreendendo o professor e o estudante enquanto seres inacabados e abertos ao
inusitado. Nesse contexto, é essencial que a formacdo de professores promova uma
educacao que va além da técnica, estimulando uma postura critica e reflexiva em todos os

envolvidos.

E necessério pensar a formacdo de forma critica, que consiste em propor uma
educacdo que combata a barbarie e todo tipo de violéncia. A formacdo deve ser
voltada para a construgdo de uma consciéncia critica contra esses acontecimentos e
deve se preocupar com os aspectos extracurriculares (Adorno, 1995, p. 145).

Na contramdo dos pressupostos tedricos de Adorno (1995) para a formacdo de
professores na perspectiva da praxis, o estudo aqui apresentado sugere que as interfaces da
formagdao de professores com a agenda global da educacdo delineada pelos organismos
internacionais estao relacionadas ao rebaixamento da formag¢ao dos sujeitos da educagao
basica, a negacao dos conhecimentos historicamente construidos pela humanidade, ao
esvaziamento do trabalho docente mediante a sua desvaloriza¢ao, culminando no processo
de desintelectualizacao docente. Esses aspectos sao oriundos de uma proposta pragmatica
e mercadoldgica, assentada nas orientacdes da BNCC, que capturam a subjetividade
docente mediante os processos de trabalho na educacao, materializadas nas diretrizes
nacionais da formacao de professores no Brasil como aspectos inerentes as influéncias dos
Ols, conforme denotam as analises seguintes.

3. As influéncias dos Organismos Internacionais na padroniza¢do curricular e suas
interfaces com a BNC-Formacgdo e as diretrizes nacionais de formacao inicial de nivel
superior

A BNCC é o carro-chefe das reformas educacionais em curso desde 2016, e atendeu a
recomendacao dos organismos internacionais - Banco Mundial, Unesco e OCDE -
evidenciando o viés pragmatico da agenda global. A BNCC padronizou as bases nacionais -
tanto da Educacdo Bdsica quanto do ensino superior e da formacao de professores. Essa
padronizacdo esta fortemente vinculada a avaliacao e ao processo de responsabilizacao,
aspectos fortemente defendidos pelos Ols. Isso implica que a igualdade de oportunidades,
conforme entendida pelos formuladores da BNCC, consiste na garantia de que todos os
estudantes tenham acesso ao mesmo material em sala de aula e aos mesmos conteudos,

oferecidos simultaneamente. Os estudantes que conseguem aprender mais rapidamente
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tém a oportunidade de avangar para niveis superiores na Educacao Basica, desenvolvendo
mais habilidades. Por sua vez, os professores podem ensinar de forma mais eficaz quando
seus processos estao alinhados as diretrizes da BNCC.

Entretanto, quando esse alinhamento ndo ocorre, a responsabiliza¢do recai sobre os
estudantes, os sistemas de ensino e, sobretudo, sobre os professores. Essa
responsabilizagdo estd diretamente vinculada ao modelo de financiamento do Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educagdo Basica e de Valorizagao dos Profissionais da
Educacdo (Fundeb). O Fundeb permite que parte do ICMS dos municipios seja destinada aos
sistemas de ensino que alcancarem ou superarem as metas estabelecidas pelo indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica (Ideb) e pelas provas censitdrias. Assim, as escolas
que obtém boas avaliacbes no Ideb sao recompensadas, enquanto aquelas que ndo atingem
a média nacional podem ser penalizadas. Consequentemente, o alinhamento dos
professores as diretrizes da BNCC se torna um fator crucial para a obtencdao de melhores
indices de qualidade na educacao basica.

A prerrogativa de avaliacao para responsabilizacao dos professores esta alinhada as
recomendac¢des de organismos internacionais. Nesse contexto, a Unesco, por meio da
"Forca-Tarefa Internacional sobre Professores para Educacao 2030", destaca no documento
"Guia para Politicas de Desenvolvimento de Docéncia" (Unesco, 2016b) a importancia
central da avaliagdo docente como garantia da qualidade educacional. O documento
enfatiza que "os professores devem ser regularmente avaliados quanto ao seu desempenho
e ao estado do seu desenvolvimento profissional". Embora essas avaliagbes, conforme
expresso no documento (Unesco, 2016b) sejam destinadas a subsidiar estratégias para
melhorar o desempenho dos professores, o texto ressalta que "quando essas medidas
forem insuficientes, deverao ser adotados procedimentos mais formais para dispensar os
professores com fraco desempenho" (Unesco, 2016b, p. 25). A OCDE (2006) j& havia
argumentado em favor da exclusdo de professores que nao atendem as expectativas
estabelecidas, quando discute a necessidade de retencdo de “bons professores” e exclusao
daqueles que nao atendem as demandas do ensino.

A l6gica de responsabilizacao dos professores, suscita, nos argumentos dos Ols, a
necessidade de padrbes curriculares para a formac¢do dos professores e para o ensino.
Nesse contexto, a padronizagao das bases curriculares e o seu alinhamento com avalia¢des

nacionais censitdrias (Anfope, 2021) contribui para a despedagogizacdo do trabalho
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educativo, na qual a pedagogia é substituida por tecnologias, plataformas digitais e
materiais didaticos prontos que chegam as escolas como “pacotes de solucdes”
fomentando setores do mercado interessados em lucrar com a educa¢do, conforme

destacado por Hypdlito (2019, p. 194).

[...] a reforma curricular BNCC foi constituida, com o apoio de grupos e instituicdes
ligadas ao Todos pela Educacdo e por lobbies de fundagées, institutos e entidades,
com ou sem fins lucrativos, com interesses muito definidos em torno de um
mercado educacional biliondrio que envolve venda de materiais pedagdgicos,
consultorias privadas e prestacdo de servi¢os, a fim de substituir o que hoje é
realizado pelas escolas e pelo sistema publico de educagdo.

As andlises de Hypdlito (2019) revelam a estreita articulacdo da BNCC com setores
empresariais, que nao apenas buscam o lucro, mas também determinam, em dultima
instancia, o que os professores devem ensinar e como devem fazé-lo. Esse processo
desqualifica a formacao docente, além de marginalizar os sindicatos, que sdao retratados
como obstaculos a implementacao das mudancas necessarias para as escolas, para a
educacdo e para os proprios professores. Essa estratégia pode ser claramente observada
nas diretrizes do documento Professores Excelentes do Banco Mundial de 2014, que sugere
que os sindicatos docentes sejam confrontados por meio de adesdo de politicas que

facilitem a "adocao legislativa das reformas".

[...] as politicas de confronta¢do produziram a adogdo legislativa/constitucional de
reformas politicas no ensino cuja evidéncia global sugere que sdo necessdrias para a
qualidade da educagdo: testes de alunos, avaliagdo do desempenho dos
professores, contratacdo e promoc¢ao de professores vinculadas a habilidades e
desempenho [...] (Bruns; Luque, 2014, p. 49).

A ideia de neutralizacdo dos sindicatos docentes por meio da desqualificacao dos
professores, através de testes de aprendizagem dos alunos e avaliagbes de desempenho
docente como mecanismos de controle da qualidade da educacao, destacada no relatdrio
do Banco Mundial, consta também no relatério da OCDE, publicado em 2006.

Essa abordagem que envolve a “cultura da auditoria” para controle do trabalho dos
professores tem repercutido nas recentes diretrizes nacionais para a formacao de
professores, como a Resolucao CNE/CP n°® 2 de 2019 e a Resolucdo CNE/CP n°® 4/2024,
aprofundando a cultura de intervencao externa sobre a formacao e o trabalho dos
professores. Sob a pressao por “resultados”, os docentes se veem forcados a incorporar no
ensino contelddos e praticas definidos por agentes externos a escola e ao seu contexto

histdérico-social. Esse mecanismo de responsabilizacdo dos professores, recorrente no
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discurso dos Ols e implantados nas DCNs, conforme argumenta Freitas (2011, p. 283) “Nao
se trata de simples regulacao, tipica do papel do Estado, mas sim, de ‘regulamentar’ a
desregulamentacdo da drea e transferir o controle da educagao para o mercado”.

Isso resulta na desprofissionalizacdo do professor, pois ele perde a apropriacdao de
seu processo de trabalho e formacdao, comprometendo sua capacidade de autoformacao
fundamentada em uma sdlida base tedrica, como defende a Anfope. Assim, uma politica de
formacao que privilegia exclusivamente competéncias e habilidades — sejam elas
profissionais ou socioemocionais — ignora a formacao omnilateral dos sujeitos envolvidos
no processo de desenvolvimento e producdao do conhecimento em suas multiplas
dimensdes: cognitiva, ética, politica, cientifica, cultural, Itdica e estética (Freitas, 2003).

Na esteira da BNCC, em novembro de 2019, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE)
aprovou uma resolu¢ao que estabeleceu novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacao Inicial de Professores, além da Base Nacional Comum para a formacdo inicial de
professores da educacdo basica (BNC-Formacdo). A Resolucdo CNE/CP n° 2/2019 instituiu um
conjunto de normas obrigatdrias para a criagdo e organiza¢ao dos cursos de Pedagogia e
das licenciaturas nas Instituicdes de Ensino Superior (IES) publicas e privadas, revogando a
Resolucdo CNE/CP n° 2/2015 (Brasil, 2015). Essa mudanca representou um significativo
retrocesso para a formacao de professores, indo na contramdo da histdrica defesa da
Anfope por uma Base Comum Nacional para a Formacdo de Professores (Anfope, 2021).

Segundo Freitas (2020), o pacote aprovado pelo MEC e CNE, que inclui as Diretrizes
Nacionais e a BNC-Formacgao, fez parte de um conjunto de normatiza¢bes que evidenciam a
intencao de aprofundar a implementacdo de uma politica de formacao de professores de
carater tecnocratico. Essa politica esta alinhada exclusivamente as competéncias e aos
conteudos da BNCC, seguindo a légica empresarial privatista que tem se imposto na
educacdo basica por meio de reformadores empresariais.

Durante a pandemia da Covid-19, foi aprovada a Resolucdo CNE/CP n° 1, de 27 de
outubro de 2020 (Brasil, 2020), que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacdo continuada de professores da educacdo bdsica e instituiu a Base Nacional Comum
para a formacdo continuada de professores da educacdo basica (BNC-Formacao
Continuada). Essa aprovacao ocorreu sem discussdo sobre seu contetddo e foi considerada
mais um ataque e retrocesso a formacdo de professores (Anfope, 2021). Contudo, tanto as

Diretrizes quanto as Bases Nacionais de Formacdo Inicial e Continuada foram revogadas
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apenas cinco anos depois, antes que as Instituicées de Ensino Superior (IES) tivessem tempo
suficiente para adaptacdo dos curriculos.

Marcada pela auséncia de didlogo, entre o CNE e a sociedade civil, foi instituida a
Resolucao CNE/CP n° 4/2024, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacgdo inicial em nivel superior de profissionais do magistério da educacao basica,
abrangendo cursos de licenciatura, cursos de formacao pedagdgica para graduados nao
licenciados e cursos de segunda licenciatura, definindo fundamentos, principios, uma base
comum nacional, perfil do egresso, estrutura e curriculo a serem observados nas politicas,
na gestao e nos programas de formacao. Além disso, a resolugdo orienta o planejamento, os
processos de avaliacdo e a regulacdo das InstituicGes de Ensino Superior (IES) que oferecem
esses cursos (Brasil, 2024). Essa resolucdo, assim como a anterior, apresenta algumas
referéncias a BNCC.

Para Helena de Freitas (2024), a politica educacional promovida pelo Ministro Camilo
Santana, com o apoio do Conselho Nacional de Educacao, é fortemente marcada por
proposicdes neoliberais para a educacao e a escola publica, evidenciando a influéncia das
fundagbes empresariais na definicdo dos seus rumos. Freitas afirma que essa situa¢ao tem
gerado criticas e oposicao firmes por parte de educadores, profissionais da escola publica de
educacao basica e das instituicdes formadoras e suas licenciaturas.

E fundamental aprofundar nossa compreensdo sobre como a formacdo e o trabalho
docente estdao sendo abordados sob as influéncias dos Ols, especialmente considerando
que muitos professores se sentem expropriados de seus conhecimentos devido a
desqualificacdo tedrica promovida pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Essa
desqualificacdo é evidenciada nas Diretrizes da Formacdo Inicial de Professores da
Resolucdo CNE/CP n° 2/2019 (Brasil, 2019) e reconfigurada na Resolu¢do CNE/CP n° 4/2024
(Brasil, 2024).

Mesmo enquanto ainda era um Projeto de Resolucao, a Anfope ja ressaltava que os
conceitos e orientacdes para a formacao inicial contidos na proposta se apresentavam como
um emaranhado de elementos conceituais, extraidos de renomados autores que discutem a
formacdo de professores no Brasil. Esses elementos assemelham-se mais a uma jun¢ao de

propostas e intervencGes que indicam uma formacdo desarticulada, desprovida de
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fundamentos e principios formativos essenciais para uma educacao que seja,
simultaneamente, humanizadora e emancipatdria (Anfope, 2024).

As resolu¢bes em questdo, em sua esséncia, reduzem a formacao a competéncias e
habilidades socioemocionais, substituindo uma sdlida base tedrica por uma abordagem
tecnicista que limita o desenvolvimento integral dos individuos e prioriza métodos em
detrimento das relacbes entre professores e estudantes. O aprofundamento e o
aprimoramento do sistema capitalista demandam que a educacdo forme jovens e criancas
de acordo com essa ldgica, que busca atender a necessidade de mao de obra com
determinadas habilidades socioemocionais. Essas competéncias sao vistas como essenciais
para que os individuos acumulem o capital humano necessdrio para enfrentar a disputa e a
competicdo no contexto do empreendedorismo desmedido, além de atender a ldgica
imposta pelo capital, que se torna cada vez mais exigente.

A Anfope (2021) destaca dois elementos cruciais na andlise da Resolucdo CNE/CP n°
2/2019 que podem servir de referéncia para a avaliacdo das DCNs de 2024 e que
comprometem a qualidade da formacao de professores: a padronizagao curricular alinhada
a BNCC e a formacao por competéncias. Essa conexdo aponta para os impactos negativos
que tais mudangas podem provocar na educacao basica, representando um grave
retrocesso nas politicas educacionais. Além disso, favorece uma racionalidade pratica,
conforme defendida pelos organismos internacionais, como a OCDE (2006), o Banco
Mundial (2014) e a Unesco (2024), que argumentam que a formac¢do dos professores tem se
distanciado dos contextos reais de ensino.

No que diz respeito ao primeiro elemento, a direcao ideoldgica da formacao estd em
consonancia com as diretrizes de organismos internacionais, como a OCDE, que busca
consolidar um curriculo que permita o controle das escolas e das praticas docentes por meio
de avaliacbes externas. Quanto ao segundo elemento, a formac¢do por competéncias estd
ligada a um modelo de politica econébmica neoliberal que permeia a organizacao do
curriculo. A Associacao ressalta que as transformacdes no processo de producdo e
acumulagdo capitalista se baseiam no paradigma da producdo flexivel, que pressupde
conceitos como “proatividade, autonomia, flexibilidade, transferibilidade e adaptabilidade a
novas situagées”. Como resultado, o “saber fazer” adquire um alto valor em termos de

capitalizagdo.
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Assim, as atuais formas de organizacdo social, transformacdes cientificas e
tecnoldgicas, mudangas na forma de organizagdes dos sistemas produtivos,
desenvolvimento das politicas de emprego, e busca de flexibilidade nas empresas
fazem emergir o conceito de competéncia ndo como uma nogdo nova, mas
reatualizada em seu sentido e em seu significado para o campo educacional
(Anfope, 2021, p. 26).

Essas politicas estdo alinhadas a uma ldgica pragmatica, fundamentada na
homogeneizagao e uniformiza¢ao do curriculo dos cursos de formacgao de professores, além
de promoverem um controle politico-ideoldgico do conhecimento com um viés
mercadoldgico. Essa abordagem se evidencia pela intensificacdao da avaliacdo do processo
de ensino-aprendizagem e pela supervalorizacao das competéncias, favorecendo avalia¢des
em larga escala que desconsideram as diferencas sociais, econémicas, culturais e territoriais
do pais (Costa; Farias; Souza, 2019).

E fundamental destacar que o Art. 2° da Resolu¢do CNE/CP n°® 2/2019 (Brasil, 2019),
que define o perfil do egresso, é retomado e ampliado no Art. 10 da Resolucao CNE/CP n°
4/2024, detalhando as competéncias que o futuro professor deve possuir. O enfoque na
definicdo de um perfil docente esta relacionado as recomendag¢bes dos organismos
internacionais. Consoante a isso, o relatério da OCDE (2006) afirma que as politicas de
desenvolvimento e formacdo de professores devem claramente expressar o que se espera

que esses profissionais saibam e sejam capazes de fazer. Segundo a OCDE (2006, p. 99):

Esses perfis sdo necessarios para fornecer a estrutura que deve orientar a educagao
inicial, a certificagdo, o desenvolvimento profissional continuado e os avancos
continuados na carreira de professores e para avaliar o nivel de eficacia destes
diferentes elementos. Perfis de professores devem refletir os objetivos de
aprendizagem dos estudantes que as escolas tentam alcancar e a compreensao
ampla da profissao com relacao aos elementos relevantes da docéncia.

Ao estabelecer o perfil para o professor no contexto nacional, as referidas DCNs o faz
em sintonia com o discurso dos Ols, observamos que essa abordagem se baseia na
Pedagogia das Competéncias, mantendo uma visdo técnico-instrumental e tecnicista de
treinamento. O processo curricular, orientado por uma ldgica de racionalidade técnica,
carece de conteudo critico e ndo reconhece as condicdes precarias do trabalho docente,
assim como a necessidade de valorizacdo e profissionalizacdo da categoria. Nesse sentido,
caracteriza-se como uma organizagao curricular homogeneizadora, centralizadora e
fragmentadora (Veiga, 2022).

Notadamente, a Resolu¢do CNE/CP n° 4/2024 estd alinhada as premissas da Base

Nacional Comum de Formacdo (BNCF) de 2019, evidenciando uma concepcao de formacao
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pautada na Pedagogia das Competéncias. Essa abordagem concebe a educa¢cao como uma
mercadoria, na qual seus protagonistas se submetem as diretrizes de organismos
internacionais, conglomerados empresariais, fundacdes e instituicoes financeiras (Camargo
et al., 2022). Essa légica descarta o conhecimento como base fundamental da formacao
docente, que é organizada em funcao dos interesses do capital e das grandes corporacdes,
visando identificar a m3o de obra necessdria para o trabalho em diversas industrias e
servigos.

Esse processo se da de acordo com as demandas do capital, que busca enfrentar sua
propria crise por meio da formacao de profissionais adaptdveis as suas necessidades.Ou
seja, “trabalhadores conformados, flexiveis e que se tornam corresponsdveis pelo seu
sucesso ou fracasso”. Sobre essa questao, o relatdrio do Banco Mundial, ao apresentar a
visdo do documento, estabelece relacdo direta entre desenvolvimento econdémico e os
resultados da educacdo promovidos pelos professores, assim: “[..] analisa as evidéncias
globais e regionais sobre a importancia dos resultados da educacao para o crescimento
econdmico e a competitividade, bem como a importancia da qualidade do professor para os
resultados da educacdo” (Bruns; Luque, 2014, p. 2).

Nessa seara, articulada aos preceitos da racionalidade neoliberal, a Resolu¢ao de
2024 representa um modelo de formacdo que “[...] corrobora a exclusdo social e
compromete a autonomia didatico-pedagdgica dos docentes” (Camargo et al., 2022, p. 243).
E uma visdo de mundo, de sociedade e de educa¢do subsumida ao capital e regida pelas leis
de mercado. Corroboramos com as andlises de Camargo et al. (2022, p. 243), ao

evidenciarem que:

[...] tanto a BNCC quanto a BNC-Formagdo ndo consideram as vivéncias regionais
nem as prdticas culturais dos diferentes segmentos da sociedade brasileira,
alinhando-se ao pensamento capitalista e colonialista, desconsiderando toda a
constru¢do sociocultural de povos e comunidades que pensam de forma diferente
ao instituido hegemonicamente, a exemplo dos povos amazdnidas, que vivem de
suas relagbes com a terra e a natureza, e que retiram dos territérios em que
habitam o seu sustento.

Nas andlises da Resolu¢cao das DCNs de 2024, evidencia-se sua continuidade em
relacdo as Resolucdes de 2019 e 2020, que limitam a autonomia dos professores em sala de
aula. Esses profissionais, como sujeitos histdricos, sao responsaveis pela construcao de uma
préxis dialégica e humanizadora no trabalho com criancas, jovens, adultos e idosos (Hage;
Silva; Santos, 2020). Essa limitacdo reduz a pratica pedagdgica a uma perspectiva

instrumentalizada, frequentemente desprovida de significado em termos de qualidade da
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aprendizagem. Outro ponto relevante sobre a perda de autonomia dos professores é a
crescente dependéncia de livros padronizados, da prépria BNCC e, mais recentemente, das
plataformas digitais. Esse aspecto é especialmente importante ao considerar as mudangas
no campo da formacao de professores e na profissao docente.

A Resolu¢do CNE/CP n° 4/2024, conforme o Art. 1, § 1°, as Instituicbes de Ensino
Superior (IES) que oferecam formacdo inicial em nivel superior para profissionais do
magistério da educagdo bdsica devem fazé-lo de acordo com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagao Inicial. Além disso, devem dialogar com as metas estabelecidas
pelo Plano Nacional de Educacdo (PNE). Contudo, é questiondvel a existéncia de uma
diretriz sem a conclusao da discussdo e aprovacao do novo projeto de lei do PNE para o
proximo decénio.

Embora o Art. 2° § 3° busque articular as dimensdes cientifica, estética, técnica e
ético-politica no processo pedagdgico, essa tentativa se distancia do que é proposto pela
Anfope. A Anfope enfatiza uma formacdo que integra a praxis educativa, priorizando uma
concepcao de educacao que vai além da mera técnica, englobando a construgdo critica do
conhecimento e a transformacdao social. A tentativa expressa no artigo de unir essas
dimensdes no processo pedagdgico parece, a primeira vista, alinhada com essa perspectiva
mais ampla, mas, na pratica, pode acabar fragmentando ou reduzindo essas dimensdes a
aspectos formais, sem garantir a devida conexdo com a realidade concreta dos educadores
e do contexto social em que atuam.

Por outro lado, o Art. 3° adota o conceito de formacdo inicial como uma “[...]
articulagdo intrinseca e indissociavel a valoriza¢dao dos profissionais de educacao, as politicas
de formacao continuada e a gestdo das carreiras do magistério, sendo condicdao necessdria
para garantir a melhoria permanente da qualidade social da educa¢do” (Brasil, 2024).

Esse reconhecimento da importancia da formacao inicial e continuada é um ponto de
convergéncia com a Anfope, que defende uma formacdo continua e articulada, que valorize
o profissional da educacdao em todas as fases de sua carreira. No entanto, a questdo que se
coloca é se essa valorizagdo e articulacdo proposta no Art. 3° realmente refletem a
profundidade da praxis defendida pela Anfope, ou se permanecem no nivel do discurso,
sem traduzir-se em politicas concretas que promovam uma real transformacao social por

meio da educagdo.



Revista Cocar. Edicdo Especial N.29/2024 p.1-25  https://periodicos.uepa.br/index.php/cocar

As analises mostram que a Resolu¢dao CNE/CP n° 4/2024, artigos 6° ao 10° do Capitulo
[ll da referida Resolu¢do, adota uma abordagem que se distancia consideravelmente da
concepcao de Base Comum Nacional defendida historicamente pela Anfope desde 1990.
Embora a Resolu¢cao menciona uma BCN, ela ndo se alinha com a proposta da Anfope, que é
fundamentada em uma concepc¢ao sdcio-histdrica da educacao, de carater emancipador.

A Anfope defende uma BCN que atua como orientadora da organizac¢do curricular e
permeia todo o percurso formativo das licenciaturas. Esta concepcao enfatiza o trabalho
coletivo e interdisciplinar, além de uma gestao democratica como eixos norteadores da
formacdao docente e se traduzem em uma BCN voltada para a docéncia como identidade
central do profissional da educacdo, o que contrasta com a interpretacao da Resolu¢ao n°
4/2024. Em contraste, a Resolucdo CNE/CP n° 4/2024 apresenta uma versdo
descontextualizada e limitada desses principios, desconsiderando o compromisso com a
formacao critica e emancipatdria do educador, tal como preconizado pela Anfope.

Para a Anfope, a Base Comum Nacional (BCN) representa uma forma de resisténcia
contra os processos de desqualificacdo e desvalorizagao que tém marcado as sucessivas
reformas na formacao de professores, influenciadas por um viés produtivista e tecnicista. A
BCN defendida pela Anfope rompe com a ideia de um curriculo minimo, conforme apontado
por Freitas (2003), rejeitando as politicas neoliberais que vém aprofundando o controle e a
regulacao do trabalho docente.

Nesse contexto, a BNC se insere dentro de uma perspectiva sdcio-histdrica da
educacao, oferecendo uma diretriz fundamental para a organiza¢ao e revisdo dos percursos
formativos e dos curriculos dos cursos de formacgao de educadores. Esse conceito enfatiza a
importancia de respeitar a autonomia das instituicdes formadoras na construcdo de seus

projetos pedagdgicos e politicos. Ele apresenta dois sentidos:

(i) um sentido tedrico, por constituir-se como um conjunto de principios
orientadores dos percursos formativos e curriculos dos cursos de formagao dos
educadores e (ii) um sentido politico, na medida em que o conjunto de principios da
base comum nacional tem por objetivo servir de “instrumento de luta e resisténcia
contra a degradacdo da profissdo do magistério, permitindo a organizacdo e
reivindicacdo de politicas de profissionalizacdo que garantam a igualdade de
condi¢oes de formacgdo” e a valorizacdo social do educador (ANFOPE, 2000, p. 9).
Vinculado a esse objetivo est3, ainda, o de que a base comum nacional oferece as
condigdes para a formacao unitdria de todos os professores, unificando a profissao
(Anfope, 2021, p. 27-28).

O Art. 11, § 3° estabelece que a formacao inicial de profissionais do magistério da

educacao basica deve ser oferecida preferencialmente de forma presencial. No entanto, isso
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nao garante que a formacao inicial serd totalmente presencial, pois a reda¢ao permite uma
abertura para as instituicdes privadas. Especialmente relevante é a Portaria n° 2.117/2019,
que autoriza até 40% da carga hordria dos cursos de graduacao presenciais a serem
ofertados na modalidade de Ensino a Distancia (EaD) por InstituicGes de Ensino Superior
(IES). Embora o limite seja de 40%, essa porcentagem pode ser aplicada de forma desigual
ao longo do curso, concentrando atividades presenciais em menos momentos e distribuindo
a carga de EaD de maneira que o aprendizado ocorra predominantemente a distancia. Isso
pode criar uma formacdo que, na pratica, é majoritariamente a distancia, mesmo que o
curso seja formalmente classificado como presencial. Essa realidade contraria o § 1° do
mesmo artigo, que associa a formacao inicial dos profissionais do magistério da educacao
basica a politicas de valorizacao desses profissionais e a base comum nacional, sugerindo
uma énfase em uma formagdao mais robusta e presencial.

Diante do exposto, as andlises empreendidas neste estudo evidenciam articulacées
entre o discurso dos Ols e as Diretrizes Nacionais para a formacao de professores,
moldando a formacao desses profissionais a partir dos preceitos da racionalidade neoliberal,
base politico ideoldgica dos Ols. Assim, seja pela padronizacao, pela responsabilizacdo, pela
cultura de auditoria, pela expressiva atuacao do setor privado nos cursos de licenciatura em
EAD, as Diretrizes Curriculares Nacionais prescritas na atual Resolucdo CNE/CP n° 4/2024,
mantém a légica do mercado como a bussola de orientacdo para formacao dos professores.

4. Consideragoes Finais

Com o avanco da globalizacdo neoliberal, os organismos internacionais tém
influenciado as politicas educacionais de formacao de professores ao promover uma agenda
global para a educacao alinhada a l6gica do mercado. Nesse contexto, consideramos que as
atuais DCNs refletem a racionalidade neoliberal, voltada para a conformacao docente aos
ditames do capitalismo, em detrimento de uma educacao humanizadora e emancipatdria.

Nds, professoras e professores, comprometidos com a educacao para a emancipagao
dos sujeitos, devemos contestar e resistir diante dessa agenda posta pelos Ols, a qual tem
sido incorporada as diretrizes nacionais para a formacdo dos professores, conforme adverte
Adorno (1995) “[...] a Unica concretizacdo efetiva da emancipacdo consiste em que aquelas
poucas pessoas interessadas nesta direcao orientem toda a sua energia, para que a

educacao seja uma educacao para a contestacao e para a resisténcia”. Assim, precisamos
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assumir um papel protagonista no debate nacional brasileiro em torno da formacao dos
profissionais da educag@o nos cursos de Pedagogia e demais Licenciaturas. No contexto da
contrarreforma, entendemos que essa tematica possui uma produc¢ao académica relevante,
essencial para a ampliacdo dessa discussao, que exige didlogo e participa¢dao para analisar as
contribuicdes, criticas, convergéncias e divergéncias relacionadas a essa resolucao.

As analises realizadas neste estudo evidenciam a necessidade de contestagao
permanente do discurso neoliberal articulado pelos organismos internacionais, que
priorizam diretrizes de formacdo docente fundamentadas na epistemologia da pratica, em
detrimento da epistemologia da praxis. Isso é demonstrado pelas recentes resolucdes que
definem as diretrizes para a formagao de professores no Brasil.

Defendemos uma abordagem sdcio-histdrica para as politicas de formagao inicial e
continuada, visando aprofundar o conhecimento para além das dreas especificas de atuagao
dos professores. As politicas de formacdao docente devem transcender a mera preparagao
para o mercado de trabalho, implicando uma ruptura ampla e radical com o modo de
producao capitalista.

Portanto, o projeto educativo voltado para a qualidade da formacao de professores
se constitui pelo compromisso politico, ético e revoluciondrio de constru¢ao de uma nova
cultura com fundamentos e principios formativos de valorizacdo de professores/as a partir
da triade - trabalho, formacdo e carreira, de modo a garantir a reflexividade critica da
unidade teoria e pratica - praxis, acao-reflexao-transformacao - compreendendo o trabalho
coletivo e interdisciplinar como principio educativo na formacao profissional que promove a
integracao entre ensino, pesquisa e extensao e; contribui para o acesso a cultura e
informacdo, para o desenvolvimento social e para a transformacdo da sociedade, voltada

para uma educacao humanizadora, emancipatdria e democratica.
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