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Resumo

O texto aborda as recentes reformas educacionais ocorridas no Brasil no ambito das politicas de
formacdo de professores e seus impactos no trabalho docente. As politicas de formacdo docente
ndo podem ser compreendidas apenas na esfera das legislacdes, normativas e regulamentos
formulados pelo aparelho de Estado, sendo preciso compreendé-las no conjunto das rela¢des sociais
e das multiplas determina¢des que influenciam suas formulagdes, a exemplo dos organismos
multilaterais e das organiza¢cdes da sociedade civil. Nesse sentido, problematiza-se a Resolucao
CNE/CP n° 2/2019, também conhecida como BNC-Formacao, a partir da orientacdo de organismos
multilaterais como Banco Mundial e Unesco e das agéncias privadas que se dedicam a formacdo de
professores. Busca-se examinar os ideais que essas entidades defendem para a formacdao do
professor e as reverberagdes no trabalho docente contemporaneo.

Palavras-chave: Reformas educacionais; Formacdo de professores; Organismos multilaterais;
Trabalho docente.

Abstract

The text addresses recent educational reforms that have taken place in Brazil within the scope of
teacher training policies and their impacts on teaching work. Teacher training policies cannot be
understood only in the sphere of legislation, norms and regulations formulated by the State
apparatus, it is necessary to understand them in the set of social relations and the multiple
determinations that influence their formulations, such as multilateral organizations and civil society
organizations. In this sense, Resolution CNE/CP n° 2/2019, also known as BNC-Formacdo, is
problematized, based on the guidance of multilateral organizations such as the World Bank and
UNESCO and private agencies dedicated to teacher training. The aim is to examine the ideals that
these entities defend for teacher training and the reverberations in contemporary teaching work.
Keywords: Educational reforms; Teacher training; Multilateral organizations; Teaching work.
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1- Introducao

A formagao de professor encontra-se no amago da agenda da politica educativa
mundial contemporanea, movimento que no Brasil estd manifesto nas recentes reformas
educacionais pela via curricular, atravessada por intensas e controversas disputas em torno
do projeto educativo nacional (Hobold; Farias, 2021).

As andlises registradas nesse escrito partem dessa evidéncia, assumindo como
objetivo problematizar a Resolu¢do CNE/CP n° 2/2019, também conhecida como BNC-
Formacao, a partir da orientacao de organismos multilaterais como Banco Mundial e Unesco
e das fundacdes privadas que se dedicam a formacao de professores, examinando os ideais
que essas entidades defendem para a formacdo do professor e as reverberacées no
trabalho docente contemporaneo. Considera-se que as politicas de formacao docente nao
podem ser compreendidas apenas na esfera das legislacdes, normativas e regulamentos
formulados pelo aparelho de Estado, sendo preciso compreendé-las no conjunto das
relacbes sociais e das multiplas determinacdes que influenciam suas formula¢des, a
exemplo dos organismos multilaterais e das organizacdes da sociedade civil.

Faz-se imperativo problematizar as politicas de formacdao docente considerando o
contexto da sociedade capitalista na qual elas sao formuladas. Nossa abordagem nao se
limita a pensar apenas a partir do movimento econdmico, pois ao nos referirmos ao
capitalismo, contemplamos uma gama de esferas que moldam a ampla estrutura da nossa
sociedade: abarca uma forma de pensar, uma estrutura operacional e uma perspectiva de
mundo. E com essa lente que as reflexdes ora anotadas sobre o assunto foram tecidas.

Um dos desafios na formacao de professores refere-se ao acirramento do processo
de regulacdo centralizada via Ministério da Educacdo (MEC), manifesto na intensificacdo das
cobrangas junto as Instituic6es de Ensino Superior (IES), visando o alinhamento do curriculo
de formacdo docente e a Base Nacional Comum Curricular da Educacdo Bdasica (BNCC- EB).
Um marco da demanda de alinhamento curricular situa-se, em 2017, quando a BNCC foi
entregue pelo Ministério da Educacdo ao Conselho Nacional de Educacdo (CNE),
determinando as competéncias gerais e especificas, habilidades e as aprendizagens
essenciais que os alunos da Educacdo Basica deverao desenvolver durante a vida escolar.

E no quadro desse movimento, permeado pela disputa com outras perspectivas e
projetos de educacao e formacdao docente, que é promulgada a Resolucdao do Conselho

Nacional de Educacao CNE/CP N° 02, de 20 de dezembro de 2019, a qual define as Diretrizes
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Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial de Professores da Educacao Basica e institui
uma Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educacao Bdésica (BNC-
Formacdo), consolidando, no plano normativo, os principios e objetivos fundantes das
reformas curriculares em curso no cendrio internacional.

A aprovagdo da Resolugdo CNE/CP n° 02/2019 trouxe a exigéncia das Faculdades,
Universidades e Institutos de Educagao reestruturarem as Propostas Pedagdgicas
Curriculares (PPCs) dos cursos de Licenciatura, de maneira que estes pudessem atender as
habilidades e competéncias do curriculo da Educagao Basica. Demanda, alids, que gerou
contundente reacdo das associa¢des do campo da Educacao e da formacao de professoras e
professores nos quatro anos subsequentes (ANPED, 2017, 2019; Dourado, 2017; Macedo,
2018; Aguiar; Dourado, 2018; Farias, 2019; ), culminando, a partir das mudancas ocorridas na
conjuntura politica, notadamente apds o fim do governo Jair Messias Bolsonaro (2019-2022),
na amplificacdo dos debates sobre a politica de formacao de professores no Brasil e, em
19/09/2022, no comunicado da suspensdo dessa Resolu¢do (Brasil. CNE, 2022).

Uma “meia vitdria” certamente, pois, embora o comunicado emitido pelo CNE
reconheca a ““que a Nota de Esclarecimento sobre a Resolucao CNE/CP n° 2, de 20 de
dezembro de 2019, redigida no ambito da Comissao de Formag¢ao de Professores do CNE,
perde seu objeto”, isso ndo significou, até a data da producdo desse escrito, em sua
revogacdo, intencionalidade explicitada naquele texto ao assim reafirmar: “[...] definimos
avancar em torno de alteracGes ou aperfeicoamentos de itens ou artigos da referida
Resolu¢do” (Brasil. CNE, 2022). Parece-nos, por conseguinte, pertinente continuarmos
problematizando o assunto, uma vez que é clara a inten¢do de prosseguir na mesma
direcao.

Frente as disputas que buscam definir o projeto formativo dos professores que
incidird na formacdo dos estudantes, é possivel inferir que a atual politica de formacao de
professores esta preocupada em unificar o curriculo escolar e o de formacao docente invés
de resolver o problema da desigualdade social ou de promover de fato melhoria na
qualidade do ensino publico.

Assim, as reflexdes que ddo corpo a essa andlise giram e se sustentam em torno da
seguinte problemdtica: Quais tensionamentos explicitam o interesse dos organismos

multilaterais pela formacdo de professores no Brasil? Por que o curriculo tem sido alvo das
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reformas educacionais? Qual a relacdo da formagao de professores com a atual politica de
educacdo profissionalizante e o mercado de trabalho?

O estudo aqui apresentado foi motivado pela participacao dos autores no Grupo de
Pesquisa Educacao, Cultura e Sociedade - EDUCAS, da Universidade Estadual do Cear3, o
qual vem estudando a formacdo de professores, no que se refere as suas concepc¢des,
praticas e politicas.

Metodologicamente, trata-se de um estudo tedrico, de carater bibliografico e
documental, sustentado por uma abordagem qualitativa. O referencial tedrico tem base
sustentada nos estudos de Carlos Freitas, “Os reformadores empresariais da educagdo: da
desmoralizagdo do magistério a destruicdo do sistema publico de educagdo (2012)”; Shiroma,
Moraes e Evangelista, “Politica Educacional (2007)”; Gatti, “Formacdo de professores:
condicbes e problemas atuais (2009)”; Pereira, Santos e Segundo “Formacdo docente no
horizonte da educacdo para o mercado: alguns elementos para o debate (2020)”, entre outros
autores importantes para o debate.

2- A politica de formacao de professores e o curriculo no epicentro das reformas

No Brasil, historicamente, as reformulacdes legais que permeiam o campo da politica
nacional de formacao de professores tém buscado de alguma forma atender as exigéncias
dos organismos multilaterais, gerando consecutivamente a¢bes governamentais na
tentativa de melhorar a qualidade do ensino, ainda que com resisténcia dos atores
envolvidos (IES e professores) que discordam da maneira como o Estado tem imposto essas
reformas. Haja vista, que as recentes politicas de formacdo de professores tém colocado o
curriculo no epicentro da formacao de professores, aquecendo cada vez mais o debate
acerca da transmissao de saberes pelas instituicdes de ensino.

E fato, que nos ultimos sete anos (2016-2023), notadamente a partir de 2016, o Brasil
vivenciou uma tentativa de criar uma base de formac¢do docente com intuito de unificar o
curriculo de formacgao do professor e alinha-lo ao curriculo da Educagao Basica. Para Saviani
(2016, p.8), esse fendbmeno tem sinalizado para a criacdo de um novo tecnicismo baseado na
politica neoliberal de formacdo de professores, cujo enfoque técnico, valoriza a formacao
baseada em competéncias e habilidades.

Na mesma direcdo de Saviani, Bernardete Gatti (2009), analisa as politicas de
formacgao de professores e conclui que os programas e acdes governamentais direcionados

para a formacao de professores sdao submetidos as politicas e diretrizes de interesse
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econdmico-politico. Desse modo, as politicas de formacao de professores tém sofrido
influéncia das reformas educacionais/ curriculares, que por sua vez tem favorecido a
expansdao do ensino profissionalizante, alterando, portanto, o perfil de formacdo e de
qualificacdo docente para o trabalho. O aumento do nimero de tarefas e a complexidade
tecnoldgica exigiu uma formagdao mais ampla e geral. Consequentemente, o professor passa
a ter como funcao solucionar problemas decorrentes do contexto social e tendo de cumprir
um numero cada vez maior de exigéncias e competéncias.

O discurso das competéncias anuncia um novo tecnicismo baseado na politica
neoliberal de formacdo de professores, cujo enfoque técnico valoriza a formagao baseada
em competéncias e habilidades com intuito de fazer prevalecer as perspectivas econdmicas
da sociedade capitalista. Sobre isso, Rodrigues e Albino (2021), afirmam que no contexto de
governo neoconservador, como é o caso do ex governo de Jair Messias Bolsonaro (2019-
2022), “[...] o curriculo toma a feicdo de uma espécie de janela do mundo, responsdvel por
conduzir os interesses dos grupos que tentam estabelecer o que deve ou ndo ser aprendido
e ensinado”.

As reformas educacionais intensificaram-se nas Ultimas décadas tendo em vista a
influéncia dos organismos internacionais, a exemplo da Organiza¢cao Mundial do Comércio
(OMCQ), Fundo Monetdrio Internacional (FMI), Banco Mundial, Organizacdo Internacional do
Trabalho (OIT), Organizacdo para Cooperacao e Desenvolvimento Econdmico (OCDE). Nesse

sentido,

[...] a reforma educacional no Brasil cumpre o idedrio dos organismos internacionais
que aparecem como a grande ag¢do politica de transformagao social, focalizando o
crescimento econémico e a ativagdo do mercado de trabalho. Nessa perspectiva, a
politica educacional expressa a Iégica mercantil a ser consolidada pelas reformas
em todos os niveis na educagdo brasileira que, no contexto de crise estrutural do
capital, sancionam e monitoram, via Banco Mundial, uma severa agenda das
reformas administrativas e educacionais na América Latina (Ribeiro et al., 2018, p.

54).

De tal modo que a educacdo brasileira, a partir da década de 1990, assume
orientacdes de organismos internacionais, entre as quais destaca-se aquelas contidas no
Relatério Jacques Delors (UNESCO, 2001), que tece consideracbes para eixos como
curriculo, financiamento e formacdo docente.

Nessa e noutras orientacdes observa-se que as reformas curriculares estdo
preocupadas em alinhar o curriculo escolar com o curriculo de formacdo docente ao invés

de resolver os reais problemas de melhoria da qualidade do ensino publico.
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No Brasil, apesar de alguns avancos na politica de formacdo de professores apds a
constituicdo de DCNs, que de alguma forma contribuiram para a expansao dos cursos de
Licenciatura e para a formacgao de professores em nivel superior, ainda temos dificuldades
em definir e organizar os contelidos necessarios a formagao profissional do professor. Por
outro lado, a produgao desses normativos também gerou e continua gerando tendéncia de
alinhamento as suas orientacOes, resultando, sobretudo nesse ultimo septénio, em forte
movimento de regulacao das IES e do seu curriculo de formagao docente a BNCC- Educagao
Basica.

Nao é de hoje que os organismos multilaterais tém proposto reformas educacionais
numa perspectiva de subordinar a educa¢ao ao setor econémico/mercado. Evidentemente,
que por tras de tantas reformas existem interesses camuflados e é nessa perspectiva
analitica que buscamos evidenciar e problematizar os tensionamentos que explicitam o
interesse dos organismos multilaterais pela formacao de professores no Brasil e as
reverberacdes no trabalho docente contemporaneo.

3- As determinag¢6es dos organismos multilaterais para formacao de professores no
Brasil

Para Shiroma, Moraes e Evangelista (2007), a ideia dos organismos multilaterais é
formar minimamente o cidaddo para conviver bem na sociedade, de maneira que o Estado
possa ter controle social da pobreza e dos niveis de delinquéncia que aterrorizam os paises
periféricos, principalmente os localizados no hemisfério Sul, onde constatou-se um indice
elevado de pessoas analfabetas e com pouca escolarizag¢do.

Para Molina e Rodrigues (2020, p. 5) existe um interesse em alinhar educacdo e
economia de modo a promover o chamado desenvolvimento dos paises pobres. Utilizando-
se de estratégias como a democratizacdo do acesso a Educagao Basica e a formacao de
professores em nivel superior.

A pergunta que fazemos é, que tipo de desenvolvimento realmente existe por tras
dessa ideia? H4 que se considerar também que, além da UNESCO, existem interesses de
outros organismos como o Banco Mundial e a Organizacao para a Cooperagao e o
Desenvolvimento Econémico - OCDE.

O Banco Mundial representa um componente significativo no contexto da formacao
docente, constituindo uma das esferas das organiza¢6es multilaterais que desempenham

um papel ativo na formulacdo e influéncia das ideias. E importante destacar que a relacdo
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entre o Brasil e 0 Banco Mundial ndo se caracteriza por uma subordinacao direta, na qual o
Banco Mundial dita as politicas a serem implementadas no pais. Pelo contrario, essa relagao
é marcada por um processo complexo de negociacao de interesses, envolvendo diversos
atores, tais como setores privatistas e forcas do capital, tanto interna quanto externamente.
Assim, quando um projeto financiado pelo Banco Mundial é implementado no Brasil, isso
ocorre como resultado dessas negocia¢des entre diferentes grupos de interesse, incluindo
consideracbes financeiras, uma vez que muitos desses projetos dependem de
financiamentos fornecidos pela referida instituicao.

Por meio de seus documentos, ferramentas e catdlogos o Banco Mundial tem
adotado uma abordagem pragmatica na promo¢ao da educagdo, ndo apenas por meio de
documentos e diretrizes, mas também através da estratégia de observacao direta das
praticas pedagdgicas em sala de aula. Esta abordagem possibilita uma analise comparativa
entre diferentes paises, visando identificar aquelas praticas que tém demonstrado maior
eficacia. A partir dessas andlises, sao elaborados manuais e catdlogos de boas praticas, que
servem como referéncia para educadores e formuladores de politicas no desenvolvimento e
implementacao de estratégias educacionais mais eficazes.

Esses modelos, portanto, sao desterritorializados e desautorizados no sentido de
que a autoria das aulas € retirada. Quando uma aula é considerada bem-sucedida, ela é
removida de seu contexto original, do ambiente em que ocorreu, e do professor que a
ministrou. Nesse processo, o professor é despojado de seu conhecimento e essa expertise é
disseminada globalmente, desvinculando-a de sua origem local e individual.

O Banco Mundial baseia-se numa base tedrica pragmatica, priorizando praticas bem-
sucedidas e comprovadas, avaliando sua validade e confiabilidade, levando em conta fatores
como eficacia ao longo do tempo e qualidade das praticas de ensino, buscando identificar
praticas promissoras para promocao na educagao publica, porém essas praticas passam pela
andlise dos intelectuais organicos do Banco Mundial (Decker; Evangelista, 2019).

Trabalho recente, publicado por Pereira, Santos e Segundo (2020, p. 13), mostra a
imersao da formacgao docente no idedrio neoliberal sob a Iégica do mercado, citando como
exemplo 0 aumento dos cursos de licenciatura a distancia como estratégia para qualificacdao
e formacao permanente dos professores. O problema é que a esfera privada € quem assume
a formacdo docente a distancia e tem ganhado cada vez mais espaco. Basta dizer que, o

periodo correspondente aos anos de 2009 a 2012, registra aumento significativo da
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matricula em cursos de Licenciatura a Distancia (EAD), com uma média ponderada de
matricula de 24% nas instituic6es publicas e de 76% nas instituicdes privadas (Pereira; Santos;
Segundo, 2020 p. 13). Esse fendmeno indica a presenca do empresariamento na formacao

de professores como mencionado abaixo.

[...] diversos grupos empresariais foram convidados a fazer proposic¢des ao sistema
educacional brasileiro; este agora passa a ser entendido como um empreendimento
lucrativo e um campo fértil para investimentos. Para o Ministério da Educacdo, o
Plano de Metas Compromisso Todos pela Educagdo “inaugurou um novo regime de
colaboracao, conciliando a atuacdo dos entes federados sem lhes ferir a autonomia,
envolvendo primordialmente a decisdo politica, a agdo técnica e o atendimento da
demanda educacional, visando “melhoria dos indicadores educacionais” (BRASIL,
2010, p. 2). Entretanto, evidencia o fracasso das medidas estabelecidas pelo PNE
(2001-2011), pois, antes que seu prazo se esgotasse, foi tracado um outro plano, que
estreita ainda mais a relacdo entre o brago administrativo do Estado com os
interesses do mercado: o Plano de Desenvolvimento da Educacdo - PDE. (Pereira;
Santos; Segundo, 2020 p. 13).

A formacdo de professores é percebida pelo empresariado como um negdcio
lucrativo de interesse privado, com oferta de formacdo aligeirada e fragmentada.

Nesse contexto, fica evidente que as determina¢des dos organismos multilaterais
para a formacdo de professores no Brasil sugerem a subordinacdao da educacao aos
interesses do setor econdmico/ mercado tendo como principal proposta a superacdao do
analfabetismo, a universalizacao da Educagdo Basica e a melhoria da qualidade da educacao
através da formacgao de professores.

Shiroma, Moraes e Evangelista (2007, p. 55) destacam quatro pontos na agenda
prevista pela UNESCO para a educacdo do século XXI: (1) a ideia de educacdo ao longo da
vida; (2) responsabilidade da educacdo pelo desenvolvimento humano; (3) quatro pilares
fundamentais para a educacdo (aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a ser e
aprender a viver juntos); (4) Ensino Médio vinculado ao mundo do trabalho.

Na mesma linha de proposta da UNESCO, o Banco Mundial prevé: (1) uma politica
educacional para contencdo da pobreza; (2) formacdo do cidaddo produtivo; (3) énfase na
Educacdo Profissional; (4) articulagdo com o setor privado; (5) avaliacdo externa como
forma de controle.

Note, que a educac¢ao é uma das estratégias da UNESCO e do Banco Mundial para
controle social, superacao da pobreza e manutencdo do capitalismo. Em outras palavras,
esse modelo formativo de carater acritico, conservador e alienado, busca assegurar a
ideologia dominante (Luckesi, 1994, p. 45), e tem determinado reformas educacionais com

rebatimentos na politica de formacao de professores no Brasil.
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A exigéncia da formacdo de professores em nivel superior (LDB 9.394/96) contribuiu
para a expansdo da oferta dos cursos de Licenciatura que, em sua maioria, passou a ser
ofertado pela rede privada de ensino. O que nos chama a atencdo é que parte significativa
do aluno de licenciatura tem origem na classe social pobre e visualizam na docéncia a
oportunidade de ingresso no mundo do trabalho (Gatti, 2010).

A caréncia de professores em nivel superior somada ao baixo custo na oferta de
cursos a distancia tem ampliado a quantidade de instituicbes privadas. O problema é o
tempo de formacao oferecido por essas instituicdes (inferior aos das InstituicGes de Ensino
Superior publicas), que podem variar de 2 a 3 anos, e sua proposta curricular centrada na

pratica, no chamado fazer docente.

[...] A flexibilidade resultou numa oferta de ensino superior fragmentada pela
disseminagdo de cursos a distancia, semipresenciais, de curta duracdo, mais
baratos, de qualidade duvidosa e voltados as aspira¢0es imediatas dos prazos
estabelecidos nos documentos legais [...]. (Pereira; Santos: Segundo, 2020 p. 14).

Quanto as funda¢des empresariais que atuam por dentro do aparelho de Estado na
formulacdo das politicas educacionais, Costola e Borggi (2018) destacam alguns dos
apoiadores da reforma curricular no Brasil citando os nomes da Cenpec, Fundacdo Lemann,
Instituto Natura, Comunidade Educativa - CEDAC, Fundagao Roberto Marinho, Instituto
Unibanco, Instituto Ayrton Senna e Instituto Inspirare, estes, que inclusive, fazem parte do
Movimento Todos pela Educacao. Outro ponto que os autores destacam é que essas
instituicbes sdo provenientes do setor privado e ligadas ao mercado financeiro.

Essas instituicbes privadas desempenham um papel importante na sociedade civil.
Também conhecidas como organiza¢des da sociedade civil, incluem ONGs e outros grupos
que exercem influéncia e poder, sendo consideradas aparelhos privados de hegemonia
dentro da sociedade (Gramsci, 2001).

Gramsci (2001) argumenta que os Aparelhos Privados de Hegemonia (APHSs)
consistem em uma rede de organiza¢des de natureza privada, dirigidas e organizadas por
intelectuais organicos, com o propdsito de exercer controle direto ou indireto sobre a
sociedade. Estas organiza¢bes, que também podem ser designadas como institutos,
fundacgoes, centros ou associa¢des, servem como instrumentos para articular e promover os
interesses da classe dominante, bem como para disseminar e consolidar a visdao de mundo

da burguesia. Embora os APHs possam abranger uma ampla gama de areas de atuacdo, seu
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principal objetivo é difundir e consolidar a hegemonia burguesa através da disseminacao,
elaboragdo, sistematizacao e intervencao nas esferas sociais.

Maria de Fatima Félix Rosar (2022) argumenta que a presenca dos aparelhos privados
de hegemonia estd associada ao fendmeno da "deslocalizagdo dos processos educativos".
Atualmente, no Brasil, observa-se uma tendéncia de retirada do processo educacional da
escola, seja por meio do ensino a distancia (EaD), seja por meio de itinerarios formativos ou
trilhas de aprendizagem, nos quais 0s jovens buscam sua formacdo fora do ambiente
escolar. Portanto, ha uma prevalente tendéncia de deslocalizagao da educacao. A autora
sugere que esses aparelhos desempenham um papel importante nesse processo, pois
operam a formacao docente ndo apenas dentro das escolas, mas muitas vezes fora do
contexto escolar tradicional.

Quanto a formacado de professores, Luiz Carlos de Freitas (2012, p. 394), diz que “...
uma visdo pragmatista se instala cada vez mais nas agéncias formadoras do professor,
restringindo sua formagdao aos aspectos praticos das metodologias”. O objetivo da
formacdo docente passa a ser o de treinar professores capazes de preparar profissionais
para ingressarem no mercado de trabalho, contribuindo assim para o desenvolvimento do
capital humano. Essa abordagem reflete uma retomada da teoria do capital humano, que foi
proeminente nos anos 70 e é associada ao tecnicismo pedagdgico. Luiz Carlos de Freitas
descreve essa retomada como '"neotecnicismo'", evoluindo para a plataformizacdo da
educagao.

Essas fundag¢bes privadas estdo presentes nas secretarias de educa¢ao municipais e
estaduais, vendendo seus “pacotes” e orientando a pratica pedagdgica dos professores.
Alguns exemplos emblematicos sao a Fundacao Lemann, Instituto Ayrton Senna, Instituto
Natura, Fundacao Itad e Fundacdo Unibanco.

O Todos Pela Educacdo (TPE) é um exemplo emblematico de um unico aparelho
privado de hegemonia, que possui sete parceiros dedicados a formacdao docente. Entre
esses parceiros, destacam-se a Fundacao Lemann, Natura, UNDIME, BNDES, a Base
Profissdo Docente (um movimento dentro da Funda¢do Lemann), Instituto Retina, CAED da
Universidade Federal de Juiz de Fora e FTD.

E importante notar que a Base Profissdo Docente, em conjunto com o Movimento
pela Base, estava envolvida na elaboracdo de um cronograma nacional para a

implementacao da BNCC e do novo ensino médio, ou seja, importantes setores da burguesia
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estdo investindo nessa reforma. Recentemente, houve uma hesitacao por parte do novo
Ministro da Educagdo, Senador Camilo Santana, em revogar o Novo Ensino Médio, com
declaracbes de suspensdao tempordria seguidas pela abertura de consulta publica,
demonstrando uma certa indecisao nesse processo. Além disso, entre os parceiros do TPE
estdo o BID, institutos norte-americanos e mantenedores, evidenciando a influéncia do TPE
ndo apenas na formagdo docente, mas também na formulagao de politicas educacionais no
Brasil.

Ao problematizar sobre a atuacdao de empresas privadas, que através das suas
fundagbes educacionais, se interessam pela educacdo e especialmente pela formacgao
docente, percebe-se os tensionamentos e interesse mercadoldgico dos agentes em lucrar
com a educacdo e a formacdo de professores. O interesse em formar professores dentro da
l6gica do capital, que é formar para o mercado de trabalho.

Em suma, concordamos com Mészdros (2005, p. 9), ao afirmar que a “educacdo ndo
deve qualificar para o0 mercado, mas para a vida”. Tendo em vista, que a educacao é uma
pratica social capaz de transformar a sociedade e as relacbes de poder através de um
processo formativo baseado na conscientizacdo, para além dos interesses do capitalismo.

4- Consideracgdes finais

De volta a questao que moveu esta andlise — quais tensionamentos explicitam o
interesse dos organismos multilaterais pela formacao de professores no Brasil? — no decurso
desse texto buscamos problematizar a Resolu¢ao CNE/CP n° 2/2019 a partir da orientacdo
dos organismos multilaterais e das funda¢des empresariais para a formacao de professores
no Brasil.

Frente as discussOes levantadas, é possivel inferir que a atual politica de formacado de
professores tem como propdsito unificar o curriculo escolar e o da formacdo docente ao
invés de atuar diretamente nas causas de fundo do problema da desigualdade social, tendo
em vista promover, de fato, a melhoria na qualidade do ensino publico.

Com efeito, parece-nos legitimo afirmar que a UNESCO, o Banco Mundial e as
empresas privadas visualizam a educagao como um meio lucrativo para gera¢ao e acumulo
de capital e riquezas. Esses organismos nao discutem questdes como aumento salarial do
professor, reducao da carga hordria de trabalho, redu¢dao da quantidade de alunos por sala
de aula, dentre outros com forte repercussdo na qualidade do ensino e da aprendizagem

discente. A preocupacao é sempre com o curriculo de formacdao, com o conhecimento que
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serd repassado para as gera¢Oes futuras. O problema é que o curriculo vem sendo discutido
numa perspectiva pragmatica, acritica, asséptica. Nao se fala na formacao conscientizadora,
critica e transformadora.

Nesse sentido, importa reafirmar que a formacdo nao existe desvinculada do projeto
sdcio-politico de um dado tempo e contexto, estando comprometida com determinados fins e
valores sociais (Saviani, 1986; Farias; Castro; Veiga, 2021). A educacdo visa fundamentalmente o
homem e o cerne da questdao da formac¢ao, em especial da formagao de professoras, vai ao
encontro da decisdao do tipo de ser humano que desejamos promover por meio da pratica
educativa, isto é, atravessa questdes como: “que educacao queremos? Que projeto social
defendemos? Que ideias, crencas, valores e conhecimentos consideramos validos? A disputa
que hoje travamos no campo da formacao de professoras e professores é sobre isso:
formacao para qué? (Farias, 2023).

Os esforcos para alinhar a formagao docente a curriculos escolares homogeneizantes
e prescritivos demonstra que as reformas educacionais tém falhado em resolver os
problemas estruturais da educacao brasileira. A expansao da oferta de cursos de
licenciatura, especialmente na modalidade EaD, levanta preocupacdes sobre a qualidade e a
adequacao da formacgdo oferecida, evidenciando a necessidade de uma abordagem mais
critica e reflexiva na preparacao dos professores.

A presenca de fundag¢Oes empresariais e aparelhos privados de hegemonia na
formulacao de politicas educacionais também é um ponto de preocupacao, uma vez que
essas instituicbes muitas vezes promovem uma abordagem alinhada aos interesses do
mercado em detrimento dos interesses da comunidade educacional e da sociedade como
um todo.

Diante desse cendrio, é fundamental questionar e resistir a uma visao da educacao
voltada exclusivamente para as demandas do mercado, defendendo uma formagao mais
ampla, critica e emancipatéria para os professores. E necessario repensar o papel da
educacao na sociedade e buscar alternativas que promovam uma verdadeira transformacao

social através da educacao, indo além das demandas imediatas do mercado de trabalho.
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