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Resumo

A proposta deste artigo € discutir as repercussdes pedagdgicas da Escola Nova no que se refere a
Educagao Museal no contexto brasileiro. Sera apresentado como o movimento escolanovista teve
influéncia no campo da Educa¢ao Museal, a partir da década de 30 do século XX. Para isso, encontrar-
se-a pormenorizado as particularidades da implementag¢dao do documento conhecido como Manifesto
dos Pioneiros da Educacao Nova, de 1932 e, discutir-se-3 a participagao de Anisio Teixeira, na
propagacao das ideias escolanovista no pais e a influéncia da teoria educacional de John Dewey, neste
contexto, apontando suas repercussdes no ambito da educacdo em museus. Ao final sera discutido
como os pressupostos pedagdgicos da Escola Nova influenciaram a consolidacdo dos setores
educativos de museus brasileiros e repercutiram em suas atividades educativas voltadas ao publico,
tendo como exemplo o caso do Museu Nacional da UFRJ (MN).
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Abstract

The purpose of this article is to discuss the pedagogical repercussions of the New School (Escola Nova)
in relation to Museum Education within the Brazilian context. We will present how the New School
movement influenced the field of Museum Education starting from the 1930s. To achieve this, we will
outline the specifics of the implementation of the document known as the Manifesto of the Pioneers
of the New Education of 1932. Additionally, we will discuss the role of Anisio Teixeira in spreading New
School ideas in the country and the influence of John Dewey's educational theory in this context,
pointing out its repercussions in museum education. We will argue how the pedagogical principles of
the New School influenced the consolidation of educational sectors in Brazilian museums and
impacted their educational activities aimed at the public, using the case of the National Museum of
UFRJ (MN) as an example.
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Introducao

Neste artigo, propomos uma reflexdo sobre repercussdes pedagdgicas da Escola Nova
no que se refere a Educacao Museal no contexto brasileiro. Daremos destaque ao pioneirismo
de Anisio Teixeira como um dos principais disseminadores das ideias da Escola Nova no Brasil
e a teoria educacional de John Dewey, no que se refere a sua concep¢ao de educacao e ao
papel conferido aos museus, como espacos de educagao ao longo da vida e de formagao
critica para uma sociedade democratica.

Os museus desempenham diferentes func¢des sociais e, ao longo de sua histdria, a
educacdo esteve presente de forma consistente. E a partir da segunda metade do século XX
que a funcao educativa dos museus ganha maior relevancia e volta-se a inclusdo de publicos
mais diversificados (Valente, 1995). Maria Esther Valente (2009), em uma perspectiva de
educacao como um processo de transmissao, aprendizado e producao de conhecimentos no
campo das ideias, conceitos, valores e habitos proprios da cultura de determinado grupo
social, entende que o0 museu, como espaco onde a cultura é recontextualizada e os saberes
sao reelaborados e socializados, é inerentemente associado a educacgado, e é, em si mesmo,
“um meio educativo” (Valente, 2009, p. 88).

Ao tratar dos museus e sua fun¢ao social educativa, é importante considerar os
pressupostos tedricos que regem as praticas educativas nestas instituicdes que se situam
também no campo da educacdo ndo formal. Martha Marandino (2006) aponta que pesquisas
sobre espacos de educacao nao formal se utilizam frequentemente de diferentes referenciais
tedricos e metodoldgicos do campo da Educac¢do. Para a autora, sobretudo quando se trata
de investigacbes sobre educagdo em museus de ciéncias, hd um didlogo intenso com a
pesquisa proveniente do campo da Educacao em sentido amplo e também da Educacdo em
Ciéncias. Assim, temas como, por exemplo, aprendizagem, transposicao didatica, curriculo,
linguagem sdo abordados em relacdo aos museus, tendo como referéncia os campos citados
anteriormente. Sibele Cazelli et al. (2002), por sua vez, discutem como a concepcdo de
exposicdes pode ser influenciada por referenciais tedricos da Educacdo e também da
Educacdo em Ciéncias.

No que tange a influéncia da Escola Nova na histdéria da educacdo no Brasil e,
consequentemente, nos museus, pretendemos desvelar alguns elementos que faziam parte
da conjuntura politica brasileira no inicio do século XX, ajudando-nos a entender o contexto

em que se deu a elaboracdo do Manifesto dos Pioneiros da Educacdao Nova, de 1932.
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Utilizamos como importante referéncia para nossas analises a obra Pequena introducdo a
filosofia da educacdo: escola progressiva ou a transformacgdo da escola de Anisio Teixeira, um
dos signatdrios do Manifesto e expoente do escolanovismo no Brasil.

Ao final deste artigo, apresentaremos como os pressupostos pedagdégicos da Escola
Nova influenciaram tanto o incremento dos museus escolares no Brasil quanto a consolidacao
de setores educativos em museus e suas atividades educativas voltadas ao publico. Neste
contexto, abordaremos o caso do Museu Nacional da UFRJ (MN), como exemplo da
influéncia escolanovista na constituicao de propostas educativas museais.

O Manifesto dos Pioneiros da Educacdao Nova e Anisio Teixeira

O movimento renovador da educacao brasileira, baseado nas ideias da Escola Nova, se
iniciou no final do século XIX, mas ganhou for¢a no pais somente no inicio de século XX. Neste
periodo, o Brasil entrava em uma nova era: a da moderniza¢ao nacional influenciada por um
modelo desenvolvimentista do pais. Com o processo de industrializacao, ainda que tardia, um
novo contexto politico e social se instalava, favorecendo o surgimento, de uma entdo recente
classe social: a classe média, formada por funciondrios publicos, intelectuais, representantes
do comércio que exigiam representacao, voz, justica e oportunidades iguais aos da classe
dominante (Lima, 2012). Vale ressaltar que o contexto politico-econdmico-social apresentado
acima, se deu principalmente no pds-revolucao de 1930.

A educagdo brasileira tem mantido como caracteristica um desenho elitista e
fragmentado. Na década de 1930, notadamente, o “ensino primario era articulado com o
ensino profissional destinado aos pobres e ensino secundario com continuidade ao superior,
destinado a elite” (Lima, 2012, p. 188). Com uma nova ordem se estabelecendo e
reivindicagdes da classe média que se instaura no Brasil, pensar um novo modelo de educagao
era primordial para o desenvolvimento do pais. O modelo de escola tradicional ja ndo mais
atendia as necessidades e anseios de parcela da populagao e dos intelectuais nesta sociedade
em modificacdo. Era preciso discutir outros paradigmas de educacao e ideias renovadoras
baseadas em uma nova pedagogia.

Foi nesse cendrio que, em 1932, um grupo de intelectuais, durante a IV Conferéncia
Nacional de Educacao, redigiu o Manifesto dos Pioneiros da Educa¢do Nova, um importante
documento que versava sobre principios fundamentais para a renovacdo da educacdo

brasileira e que se apoiava nas propostas escolanovistas, difundidas principalmente até
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entdo, na Europa e América do Norte. Para a professora Diana Vidal (2013, p. 579, Grifos

NoSsos):

O Manifesto reivindicava a dire¢do do movimento de renovacdo educacional
brasileiro, como se indicia em seu préprio titulo. [O documento] efetuava a defesa
de principios gerais que, sob a rubrica de novos ideais de educac¢do, pretendiam
modernizar o sistema educativo e a sociedade brasileira [..]Jo Manifesto
propugnava pela escola uUnica, constituida sobre a base do trabalho produtivo, tido
como fundamento das relagdes sociais, e pela defesa do Estado como responsavel
pela disseminacao da escola brasileira. Nesse sentido, distinguia-se do que
denominava educagdo tradicional, particularmente no que considerava como a
maior contribuicdo da Escola Nova: a organizac¢ao cientifica da escola.

Os signatarios do Manifesto propunham uma renovacao do pensamento e dos
métodos até entdo mais difundidos no pais, que se alinhavam com o que se conhece como
“Escola Tradicional”. O subtitulo do Manifesto “A reconstru¢ao educacional no Brasil” é
sugestivo de sua qualidade inovadora, além de demonstrar um carater ambicioso.

Como narrado por Vidal (2013), o0 documento foi escrito por Fernando de Azevedo e
publicado simultaneamente em diversos veiculos da imprensa. Assinado por vinte e seis
intelectuais influentes, formando um grupo ndao homogéneo, ou seja, que abarcava uma
pluralidade de interesses, referenciais e ideias, o Manifesto gerou um “personagem coletivo”:
os “Pioneiros da Educagao Nova”.

Politicamente, de acordo com a mesma autora, buscava-se garantir espaco e
protagonismo no processo de reestruturacao e melhoria da Educa¢ao Brasileira no ambito do
Ministério da Educacao e Saude, criado em 1930. A proposta envolvia uma modernizacao
abrangente da prdpria sociedade brasileira e do sistema educacional, via a atua¢ao do Estado,
incluindo os principios de laicidade, gratuidade e obrigatoriedade.

Todos, assim, deveriam ter acesso a educacao, que proporcionaria igualdade de
oportunidades. A educacao é posta como elemento central e fundamento das rela¢bes
sociais, formaria cidaddos livres e conscientes, que se incorporariam ao grande Estado
Nacional em formacdo no Brasil (Schwartzman et al.,2000).

O Manifesto, portanto, deu inicio a efetivacdo do movimento renovador conhecido
como Escola Nova, que teve como um dos principais intelectuais e responsaveis pela sua
implementacdo no pais Anisio Teixeira. Em seu livro Pequena introduc¢do a filosofia da
educacdo: a escola progressiva ou a transformacao da escola, o autor reflete sobre a necessaria
reformulacao da escola, fazendo duras criticas a pedagogia tradicional historicamente no

Brasil. O educador propde a centralidade do papel da ciéncia para sociedade brasileira em



Revista Cocar V.23. N.41/2025 p.1- 19 https://periodicos.uepa.br/index.php/cocar

transformacao e, consequentemente, para a educa¢ao. Anisio Teixeira argumenta ainda que

a educagao é essencial para a transformacdo da relagdao do sujeito moderno com a sociedade

O autor considera que o homem e a sociedade estao em constantes mudancas e a

educacao deve acompanha-las, contribuindo com a melhoria da vida, o pensamento

autdbnomo e a consciéncia humana. Entretanto, estas mudancas nao acontecem de imediato,

conforme expde o autor, pois para ele existem educadores com diferentes posturas (os

reacionarios, os falsos renovadores e os renovadores) que limitam e emperram as

engrenagens do mecanismo de mudanga. Esta andlise de Anisio Teixeira é fundamental para
sua defesa de uma escola progressista. Para ele:

Por meio da experiéncia jd4 adquirida da humanidade, deve o educador tragar o

roteiro do desenvolvimento individual, dirigir o seu curso, corrigir os seus desvios,

acelerar a sua marcha, assistir, enfim, em todos os passos, a obra da educacgdo, de

que é o guarda e o responsdvel. A escola fundada em tais bases nao ser3, pois, uma

escola que forme homens sem capacidade de esforco e de resisténcia. Muito ao

contrario, os homens formados nessa escola provaram, em sua plenitude, o prazer
de conquistar, passo a passo, o caminho de sua emancipacao (Teixeira, 1971, p. 23).

Segundo Anisio Teixeira, os fundamentos sociais para a transformac¢ao da escola se
iniciam quando o progresso, enquanto transformacao material do mundo, se instaura no seio
das civilizagbes modernas. Este progresso se deve “a aplicagao da ciéncia a civilizagao
humana” (Teixeira, 1971, p. 28), dando subsidios para que uma série de problemas se
resolvam. E nessa direcdo que ele advoga a importancia da aplicacdo da ciéncia nos principios
que regem a escola, ja que desta forma, neste novo tempo ha um novo homem se formando.

O referido autor considera que a escola € o retrato da sociedade a que serve, e que a
escola tradicional era o reflexo de um tempo que nao mais existia, pois “era a casa onde as
criancas aprendiam o que lhes era ensinado, decorando as licbes que os professores
marcavam, depois tomavam, e que lhes forneciam elementos de informacao e saber, que sé
mais tarde deveriam utilizar” (Teixeira, 1971, p. 38). Em sentido oposto, Anisio Teixeira aponta
a necessidade de realizar mudancas que venham a servir ao novo momento da civilizagdo. Era
preciso reformular os principios psicoldgicos de ensinar, trazendo uma nova psicologia da
aprendizagem, reconstruir os programas escolares, reorganizar as matérias escolares e
conduzir o aluno para a centralidade do espaco escolar, transformando a “escola em um

centro onde se vive e ndo em um centro onde se prepara para viver” (Teixeira, 1971, p. 45).
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A pedagogia da Escola Nova no Brasil

O modelo conhecido no Brasil como Escola Nova acolhia propostas pedagdgicas
diversas que pretendiam se diferenciar do que existiu anteriormente e com ténues fronteiras
conceituais. Nesse contexto, os termos Ensino ou Escola Ativa ganham destaque.

No Brasil, a Escola Nova reuniria propostas didaticas variadas, nas quais a valorizacao
do interesse dos educandos no processo ensino aprendizagem e a participa¢ao ativa na
construcao de conhecimentos sao pontos de convergéncia. De certo modo, a negacao do que
se entendia como Escola Tradicional era também consensual, por mais que a critica e as
proposicoes fossem pouco especificas, como podemos observar, no trecho do préprio
Manifesto, a seguir:

Nessa nova concepgdo da escola, que € uma rea¢do contra as tendéncias
exclusivamente passivas, intelectualistas e verbalistas da escola tradicional, a
atividade que estd na base de todos os seus trabalhos, é a atividade espontanea,
alegre e fecunda [...] O que distingue da escola tradicional a escola nova, ndo €, de
fato, a predominancia dos trabalhos de base manual e corporal, mas a presenca, em
todas as suas atividades, do fator psicobiolégico do interesse, que é a primeira
condi¢do de uma atividade espontédnea e o estimulo constante ao educando [...] a
buscar todos os recursos ao seu alcance, gragas a forca de atra¢do das necessidades
profundamente sentidas (MANIFESTO DOS PIONEIROS DA EDUCACAO NOVA, 1932,
p. 196. Grifos nossos).

O educador José Carlos Libaneo (2017) indica vérias correntes do que denomina de
Pedagogias Renovadas, dentre elas, a progressivista, a montessoriana e a piagetiana, que
tiveram forte influéncia no Brasil. Afirma ainda que a primeira vertente, associada ao tedrico
John Dewey, serviu de aporte tedrico para uma visao de didatica no ambito do movimento
escolanovista. A “didatica da Escola Nova”, no sentido progressivista, pde o estudante como

sujeito da sua aprendizagem. E deslocado o papel do estudante no processo ensino

aprendizagem, assim como o do professor. Na concepcao de Libaneo:

O que o professor tem que fazer é colocar o aluno em condi¢6es propicias para que,
partindo das suas necessidades e estimulando os seus interesses, possa buscar por
si mesmo conhecimentos e experiéncias. A ideia é a de que o aluno aprende melhor
o que faz por si préprio. N3o se trata apenas de aprender fazendo, no sentido de
trabalho manual, a¢des de manipulagao de objetos. Trata-se de colocar o aluno em
situaces em que seja mobilizada a sua atividade global [...] (Libaneo, 2017, p. 1129.
Grifos nossos).

Essas mudancas sao importantes para os pressupostos que fundamentam a Escola
Nova. O aluno assume a condicao de protagonista de seu aprendizado onde seus interesses,

seus saberes e suas experiéncias sao pecas-chave para a educac¢do. Os programas escolares
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nao podem mais ser reduzidos as licoes pré-determinadas e constituido por matérias do
interesse dos adultos, mas sim, se organizar por meio das experiéncias dos alunos e de
atividades educativas, dentro e fora da escola, de forma que a crianca possa se esforcar para
desenvolver-se.

Como exemplo desta nova proposta de trabalho, temos no ensino de ciéncias, os
professores realizando os trabalhos de campo, que objetivavam proporcionar ao aluno o
conhecimento do ambiente e integra-lo ao meio (Pontuschka apud Marandino et al., 2009).

Ja em relagdo as matérias escolares, na Escola Nova, se faz necessdrio fugir da
organizacdo Iégica que era comum na escola tradicional. E preciso ensinar de forma que a
crianca aprenda em torno de suas experiéncias, utilizando-se dos conhecimentos gerados e
apropriados a partir dos processos cientificos.

Em sintese, os pressupostos da Escola Nova, a partir de principios da ciéncia e do
pensamento cientifico, defendem que o aluno tenha autonomia para agir no espaco escolar
e liberdade para pensar. Ou seja, é primordial o respeito aos saberes e interesses do
estudante, de modo a incentivar uma postura ativa e questionadora. Sugere-se, assim, uma
mudanca no papel do professor em sala de aula, que sai do seu lugar de detentor de saber
para o de mediador e provocador de saberes, dando aos alunos a possibilidade de analisar
questdes a partir de suas experiéncias e chegar a suas proprias conclusdes.

Diferentes métodos que tinham como finalidade principal proporcionar o
engajamento, interesse e a experiéncia no processo educativo dos estudantes, no Brasil,
foram denominados ao longo do tempo como ideias da Escola Nova. Tais ideias, contudo, ndo
tém a uniformidade e balizamento tedrico comum para que possam ser reunidas em um
“Movimento” unico.

A Pedagogia de John Dewey, a Escola Nova e os museus

E fundamental considerar o pensamento de John Dewey quando refletimos sobre a
Escola Nova e suas vertentes nas politicas educacionais em diversos paises, inclusive, no
Brasil.

O entendimento do Dewey de educacdao tem como um dos cernes a associacao da
educacao a prdpria vida, ao desenvolvimento e crescimento dos seres humanos em
sociedade. Para o tedrico, operando em um processo continuo, a medida que a educagao
ocorre, proporciona mais crescimento. A educacao entendida assim, como uma reconstrucao

continua da experiéncia humana torna-se um atributo permanente (Westbrook et al., 2010).
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Somando-se a este sentido da educacdo como singularidade da vida, a experiéncia é

fundamental no pensamento educacional de Dewey. Nas palavras do filédsofo:
“Vida” inclui, costumes, institui¢Ges, crencas, vitdrias e derrotas, recreagbes e
ocupacdes. NGs empregamos a palavra “experiéncia” nesse mesmo fértil sentido. E
para fazé-lo, assim como em relagdo a vida[...], o principio da continuidade por meio
da renovacdo se aplica. Com a renovacdo da existéncia fisica ocorre, no caso dos
seres humanos, a recriacdo de crengas, ideais, esperancas, felicidade, angustias e
praticas. A continuidade de qualquer experiéncia, por meio da renovagao do grupo
social, é um fato literal. Educacdo, em seu sentido mais amplo, é o sentido dessa
continuidade social (Dewey, 1916, p. 56, Traduc¢do nossa).

A respeito dessa visao de Dewey, fazemos um paralelo com consideracdes de Anisio
Teixeira, quando afirma que a experiéncia é uma relacdo que se processa entre dois
elementos e que modifica mutuamente tais elementos. Assim como a experiéncia, a aquisicao
de conhecimento provoca alteracdes no individuo que adquire este conhecimento e
reciprocamente, na matéria conhecida. Desse modo,

Aeducacao é fendbmeno direto da vida, tdo inelutdvel como a prépria vida. A continua
reorganizacdo e reconstru¢do da experiéncia pela reflexdao constitui o caracteristico
mais particular da vida humana [...]. Essa continua reconstru¢do — em que consiste a
educacdo - tem por fim imediato melhorar pela inteligéncia a qualidade da
experiéncia. Analisando-a mentalmente, percebendo as relagcdes que ela nos
desvenda, ganhamos os conhecimentos necessarios para dirigir, com mais
seguranca, nossas experiéncias futuras (Westbrook et al., 2010, p. 37).

Tendo como referencial a experiéncia, Dewey pontua que a educacao deve ser ativa e
integrada a natureza e a vida social. Ou seja, 0s processos de ensino-aprendizagem nao tém
que se basear na mera assimilacdo de informacdes por estudantes que se portam
passivamente em relacdao ao conhecimento e a sua prépria aprendizagem, como preconiza a
Pedagogia Tradicional (Hein, 2013).

Para Marcele Pereira (2010), a pedagogia de Dewey valoriza a experimentacao, a partir
da coleta de dados, a formulagdo de hipdteses e a resolu¢ao de problemas pelos educandos,
que sdo protagonistas da sua prépria aprendizagem. Westbrook et al. (2010), por outro lado,
afirmam que Dewey ndo considerava os interesses dos alunos como primordiais em si. De
fato, criticava a pedagogia centrada nos educandos, que enfatiza apenas o interesse da
crianga, sem relaciond-los adequadamente aos programas curriculares, esperando que os

educandos construissem o conhecimento por si s6. Sobre o papel do interesse na educacao,

Dewey pondera que estda presente em qualquer experiéncia que tenha um propdsito.
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Quando o lugar do interesse na educacdo é mencionado de forma depreciativa,
Interesse é entendido meramente como o efeito de um objeto sobre vantagem ou
desvantagem pessoal, sucesso ou fracasso. [...] Educacionalmente, entdo, segue-se
que atribuir importancia a interesse significa atribuir caracteristicas sedutoras a
matéria de outro modo insignificante; para assegurar atencdo e esforco através do
oferecimento de[...] prazer. Mas, a objecdo é baseada no fato - ou suposicdo - de que
formas de habilidades a serem adquiridas e o assunto em quest&o a ser adquirido ndo
tem interesse por conta prépria: em outras palavras, eles sdo supostamente
irrelevantes para as atividades normais dos alunos. O remédio ndo é encontrar falhas
na doutrina do interesse, tampouco procurar alguma isca de prazer que pode ser
atrelada & matéria alienigena. E descobrir objetos e modos de acdo que estdo
conectados com forcas do presente. A fun¢do dessa matéria em promover atividade
e a sua realiza¢do de forma consistente e continua é o seu interesse (Dewey, 1916, p.
2037. Tradugdo nossa).

Para Dewey, trés caracteristicas humanas, vida, experiéncia e aprendizagem sao
indissociaveis. E as relacdes que o tedrico estabelece entre conteldos, experiéncia e interesse
sao complexas. Ele entende que os conhecimentos sdao produzidos, originalmente, para
solucionar questdes que provém da experiéncia. Portanto, antes de se tornarem um conjunto
organizado, os conhecimentos sdo afastados de suas problematicas de origem. Dewey
propde, entdo, uma reincorporacao dos conhecimentos no contexto da experiéncia. O papel
dos educadores seria o de proporcionar atividades em que os educandos interajam com
situacdes problematicas que seriam analisadas com base em conhecimentos tedricos e
préticos, das ciéncias naturais, humanas e das artes (Westbrook et al., 2010).

Encarregados desta dificil tarefa, os educadores deveriam ter, como Dewey
recomenda, o dominio ndao somente da sua disciplina de origem, mas também de
conhecimentos na drea de Psicologia. Westbrook et al. (2010), argumenta que a pedagogia
de Dewey esta muito mais centrada no educador do que no protagonismo da estudante, pois
a aprendizagem nao ocorre apenas gracas as qualidades inerentes a crianca, mas
principalmente nas habilidades dos educadores na criagao de um ambiente propicio. O papel
do interesse no processo educativo, deste modo, tem um ainda desdobramento importante:
o reconhecimento de cada crianca em sua individualidade, ou seja, em suas capacidades,
necessidades e escolhas.

Para Dewey, a vida ocorre a todo momento através de experiéncias que implicam em
aprendizagem, sendo a vida mesma uma continua aprendizagem (Hein, 2013). Segundo Anisio
Teixeira, um dos grandes méritos do pensamento educacional de Dewey foi destacar a
aprendizagem que ocorre com as experiéncias sociais, distinguindo-a desta forma da

educacdo escolar (Westbrook et al., 2010). Aprender se torna assim parte do
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desenvolvimento dos seres humanos, cuja capacidade de aprender perdura durante a vida
toda.

A educacdo entendida deste modo estd relacionada a vida, organiza a vida social e a
perpetua por meio da reconstrucao ininterrupta da experiéncia. Teixeira pondera que este
sentido da educacao proposto por Dewey sé pode ser almejado conscientemente em
sociedade progressistas, pois implica na revisdo e renovac¢ao das normas estabelecidas
(Westbrook et al., 2010). Em outras palavras:

Uma sociedade indesejavel, é aquela que internamente e externamente estabelece
barreiras ao livre intercambio de ideias e comunica¢do da experiéncia. Uma
sociedade que provisiona participacdo em seus bens a todos os seus membros em
termos iguais e que assegura reajustes flexiveis em suas instituicdes por meio da
interacdo de diferentes formas de vida social é, na medida do possivel, democrdtica.
Tal sociedade deve ter um tipo de educacdo que da aos individuos um interesse

pessoal nas relagdes sociais e controle, e os habitos mentais que assegurem
mudancas sociais sem introduzir desordem (Dewey, 1916, p. 1593, traduc¢do nossa).

Nesse sentido, os museus podem ser vistos como importantes espacos educativos e,
para Dewey, onde é valorizado o desenvolvimento do pensamento critico em prol de uma
sociedade mais democratica. Dewey propaga a ideia de um museu dialégico e menos voltado
as elites, preocupado com uma educacao popular e com a participacdo comunitaria. Isto
demonstra a contemporaneidade de seu legado para as discussdes sobre Educa¢ao Museal,
estando em consonancia com a Politica Nacional de Educacdo Museal (PNEM), instituida em
2017. De acordo com o Caderno da PNEM, que referéncia a Politica, a Educa¢ao Museal é:

[...] uma peca no complexo funcionamento da educacdo geral dos individuos na
sociedade. Seu foco ndo estd em objetos ou acervos, mas na formagao dos sujeitos
em interagdo com os bens musealizados, com os profissionais dos museus e a
experiéncia da visita. Mais do que para o “desenvolvimento de visitantes” ou para a
“formacdo de publico”, a Educa¢do Museal atua para uma formacgao critica e integral

dos individuos, sua emancipagao e atuacdo consciente na sociedade com o fim de
transforma-la (Costa, 2018, p. 74, Grifo nosso).

E importante ressaltar, a partir de George Hein (2004), que Dewey n&o se limitou a
criticar a escola tradicional, mas também os museus tradicionais, no sentido de ndo se
relacionarem com as experiéncias vividas por seus publicos em seu dia a dia, tornando-se
locais herméticos e pouco atraentes para grande parte da populacao.

A educac¢ao ao longo da vida é especificamente uma tematica cara aos museus, que se
colocam como espacos de educacdo nao formal, voltados a publicos de visitacdo

programada, principalmente os escolares. Direcionam-se também a visitacao de publicos
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espontaneos, que tem como uma das caracteristicas marcante a visita em familia. Os museus
podem ser considerados locais propicios a educacdao ao longo da vida de adultos, mas,
também de criancas e jovens, no sentido da aquisi¢ao do capital cultural, valorizado por suas
familias (Cazelli, 2005). As visitas em familia e escolar tém o potencial de favorecer o cultivo
do habito de visita aos museus pelas criangas, que posteriormente poderao usufruir dos
museus como locais de educacdo ao longo da vida. Como propde Dewey (1916), o objetivo da
educacao é favorecer a sua proépria continuidade. Ou seja, seu intuito é propiciar aos
individuos uma capacidade permanente de crescimento, onde reside também a recompensa
pela aprendizagem.

Desta forma, se educacdao estd inerentemente relacionada a vida, a aprendizagem
também deve ocorrer a partir da prépria vida e se tornar um habito promovido pela acao da
escola associada a outras instituicdes. Como afirma Hein (2004), Dewey deixa claro em sua
obra a valorizagdo de museus e também das bibliotecas como espacos onde € possivel
vivenciar experiéncias educativas indispensdveis. Os museus sdo importantes instituicoes
com funcao educativa que, para Dewey, deveriam estar integrados a escola.

O museu, portanto, faria parte, juntamente com a escola, de um complexo conjunto
pelo qual a aprendizagem ativa € facilitada. O fildsofo descreve, inclusive, a sua escola “ideal”
como aquela que teria bibliotecas e museus em suas dependéncias, proporcionando
experiéncias de vida e experiéncias especializadas. Considera também que visitas regulares a
museus deveriam ser parte dos programas escolares e ndo atividades extras realizadas
esporadicamente.

Dewey entende, que os museus em seu papel educativo deveriam se conectar ao
cotidiano, inclusive com atividades extramuros propostas por essas instituices. O museu
deveria, entao, organizar e analisar resultados da experiéncia e também crescer a partir das
experiéncias. E, assim, atuando em um movimento retroativo, os museus podem refletir
sobre a vida, viabilizando ao educando experiéncias educativas futuras. Nesse sentido:

O desafio para os museus € [...] formular exposi¢Ses que levem a investigagdo e que
guiem os visitantes a aplicar os resultados dessa investigacdo a situagbes da vida.
Experiéncias em museus [...] precisam levar a algo mais; ndo sdo experiéncias
educacionais completas simplesmente em acdo. Eles exigem configuracoes
integradas que promovam a discussdo, desafiem o aluno, facam conexdes com

questdes de interesse do aluno e fornecam orientag¢do para aplicagdo no mundo fora
do museu (Hein, 2004, p. 424).
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A Escola Nova e os museus na primeira metade do século XX

Dentro da perspectiva educacional oriunda do manifesto de 1932, das ideias de John
Dewey e do trabalho de intelectuais brasileiros como Anisio Teixeira, os principios
escolanovistas no Brasil tiveram um papel de destaque no que tange o aumento do nimero
de museus escolares e pedagdgicos no pais. Admitindo que nao haja propriamente uma tnica
pedagogia da Escola Nova, podemos identificar influéncias nos museus e, especificamente,
em seus setores educativos das tendéncias pedagdgicas relacionadas as Pedagogias
Renovadas e ao Ensino Ativo, em diferentes vertentes.

Segundo Andreia Santos (2015), o livro Organizacdo de Museus Escolares, de 1937, de
autoria de Leontina Busch, descreve, em detalhes, como montar um museu escolar. A autora
revela que muitos estados publicaram leis tornando esses museus obrigatdrios, como consta
no 9° artigo do Decreto n° 981 ainda de 1890, citado pela autora e que regulamenta a instrugao
primaria e secundaria no Distrito Federal:

Cada escola primdria terd, além das salas de classe e outras dependéncias, sua
bibliotheca especial, um museo escolar provido de collecces mineralogicas,

botanicas e zoologicas, de instrumentos e de quanto for indispensavel para o ensino
concreto, um gymnasio para exercicios physicos', [...] (Grifos nossos)

Santos (2015) relaciona o que denomina de “Método Intuitivo” e a também a “licdo de
coisas” a criacdo de museus escolares no Brasil. Como descreve Martins (2011), tais
referéncias foram importantes justificativas para diversas aplica¢bes educativas dos museus
e das suas colecbes. A autora cita a “licao de coisas”, que tem como base uma aprendizagem
sensorial com utilizacao de objetos e fatos concretos, a partir das teorias do ensino intuitivo
de Rousseau, Pestalozzi e Fréebel, em voga no final do Séc. XIX. A “licao de coisas” propunha
a superacao de um ensino abstrato por meio da utilizacdo de métodos baseados, portanto,
na observacao daquilo que é tangivel, factual e bem definido. Assim, o incentivo a visitas a
museus, a formacdo de colecbes fazia parte do repertério didatico desta proposta.’

Luciana Martins (2011) menciona o empréstimo a escolas de parte das cole¢bes de

museus, na forma de kits didaticos, como uma outra repercussdo dos preceitos da “licao de

coisas”, que se iniciou no final do séc XIX. Tal pratica perdura até a atualidade como pode-se
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observar, por exemplo, nas praticas da Secdo de Assisténcia ao Ensino (SAE) do Museu
Nacional (MN) que anuncia em seu sitio na internet™
A Secdo de Assisténcia ao Ensino dispGe de trés cole¢bes didaticas para empréstimo
a qualquer instituicdo, ou pessoa fisica, com fins educativos. Juntas, as cole¢des
Zooldgica, Paleontoldgica e Geoldgica contam com mais de 2.400 lotes, que
representam os biomas brasileiros nos principais grandes grupos zoolégicos, a

histéria do surgimento e evolu¢ao da vida e os diversos ambientes geoldgicos
existentes em nosso planeta, respectivamente.

Sendo cole¢des de empréstimo, permitem que professores e educadores fagam uso
dessa importante ferramenta de apoio pedagégico. Nosso objetivo é tornar o
conhecimento acessivel a todos os alunos, tornando-o pratico e ao alcance das maos
deles (Grifos nossos).

Ja nos anos dois mil, aimportancia dos objetos, em atividades educativas em museus,
€ defendida por Marilia Xavier Cury (2013). Para a autora, a cultura material é questdo
fundamental dos museus e, portanto, as suas atividades educativas devem se pautar na
reflexao sobre o patriménio, a partir das colecbes. Dessa forma, as especificidades dessas
instituicbes, no ambito de sua funcao educativa, sao respeitadas e potencializadas. A autora
situa a educagao em museus como parte do trabalho de curadoria e a pratica do educador

Ccomo um processo critico que inclui a producdo de conhecimento:

O educador ndo pode ter a sua atuagdo restrita ao ‘contetddo pronto e disponivel’

presa ao pesquisador. Ele é igualmente produtor de conhecimento e participa
ativamente da formulagdo de narrativas e discursos, em parceria interdisciplinar [...].
A agao educativa é consequéncia de planejamento e construgdo conceitual e tedrica,
metodologias e estratégias. E um processo de elabora¢do minucioso e, certamente
critico (p. 16, Grifos nossos)

O Museu Nacional e a sua relagdo com a Escola Nova

A partir do que foi discutido acima, apresentaremos como o Museu Nacional (MN)
esteve, no Brasil, no centro da relacdo entre escola nova e os museus. O MN foi fundado em
1818, por um decreto assinado pelo Imperador Dom Jodo VI e recebia o nome de Museu Real.
Ainda na primeira metade do século XIX, o MN inicia um trabalho de abrir suas portas a um
publico leigo, desde que estas pessoas “se fizessem dignas pelos seus conhecimentos e
qualidades” (Valente, 1995, p. 64). Ainda neste periodo, o0 museu comeca a oferecer cursos
de ensino livre e popular, além de conferéncias publicas com objetivo de estimular o gosto do
povo pelas ciéncias naturais.

No inicio do século XX, o MN viveu um momento em que sua fun¢do educativa torna-

se mais explicita e seu publico em ampliado qualitativamente, com o oferecimento de uma
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série de atividades voltadas para escolas. Em 1916, com um novo regulamento, 0 museu passa
a estimular os cursos superiores de ciéncias naturais, assim como amplia seu atendimento ao
publico escolar do nivel fundamental. Neste mesmo periodo, o MN cria seu Servico de
Atendimento as Escolas. Em uma iniciativa bastante elogiada na época pelo Conselho
Superior de Ensino Brasileiro, o museu desenvolveu as cole¢bes didaticas para distribuicao
nas escolas de nivel superior, secunddrio e profissional, dando origem, em algumas escolas,
aos gabinetes de histdria natural (Valente, 1995).

O Servico de Assisténcia ao Ensino de Histdria Natural, atual Se¢ao de Assisténcia ao
Ensino (SAE), foi fundado em 1927, durante o periodo em que Roquette Pinto esteve na
direcdo do museu (1926-1935). Nesse periodo, o Museu direcionou uma grande parte de suas
atividades para a divulgacdo de seus trabalhos e voltou-se para a educagao da populagao, em
um viés menos elitizado do que anteriormente. Segundo Valente (1995), essas escolhas
tinham como base criticas a Pedagogia Tradicional e eram motivadas pelos pressupostos
progressistas da Escola Nova. A autora afirma que o educador Fernando de Azevedo foi um
admirador do trabalho de Roquette Pinto a frente do MN, lembrando que ambos foram
signatarios do Manifesto dos Pioneiros da Educagdao Nova. P ara Azevedo, o diretor do museu
em sua gestdao trouxe uma concepcao moderna, ampliando “o campo das atividades
cientificas da instituicao e transformou-a em eficaz instrumento de educacdo e cultura”
(Valente, 1995, p. 85)”.

As décadas entre 1920 e 1940, de acordo com Valente (2020), sdo decisivas para que
as instituicbes museais no Brasil, a exemplo do Museu Nacional, sejam entendidas também
como locais de educagdo. A autora atribui este fato, em parte, aos efeitos da atuagao de
intelectuais relacionados ao movimento escolanovista e sua perspectiva de educacao em um
sentido abrangente. Assim, levanta pertinentes questionamentos:

De onde vém essas interferéncias sobre os museus: museu/escola, democratiza¢do
do museu, museu para o povo, etc.? Supostamente do nticleo daqueles personagens
ligados ao movimento de renovacdo da educacdo, denominado Escola Nova. [...]
pelas ligacbes que estabeleceram com determinados setores politicos e instituicdes
museoldgicas, a suposi¢do pode ser confirmada. Trata-se de intelectuais possuidores
de diversificado espectro de interesses que se colocavam para além de suas
formacgdes profissionais e especialidades. Os indicios de suas atuagdes nos setores
da educacao e vinculos com o museu sdo encontrados em estudos, localizados em

uma producdo difusa [...]. No entanto, muito da visdo de educag¢do mais ampla, por
eles defendida como teoria e prética, teve impacto nos museus (Valente, 2020, p. 53)
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Outro trabalho importante que nos mostra a influéncia dos principios da Escola Nova
nas funcdes educativas dos museus é o de Maria Margareth Lopes (1988, p. 44), onde a autora
destaca que o escolanovismo “a preocupacao pedagdgica adentra nos museus” visando a
priorizacao destas instituicbes as escolas. Ela considera ainda que naquele contexto
educacional, “os educadores recuperam os potenciais dos velhos museus, e os colocam na
ordem do dia” (Lopes, 1988, p. 44). Indo ao encontro desta afirmacdo, Lopes (1988), ressalta
que o trabalho de Sussekind de Mendonca para concorrer ao cargo de chefe da Secao de
Extensdo Cultural do Museu Nacional do Rio de Janeiro, publica uma monografia onde este
documento apresenta-se de fundamental importancia para as questdes educacionais nos
museus.

Baseando-se em vasta bibliografia, [a monografia] retrata a influéncia americana em
nosso sistema educacional, apoia-se nos principios da Escola Nova e tecendo

consideragOes de grande abrangéncia sobre o papel cultural dos museus refere-se
tanto a sua contribui¢do a educacdo escolar como a ndo escolar (Lopes, 1988, p.44).

A pesquisadora Maria Margaret Lopes (1988), assinala que no periodo do
escolanovismo no Brasil, a preocupacao pedagdgica adentra nos museus, onde estas
instituices devem priorizar o apoio as escolas e desenvolver a possibilidade de um ensino
mais pratico. Como exemplo disso, ela cita o caso do Museu Nacional em que seu Servico
Educativo “volta-se cada vez mais para a producdao de material didatico, de empréstimo para
escolas” (Lopes, 1988, .46).

Segundo Simone Misan (2008), nas décadas de 1940 e 1950 o Museu Imperial,
localizado na cidade de Petrépolis, no Rio de Janeiro, “foi uma referéncia importante no
periodo, pois nao deixou de abrigar e promover o idedrio proposto pelos escolanovistas
quanto a funcdo educadora dos museus” (Misan, 2008, p.190). O Museu Imperial sediou a
conferéncia “A funcdo educativa dos museus” contou com a participacdo de expoentes do
Movimentos da Escola Nova” (Misan, 2008, p.190). O evento tinha como propdsito discutir a
funcdo educativa dos museus na sociedade e foi considerado como um marco importante
para promocao das ideias da Escola Nova.

Durante décadas os efeitos da influéncia das diretrizes dos educadores
escolanovistas continuaram fortemente presentes nas atividades dos museus. Como

exemplo, podemos citar a realizacao de sessbes de cinema educativo, dirigidas aos
escolares da época (Misan, 2008, p.190).1
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Consideracgoes finais

Como visto neste artigo, os pressupostos tedricos do movimento da Escola Nova
trouxeram para as discussdes sobre educacdo, no Brasil, novas perspectivas e um novo
folego, visto que no inicio da década de 1930, 0 estado brasileiro vivia um momento singular
de mudangas politicas, sociais e econdmicas. Discutir em ambito nacional uma nova forma de
educar, que acompanhasse as pujantes mudancas que aconteciam na sociedade brasileira, foi
fundamental para a criacdo do Manifesto Pioneiro da Educacao Nova, de 1932.

Neste sentido, evidenciamos o protagonismo do educador Anisio Teixeira no cenario
nacional, tendo ele deixado um legado rico para a educacao no Brasil. Dentre eles, citamos
algumas de suas contribuicdes para as discussdes e a difusdao dos preceitos pedagdgicos,
psicoldgicos e organizacionais imbricados nas teorias progressistas da Escola Nova.

No Brasil, ganha forca, concomitantemente a processos de modernizacdo e
industrializacdo da sociedade, a Escola Nova. Os intelectuais que fizeram parte desse
movimento tiveram participa¢gao em outras instancias que acompanhavam os processos de
transformacao da sociedade e das institui¢bes em geral, como por exemplo, as escolas e os
museus.

Consideramos que discussdes sobre as relacdes entre tendéncias pedagdgicas, como
as propostas pela Escola Nova, e a Educacao Museal merecem atencao por parte de
educadores e pesquisadores, pois esclarecem aspectos importantes da histdria das praticas
educativas em museus, das teorias que as sustentam ao longo do tempo e das prdprias
praticas educativas em museus.
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