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Resumo

E importante pensar, discutir e analisar projetos e politicas que atravessam a formac3o inicial
com objetivo de trazer mudangas ou como possibilidade de articulagdo entre teoria-pratica
ao longo da formacgdo. Logo, este artigo objetiva tracar uma linha histdrica sobre a
constru¢do do termo Residéncia Pedagdgica (RP): sua origem, derivacbes e concepgdes
tedricas e prdticas para formacdo de professores no Brasil. Para tanto, realizou-se uma
pesquisa qualitativa do tipo exploratdria. Encontramos 3 Projetos de Lei (PL) e identificamos
11 experiéncias de RP, das quais 4 foram analisadas. Notamos nos PL uma fundamentacdo
insipiente sobre a perspectiva histdrica da formac¢ado de professores. Evidenciamos também
nas ideias de RP implementadas no Brasil ao longo dos dltimos anos, seus objetivos e
implicacdes como espaco de articulagdo da relagdo teoria-pratica e da profissionaliza¢do
docente.

Palavras-chave: Formacdo docente; Imersao docente; Profissionalidade.

Abstract

It is important to think about, discuss and analyze projects and policies that cross initial
teacher training with the aim of bringing about change or as a possibility of linking theory
and practice throughout training. Therefore, this article aims to trace a historical line on the
construction of the term Pedagogical Residency (PR): it is origin, derivations and theoretical
and practical conceptions for teacher training in Brazil. To this end, we carried out
exploratory qualitative research. We found 3 Bills of Law (PL) and identified 11 PR
experiences, 4 of which were analyzed. In the Bills of Law, we noticed an insipient foundation
on the historical perspective of teacher training. We also found in the PR ideas implemented
in Brazil over the last few years, their objectives and implications as a space for articulating
the theory-practice relationship and teacher professionalization.

Keywords: Teacher training; Teacher immersion; Professionalism.
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1. Introducao

A formacao inicial de professores vem se constituindo um campo de estudos
repleto de desafios, sejam tedricos, praticos ou politicos (Poladian, 2014). Sobre isso
Brzezinski (2016, p. 12) destaca que formar é “uma funcdo social de transmissao de
saberes, de saber-fazer, ou do saber-ser”, geralmente, exercida em uma sociedade
por uma cultura dominante com efeito de mudanca.

Nesse viés de transformacdo de pensamento, Imberndn (2010, p. 37) afirma
que o processo formativo comeca “da préxis, ja que a experiéncia pratica possui uma
teoria, implicita ou explicita, que a fundamenta”. Logo, ndo se pode falar em
formacdo docente sem compreender e conhecer as questdes tedrico-praticas que
permeiam as experiéncias desse profissional durante a sua formacdo (Brzezinski,
2016).

Ademais, um dos grandes desafios para a formacdo de professores é pensar
um curriculo e experiéncias que integrem teoria e pratica capaz de “tornar o
profissional professor apto a garantir praticas pedagdgicas consistentes e eficazes,
com transposi¢des didaticas concernentes ao contexto e confluentes com a
realidade dos estudantes” (Pereira; Bispo; Anacleto, 2020, p. 19).

A partir disso, é importante pensar, discutir e analisar projetos, programas e
politicas que atravessam a formacao inicial de professores com objetivo de trazer
mudancas ou como possibilidade de articulacao entre teoria-pratica ao longo da
formacao. Um dos programas mais recentes implementados no Brasil foi o Programa
de Residéncia Pedagdgica (PRP), tendo seu primeiro edital lancado no ano de 2018,
em meio a posicionamentos contrarios apresentados por entidades, tais como a
Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd) e a
Associacdo Nacional pela Formacao dos Profissionais da Educacao (ANFOPE).

Reconhecendo a relevancia deste cendrio para a formagdo inicial de
professores, o presente artigo objetiva tracar uma linha histdrica sobre a constru¢ao
do termo Residéncia Pedagdgica (RP): sua origem, derivacdes e concep¢des tedricas
e praticas para formacao de professores em nosso pais.

Para tanto, esta pesquisa caracteriza-se como de abordagem qualitativa de

natureza exploratdria, pois proporciona “maior familiaridade com o problema, com
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vista a torné-lo mais explicito ou a construir hipéteses” (Gil, 2017, p. 26). Diante disso,
foram buscados documentos, artigos, teses e dissertages nas bases de dados do
portal de periddicos CAPES, Scielo, Portal de Teses e dissertacbes da CAPES e
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) que trouxessem em seus
textos ideias, propostas e debates sobre a ideia de residéncia no Brasi voltada para
formacao de professores.

Para tanto, utilizamos como parametro de busca os descritores “residéncia
pedagdgica”, “residéncia docente”, “residéncia educacional”. Ao realizar essa busca,
encontramos 276 teses e dissertacdes, 1504 artigos e 3 Projetos de Lei (PL). Ao aplicar
critérios de inclusdo: trabalhos que fizessem resgate histdrico sobre os descritores
investigados, e apds a leitura dos titulos, resumos e objetivos das pesquisas,
reduzimos a nossa andlise a 3 dissertacdes, 2 teses e 7 artigos. Portanto, existe um
numero expressivo de pesquisas sobre os descritores, contudo poucos trazem uma
andlise densa da origem e das experiéncias de residéncia, 0 que mostra a relevancia
deste estudo por preencha essa lacuna investigativa.

Destacamos que nesse levantamento, encontramos 3 (trés) Projetos de Lei
(PL) e identificamos 11 experiéncias de RP, das quais 4 foram analisadas. Os dados
produzidos foram analisados com base na Anadlise de Contetdo (AC) e organizados
em duas categorias: Residéncia: embates e reformas pensando a formacao e
Residéncia pedagdgica: primeiros passos na formacado de professores (Bardin, 2016).

Ressaltamos que o objetivo neste artigo ndo é falar diretamente do Programa
Residéncia Pedagdgica (PRP) proposto pela CAPES em 2018, mas construir uma
cronologia sobre a proposta de Residéncia para formacao de professores até o PRP.
Importa salientar que este texto € um recorte de uma pesquisa maior que originou a
tese de doutorado do primeiro autor, defendida em 2023, com o objetivo de
compreender o impacto do PRP na formacdo inicial de professores de Quimica.

2. Residéncia: embates e reformas pensando a formacao

O termo residéncia tem muitas deriva¢cdes no cendrio educacional brasileiro,
sendo conhecido como residéncia, residéncia educacional, residéncia pedagdgica,
residéncia docente e imersao docente (Farias; Diniz-Pereira, 2019). Porém, a primeira
vez que o termo foi usado sobre a perspectiva da formacgao de professores, utilizou-

se a expressao Residéncia Educacional (RE) no Projeto de Lei (PL) do Senado n °
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227/2007 proposto pelo Senador Marco Maciel (PFL/PE) (Brasil, 2007).

A ideia central do Projeto de Lei era instituir a residéncia educacional a
professores da educacdo bésica como uma “[...] etapa ulterior de formacdo, com o
minimo de oitocentas horas de duracdo, e bolsa de estudo, na forma da lei” (Brasil,
2007, p. 1). O documento ainda institui em seu Art. 87 — A, que “[...] torna-se
obrigatdrio, para a atuacdao do professor nos dois anos iniciais do ensino
fundamental, o certificado de aprovacao na residéncia educacional” (Brasil, 2007, p.
1).

Diante disso, o PL aborda algumas questdes histdricas que justificam a sua
aprovacao. Entre elas, que a educacao no Brasil “tem passado nos ultimos anos por
intensa crise” (Brasil, 2007, p. 2) relacionada a formacdo de professores baseada no
modelo das Escolas Normais. Existia um estudo intensivo e uma alternancia entre
aulas tedricas e aulas praticas na formacgao das professoras normalistas para que elas
adquirissem “as principais habilidades e competéncias necessarias aos futuros
mestres” e que o sucesso da aprendizagem estaria fundamentado em um adequado
processo formativo (Brasil, 2007, p. 2)

Ademais, o documento traz um terceiro argumento abordando a massiva
democratizacdao do ensino como uma das causadoras dos problemas da formacao de
professores daquela época, visto que implicava na “necessidade de muitissimos mais
professores e a preméncia de uma formacdo em nivel superior, esta Ultima
requisitada pelas situacdes mais complexas a serem enfrentadas nas escolas” (Brasil,
2007, p. 2). Porém, essa expansdo de cursos de formacdo em nivel superior foi
deficitaria, principalmente, pela auséncia da articulacdo entre teoria e pratica em
ambientes adequados de trabalho, turmas dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

A partir dessas primeiras ideias que justificam a residéncia educacional,
percebe-se uma fundamentacdo insipiente sobre a perspectiva histdrica da formacgao
de professores, sobretudo, por utilizar praticas das Escolas Normais que foram
veemente criticadas por explicitarem a “importancia de uma formacdo especializada
previa, uma formacao tedrica e uma formacao pratica associada ao desenvolvimento
dos exercicios prdticos de ensino em espacos em que acontecia a docéncia, as escolas

primdrias” (Silvestre; Valente, 2014, p. 17, grifos das autoras).
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Logo, o documento reafirma a necessidade da articulacdo entre teoria e
pratica, mas de forma dissociadas, ja que a pratica deveria acontecer em uma etapa
ulterior a formacdo dos licenciados. Sobre isso, Farias e Diniz-Pereira (2019)
comentam que o documento apresenta mais retrocessos do que avangos ao
apresentar uma concep¢ao equivocada sobre a articulagdo entre teoria e pratica.
Ressaltamos, que a construg¢do do Projeto de Lei e a ideia inicial do termo residéncia
educacional (e as concepcdes que a fundamentam atualmente) ndo tem origens na
educacdo, mas da analogia com o termo Residéncia Médica (RM).

A residéncia médica constitui um momento importante na formagdo de
médicos ap0ds a diplomagao, tendo dura¢do de dois ou mais anos, caracterizando-se
como um periodo de “intensa pratica junto a profissionais j& experientes, em
hospitais e outras instituicbes de sadde, quando ndo somente sdo testados os
conhecimentos adquiridos como se assimilam novas habilidades exigidas pelos
problemas do cotidiano [...]” (Brasil, 2007, p. 3).

Nesse viés, surgem algumas questfes importantes: como a residéncia
educacional articula teoria e pratica na formacao de professores? Como essa
articulagdo ocorrerd apds a integralizagao do curso e que contribuicdes formativas
ela oferece ao residente? Analisando a proposta do PL e a leis que orientam a RM no
Brasil, ela se constitui como um curso de especializacdo com saldrio, carga hordria de
trabalho e direitos trabalhistas (férias e licenca-maternidade) regulamentados por lei
(Sobreira, 2010). A RM oferece garantias aos residentes médicos e um titulo de
especialista em uma drea. Ja a residéncia educacional “nao considera que a residéncia
seja mais um degrau na carreira do professor” (Farias; Diniz-Pereira, 2019, p. 335, grifo
das autoras).

E evidente que ambos, RE e RM, possibilitam uma aproximac&o do residente
com “exercicio profissional pleno, ou seja, ao futuro contexto e trabalho a ser
desenvolvido” (Farias; Cavalcante; Goncalves, 2020, p. 98). Para além dessas
questdes de exercicio pratico, formativas, legalistas e trabalhistas, a RM garante ao
médico, especialista ou ndo, o livre exercicio da profissao como médico clinico geral.
No entanto, no caso da RE, o PL tornava a residéncia educacional “pré-requisito de
atuacdo nos anos iniciais de qualquer rede de ensino, publica ou privada” (Brasil,

2007, p- 3). Fica explicito entdo, que os profissionais que deveriam atuar nos anos
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iniciais do Ensino Fundamental precisariam realizar a RE para exercer a docéncia,
porque os problemas de alfabetizacdo estariam nessa etapa (com base no PL).

Seguindo esse viés de discussdo, o documento direciona a RE para os
professores de pedagogia, culpando-os pelos baixos indices de alfabetiza¢do. Além
disso, nada de concreto é oferecido para a formagdo dos professores da Educacao
Infantil. A RE ndo se caracterizaria como um curso de especializa¢ao, ou de
aperfeicoamento que trouxesse garantias aos professores, nem o PL garante bolsa
compativel com o piso salarial da categoria. Nao ha avang¢os em uma perspectiva
formativa que agregue novos saberes e valores a profissionalizacao docente, nem
mesmo a questdes salarias.

A partir dessas consideracdes, fica evidente que a proposta do PL nao foi
construida considerando questfes sociais e politicas, questbes e problematicas
levantadas por pesquisadores que investigam e estao inseridos na educacao.
Ademais, coloca em segundo plano documentos que regulamentavam a formacgdo de
professores, com as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) e reinvindicacdes da
categoria, tornando-se apenas um documento que desvaloriza os professores, sua
formacao e origens, culpabilizando os pelos fracassos da educacao.

A residéncia educacional como proposto no PL vem repleta de construces e
concep¢Oes elitistas que ndo se direcionam a formacdo de professores ou para
saberes necessarios ao exercicio da docéncia. A proposta apresentada esta
preocupada com indicadores, com uma falsa ideia de articulacao entre teoria e
pratica que prop6e uma formacdao pds conclusdao do Ensino Superior e uma
desarticulacdo entre escolas (I6cus da residéncia) e as universidades.

Em suma, o Projeto de Lei n°® 227/2007 foi discutido em audiéncia publica pela
Comissdo de Educacdo, Cultura e Esporte (CE) em 2009, mas ndo foi votado.
Posteriormente, em 2011, foi arquivado até o surgimento do Projeto de Lei n°
284/2012, proposto pelo Senador Blairo Maggi (PL/MT) que resgatava a proposta do
PL n° 227 com algumas alteracdes (Farias; Diniz-Pereira, 2019; Brasil, 2012).

A principal alteracao é troca do termo residéncia educacional para Residéncia
Pedagdgica (RP), porque segundo o documento seria “mais adequado para

descrever o propdsito da iniciativa’ (Brasil, 2012, p. 3). Além disso, o PL n° 284/2012
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mostrava-se mais flexivel ao afirmar que ndo tinha a pretensdo que “a residéncia se
transforme em pré-requisito para a atuacdo docente nessas etapas da educacdo
basica, com vistas a assegurar os direitos dos docentes em exercicio que ndo tiveram
acesso a essa modalidade formativa” (Brasil, 2012, p. 3).

O PL também assegurava a possibilidade do certificado da RP ser utilizado em
processos seletivos das redes de ensino em fases de prova de titulos. Além de que,
““os professores em exercicio poderiam se beneficiar da realizacao da residéncia,
como estratégia de atualizacdo profissional” (Brasil, 2012, p. 3). Diante do exposto, o
documento foi aprovado pela Comissdo de Educacdo (CE) com altera¢Ges do texto
original: oferta da RP para todos os professores da Educacdo Basica (ndo mais s6 os
da Educagdo Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental) e com carga horaria
minima de mil e seiscentas horas, ndo mais oitocentas horas (Brasil, 2014a). A
justificativa para as alterac6es do texto e acréscimo na carga hordria da proposta da
residéncia pedagdgica estao presentes no Parecer n °336/2014.

A partir disso, o texto final do PL, de acordo com a publicacdo do Didrio do
Senado Federal n°61, de 08 de maio de 2014, acresce ao artigo 65 da Lein° 9.394/1994
(Brasil, 1996) que “aos professores habilitados para a docéncia na educacdo basica
serao oferecidas residéncia pedagdgica, etapa ulterior de formacao inicial, com o
minimo de 1.600 (mil e seiscentas) horas de duracao, e bolsa de estudo, na forma da
lei” (Brasil, 20143, p. 4).

Em suma, tenta-se explicar que a melhoria da formacdo dos professores da
Educacao Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental terd reflexos positivos
nas etapas ulteriores. No entanto, é consenso a percepcao de que o problema na
formacao parece ainda mais grave apds a fase de alfabetizacdo e letramento inicial,
especialmente quando temos em mente os resultados de nossas escolas publicas no
indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica (IDEB). Afinal, nota-se que os
resultados mais criticos sao encontrados precisamente nos Anos Finais do Ensino
Fundamental e no Ensino Médio.

Diante disso, o Projeto de Lei do Senado n° 284/2014 avanca na proposta de
uma ideia de residéncia para todos os professores da educacdo bdsica em uma
proposta de vivéncia e de aperfeicoamento da pratica docente. Porém, ainda reflete

muitos elementos que ndo oferecem a valoriza¢do, a capacitacdo e as garantias aos
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moldes da residéncia médica.

Posteriormente, no mesmo ano, o Senador Ricardo Ferraco (MDBJ/ES) prop&e
o Projeto de Lei do Senado n° 06/2014, que também propde a alteracdo do Art. 65 -
A da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), aumentando a carga
horaria proposta de Residéncia Docente (RD) de 1.600 horas para 2.000 horas,
divididas em dois periodos de 1.000 horas. Tal mudanca foi suspensa por emenda,
permanecendo a carga hordria de 1.600 horas, divida em dois periodos de duragao
minima de 800 horas.

Ademais, o PL trazia uma série de incisos que tinham como alvo a articulagao
entre instituicdes da Educacao Basica e do Ensino Superior formadoras para
promoverem o funcionamento da RD de modo que os residentes vivenciassem
atividades dividas em trés dreas de atuacao e seus respectivos percentuais de carga
hordria: docéncia - 60%; atividades administrativo-pedagdgicas - 15%; e formacao
continuada - 25% (Brasil, 2014¢).

Outro inciso importante no PL n° 06/2014, e que converge com a proposta da
RM, traz que ao concluir o periodo de RD sera emitido um “Certificado de Especialista
em Docéncia da Educagdo Basica, que sera considerado equivalente a titulo de pJs-
graduacdo lato sensu para fins de enquadramento em planos de carreira do
magistério publico” (Brasil, 2014¢, p. 2).

Portanto, ao analisar essa ultima PL e as anteriores, nota-se um avan¢o na
proposta da RP. Principalmente, no sentido de aproximacao da RP com a RM e de
valorizacdo para a formacao docente ao garantir financiamento aos alunos
residentes, professores supervisores e coordenadores. Porém, mesmo essa Ultima
proposta trazendo novos dispositivos e ofertando melhores condicbes aos
residentes e professores, o documento nao foi aprovado.

Farias e Diniz-Pereira (2019, p. 349) destacam que o relator do PL “concluiu
pela declaracdao de sua prejudicialidade, em razao das entao recentes discuss6es em
torno do j& mencionado Projeto de Lei n® 284/2012”. Apesar disso, as alteracdes
propostas convergiam e abarcavam os debates que criticavam as contribui¢bes da RP

para a formagdo docente.
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Embasados nas discussdes de Silva e Cruz (2018) sobre a constru¢do de um
projeto de formacdo docente que possibilite uma formacdao de professores numa
perspectiva critico-emancipatdria, destacamos que, apesar da proposta de RD do PL
n°6/2014 atender parcialmente aos anseios da categoria, sua dimensao coletiva e
contra hegeménica (ndo atender interesses individuais e conservadores) de
beneficiar a classe dos professores foi decisiva para o seu declinio.

Logo, ndo existia o interesse de propor um projeto que beneficiasse a
formacao de professores e a alfabetizacdo de estudantes da educacao bdsica, mas
um ideal de alterar e reorganizar as estruturas da formacao de professores para que
atendessem aos interesses de uma minoria conservadora e elitista que nao
compreende o fazer da educagao.

E salutar destacar que apesar das discussées e propostas de Projetos de Lei
pelo Senado introduzirem as primeiras ideias e concep¢des sobre residéncia, “desde
a década de 2000 vem acontecendo experiéncias de residéncia isoladas no campo da
formacao de professores nos sistemas municipais, estaduais e federais da educacao
bésica e superior” (Silva; Cruz, 2018, p. 232). A secdo a seguir traz algumas
experiéncias de residéncias desenvolvidas no Brasil e suas contribui¢6es na seara da
formacao de professores.

3. Residéncia pedagégica: primeiros passos na formacao de professores

As ideias sobre residéncia surgem de um contexto de debates sobre as lacunas
e desafios enfrentados na formacao e na atuacao de professores. A residéncia surge
na tentativa de diminuir a distancia entre a formacdo inicial e efetivo exercicio do

professor (Silva, 2020). Nas palavras de Névoa (1999, p. 18):

E impossivel imaginar alguma mudanca que ndo passe pela formacdo de
professores. Ndo estou a falar de mais um “programa de formagao” a
juntar a tantos outros que todos os dias sao lancados. Quero dizer, sim, da
necessidade de uma outra concepcdo, que situe o desenvolvimento
pessoal e profissional dos professores, ao longo dos diferentes ciclos da
sua vida. Necessitamos de construir |6gicas de formagdo que valorizem a
experiéncia como aluno, como aluno-mestre, como estagidrio, como
professor principiante, como professor titular e, até, como professor
reformado.

Diante disso, buscamos trazer para essa discussao algumas experiéncias de
residéncia que foram desenvolvidas no Brasil, com foco na formacdo inicial e/ou

continuada para que seja possivel tracar uma linha histdrica dessas experiéncias


https://periodicos.uepa.br/index.php/cocar

Tragando linhas, construindo histdria: de onde vem a residéncia pedagdgica?

como um conceito emergente dentro do campo educacional. O Quadro 1, apresenta

algumas dessas iniciativas.

Quadro 1. Iniciativas de residéncia para a formacdo de professores

59.150/2013

I R . Foco da
Denominagao Iniciativa Objetivo =
formacdo
- Aperfeicoar a formacdo inicial do
Programa Colégio Pedro Il - P N 50 T =
A e o professor da Educagdo Basica pelo Formacao
Residéncia Portaria n°206/2011 . . .
: desenvolvimento de um projeto de continuada
Docente (implantado em 2012) = .
formacdo continuada
Programa . =
.gA . Centro Aprimoramento de professores da Formacao
Residéncia s = 4ot .
Pedagdgico/lUFMG Educagdo Basica continuada
Docente
: Desenvolver a investigacdao-acao
Projeto de Faculdade de gas N =
L = com professores formados em Formagao
Investigacao- Formagdo de edagogia sobre o percurso e o continuada
Acao Professores/UERJ pedagogla s P g
processo de insercao profissional
Residéncia Fundagao Mlﬂnicipal de Aper‘feigoa.r a formagéo de Formacso
Pedagégica Educacdo de professores iniciantes da rede continuada
8§08 Niterdi/CEALE/MEC municipal de Niterdi
Capacitar profissionais em formacao -
Programa de (g Formagao
A . Colégio Visconde de e/ou formados para atuar conforme ..
Residéncia [ (. . inicial e
Porto Seguro/SP os métodos e as técnicas de ensino .
Docente e o continuada
da instituicao
Estagios Supervisionados na forma
de residéncia pedagdgica -
Possibilitar aprendizagem pratica —
Programa de em situacdo, ou seja, a partir da
Residéncia - realidade, tomando os eventos e Formagao
eend UNIFESP - S50 Paulo g, ventos rmac
Pedagdgica aspectos dificultadores da pratica inicial
(PRP) pedagdgica do professor e da
escola como fontes de
aprendizado”. (UNIFESP, 2020, p.
33)
Programa de . . Desenvolver um modelo de estagio -
CA Instituto Superior de . . . Formagao
Residéncia - . curricular supervisionado junto a L
Educagao de lvoti - RS ; ~ inicial
Docente rede Sinodal de Educacao
Programa de Desenvolver um modelo de estagio
Estagio Prefeitura de Jundiai - supervisionado remunerado, ndao Formacao
Remunerado SP curricular, em parceria com as inicial
(PER) universidades privadas
“Contribuir para a formacao de
professores e profissionais que
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Residéncia : o . . Formacao
. por meio do decreton curricular supervisionado na rede L
Educacional L . inicial
(PRE) 57.978/2012 e decreto municipal de ensino




Revista Cocar. V.20 N.38 [ 2024. p. 1-23 https://periodicos.uepa.br/index.php/cocar

Residéncia Promover a formacdo inicial e
Docente em ntin rof r rtir Formaca
oce te e Universidade Federal ! ! uada~de protessores a pa .t ormagao
Ensino de da integragdo entre teoria e pratica, inicial e
A de Pernambuco - UFPE . .
Ciéncias rompendo barreiras entre a continuada
(ReDeQ) universidade e as escolas publicas

Fonte: adaptado de Farias; Cavalcante; Goncalves (2020).

No ambito deste trabalho, ndo iremos trazer o relato de todas as 11 iniciativas
de residéncia no Brasil, mas apenas de 4 delas que apresentam maior
aprofundamento tedrico-metodoldgico e alinhamento com a proposta do Programa
Residéncia Pedagdgica (PRP) da CAPES, objeto de estudo da tese da qual este artigo
é um recorte. Além disso, consideramos essas experiéncias relevantes por
dialogarem com o objetivo deste estudo e por trazerem experiéncias, em instituicbes
Federais, que foram destaques tanto para a formacdo inicial, quanto continuada.
Ademais, sao propostas que impactaram a formagao docente. Logo, traremos a essa
discussdo o Programa Residéncia Docente — Colégio Pedro Il; o Programa Imersao
Docente - Centro Pedagdgico da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG); o
Programa Residéncia Docente - Centro Pedagdgico/lUFMG e o Programa de
Residéncia Pedagdgica (PRP) - UNIFESP.

3.1 Programa Residéncia Docente do Colégio Pedro Il

A experiéncia de residéncia relatada nessa secao nasce no Colégio Pedro I
(CPII), fundado em 02 de dezembro de 1837. O colégio imperial nasceu com objetivo
de “preencher uma lacuna de formacao de exceléncia em solo brasileiro. O colégio
surgiu, portanto, como alternativa estratégica que permitiria as familias abastadas da
época a oferta de educacdo de qualidade” (Marques; Martins; Mattos, 2020, p. 45).

Diante desse fato, as familias ricas ndo precisavam mais enviar seus filhos para
estudar em colégios na Europa, pois o Colégio Pedro Il “passaria a funcionar como o
grande catalisador de formacdo das elites nacionais” (Marques; Martins; Mattos,
2020, p. 45). Esse papel de promotor de uma educacdo de qualidade e de referéncia
do colégio seguiu ao longo do tempo, passando por inimeros investimentos e
transformacdes nas Gltimas décadas do século XX e XXI.

Atualmente, com acesso “democratizado através de sorteios publicos em
séries diversas e aimplantacao do sistema de cotas, nos dias de hoje, o Colégio Pedro
Il atende o povo brasileiro em sua diversidade”, tendo uma sele¢do de admissao de

alunos extremamente disputada (Marques; Martins; Mattos, 2020, p. 45).
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Um destaque para essa expansao tanto estrutural, como organizacional, esta
que o Colégio possui diversos campi e tem em suas bases de formacgdo atual a triade
Ensino — Pesquisa — Extensdo. Por essa revolucao e por ser uma institui¢ao Federal
com um dos focos para a Educac¢ao Basica que o Colégio, em 2012, passou a
desenvolver o Programa Residéncia Docente — PRD (Marques; Martins; Mattos, 2020,
p. 45).

Esse projeto de RD foi criado em 2011 a partir da portaria n° 206/2011 da CAPES,
lancada no dia 11 de outubro. Sua implantacao de forma experimental aconteceu em
2012. Em 2015, passou a receber incentivos da CAPES para realizacdo da RD (Silva, F.
C., 2020). Essa iniciativa pioneira dentro do CP Il abriu espaco para que atualmente a
escola seja local de realizacao de varias especializa¢bes e mestrados vinculados ao
Colégio.

A residéncia docente desenvolvida no ambito do Colégio Pedro Il tem como
objetivo aperfeicoar a formacao inicial do professor da Educacdao Basica pelo
desenvolvimento de um projeto de formacao continuada com foco em aprimorar as
competéncias e habilidades docentes adquiridas na graduagao. Segundo Marques,
Martins e Mattos (2020, p. 46), a RD busca desenvolver no docente um “um perfil de
professor-pesquisador, engajado em uma pratica de producao de conhecimento, que
reflete sobre seus habitos e praticas e, mais ainda, que sabe o papel que exerce
dentro das engrenagens do sistema educacional onde atua”.

Portanto, um profissional que compreende as diferentes dimensdes de seu
campo de atuacao, que estd disposto a refletir de forma critica sobre suas ag¢des
pedagdgicas. Principalmente porque compreende os desafios que lhe sdos postos
como professor. Para isso, o PRD possibilita o desenvolvimento de atividades que
“causem impacto positivo em suas praticas, por meio do convivio com o professor
supervisor em sala de aula no Colégio Pedro Il e por meio de leituras atualizadas,
minicursos e oficinas oferecidas pelo programa’” (Marques; Martins; Mattos, 2020, p.
46).

Inicialmente, o Programa de Residéncia Docente objetiva atender apenas
professores recém-formados da rede publica do Rio de Janeiro. Porém, com o

desenvolvimento da inciativa, ele passou a atender professores veteranos. Para
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Marques, Martins e Mattos (2020) essa grande e nova demanda tornou-se um desafio
e agregou valor a iniciativa. Diante disso, e de uma série de mudangas ocasionadas
por questdes politicas que comprometeram os incentivos.

O programa é formado pelos residentes, supervisores e coordenadores. Os
residentes, sua maioria, sdo professores da rede estadual e municipal do Rio de
Janeiro que buscam aperfeicoar a sua formacdo (Sant’ Anna; Mattos; Costa, 2015).
Esses vivenciam experiéncias que vao para além da docéncia e buscam somar a essa
formacao, acOes de pesquisa e extensao pela elaboracdo de pesquisas cientificas,
participa¢do em eventos e a¢des sociais.

Ja os professores supervisores sdo especialistas e fazem parte do quadro de
professores do CP I, com longo tempo (minimo cinco anos) de atuacdo docente. Eles
devem realizar atividade de supervisao, orientacao e buscar junto os residentes
desenvolver atividades pedagdgicas. Enquanto que os coordenadores sao
professores do programa de pds-graduacdao do Colégio, com altas titulacdes
(mestres e doutores) e que possuem, assim como 0s supervisores, um minimo de
cinco anos de experiéncia docente, sendo responsaveis por planejarem os estudos e
trabalhos a serem realizados pelos residentes junto com os supervisores.

E importante destacar que essa experiéncia de residéncia se assemelha a
residéncia médica e caracteriza-se como um curso de pds-graduacao Lato-sensu para
professores formados, concedendo um certificado de Especialista em Docéncia do
Ensino Basico na sua disciplina ou drea especifica de atuacao (Silva, F. C., 2020).

3.2 Programa Imersao Docente - Centro Pedagégico da Universidade Federal
de Minas Gerais (UFMG)

O Centro Pedagdgico da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) é uma
escola de Ensino Fundamental que funciona como Iécus de atuacdo dos cursos de
graduacao e pds-graduacao. Além disso, oferece cursos em diferentes modalidades,
como atualizac¢do, extensdo, aperfeicoamento e especializacdo (Ricci, 2015).

Merecem destaque seus projetos e pesquisas sobre formacao inicial e/ou
continuada professores, tais como curso de extensao Educacao Cientifica, Educacao
Ambiental, Producdo de Materiais Didaticos para a Diversidade (CP-FaE) em parceria
com a SECADI/UAB; o Projeto de Ensino Fundamental de Jovens e Adultos 2°

Segmento; o Projeto Veredas - Curso de Formacdao Normal Superior de Professores
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(UFMG-SEE-MG) no curso de Pedagogia (UAB/UFMG) e no Programa Imersdo
Docente; curso de aperfeicoamento Residéncia Docente para professores da
educagdo basica (Ricci; Braga; Costa, 2020). Dentre tantos projetos e acgdes
desenvolvidas, destacamos o Programa de Imersdo Docente (PID), desenvolvido em
2011, que esta vinculado a diferentes cursos de licenciatura da universidade, com foco
na formacao inicial.

Inicialmente, esse programa tinha o nome de Residéncia Docente, mas em
2013, devido a implantacao de outro projeto com o mesmo nome em parceria, 0
termo residéncia foi substituido por imers&o. Faria (2018) destaca que o PID faz parte
de uma politica de formagdao docente com o objetivo de institucionalizar a escola
como espaco de formacdo, pela integracdo da universidade e da escola para
desenvolver um ambiente de reflexdo critica sobre a formagdao académica e
profissional.

A ideia de inserir os licenciandos da UFMG no ambiente escolar, a partir do
PID, possibilita aos futuros professores uma vivéncia além do espaco da sala de aula,
sobretudo, porque o PID permite a atuagao dentro de outros espagos da escola de
tempo integral. Além disso, recebem orientacdo e participam de reunides com
professores da UFMG (Faria, 2018).

Essas atividades sdao desenvolvidas na escola do Centro Pedagdgico, com
duracdo de 25 horas semanais, sob a orientacdo de um professor (supervisor) que
acompanha todas as atividades desenvolvidas pela turma de residentes (Ricci; Braga;
Costa, 2020). Sobre o desenvolvimento dessas atividades no PID, uma aluna monitora

do projeto destaca:

A completa imersdo no cotidiano de uma escola com tanta pluralidade e
diversidade, com tamanha oportunidade de praticar a maioria das
vontades de uma iniciante na drea da educac¢do, sobretudo me fez
perceber a grandeza e importancia que o ambiente escolar tem na vida e
formacdo dos alunos, principalmente tratando-se de uma escola de tempo
integral. (...) Aprendi sobre a infancia e adolescéncia na pratica, a partir dos
alunos e seus muitos conflitos e personalidades t3o diversas (Faria, 2018, p.
87).

Portanto, esse momento de vivéncia e imersdo das atividades profissionais

futuras, dar ao licenciando a possibilidade de mergulhar (imergir) na rotina escolar e

sair de sua zona de “conforto”, restrita na sala de aula da universidade para viver a
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escola em sua dimensdo social, cognitiva, humana e afetiva para construir sua
profissionalidade.

3.3 Programa Residéncia Docente - Centro Pedagégico da Universidade
Federal de Minas Gerais (UFMG)

O programa Residéncia Docente foi desenvolvido em 2014 — 2015 em parceria
com a CAPES, tendo com inspiragdo o projeto de residéncia docente do Colégio Pedro
[l (Silva, F. C., 2020). No programa, os residentes sdo professores da rede publica
municipal de Contagem — MG, licenciados e/ou com formacdo para atua¢ao nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental (Ricci, 2015). Os estudantes residentes devem
desenvolver algumas atividades académicas e do cotidiano escolar para imergir na
docéncia.

O Programa de Residéncia Docente (PRD) implementado no Centro
Pedagdgico da UFMG tem como foco a formagdo continuada de professores da rede
publica de ensino, atuando sobre as vivéncias e reflexdes do saber e o fazer
pedagdgico, sobretudo, narelagdo teoria-pratica e na solu¢ao de problemas didatico-
pedagdgicos vinculados a rede de ensino de Contagem.

Diante disso, o projeto ndo teve a intencao de atuar em uma formacao
individual, mas coletiva, de uma escola da rede municipal de ensino. Nessa
perspectiva, buscava-se desenvolver a aprendizagem coletiva e colaborativa em um
ambiente de pratica dialogada.

No programa, os estudantes residentes devem desenvolver algumas
atividades académicas e do cotidiano escolar para imergir na docéncia. Dentre elas,
observacao em sala de aula, participar de reunides com gestores escolares,
desenvolver atividades de supervisao e orientacdao e exercicio da docéncia na
disciplina Grupo de Trabalho Diferenciado — GTD (Silva, F. C., 2020; Ricci, 2015).

O GTD é uma disciplina do Centro Pedagégico (UFMG) que compdem um
projeto coletivo que permeia os trés ciclos de escola, com o objetivo de “respeitar o
ritmo, o tempo e as experiéncias de cada educando” (Ricci, 2015, p. 38). Essas
atividades do GTD e da RD sdo realizadas no ambito da escola (Ricci; Braga; Costa,
2020).

Segundo Ricci, Braga e Costa (2020, p. 56) essas a¢des desenvolvidas a partir

da imersdo na residéncia e fazem parte de um “acompanhamento global e nao
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especifico da drea de formacdo, como comumente é desenvolvido em projetos de
monitoria e/ou estdgio, desloca a énfase tradicionalmente atribuida aos saberes que
se ensina, para os sujeitos para quem esses saberes serao ensinados”. Logo, deixa-se
de pensar em uma acao direciona ao contelddo para se pensar na formacao para
atuacao em um contexto de aprendizagem em que os alunos sdao protagonistas do
processo de ensino e de aprendizagem a partir da imersao no contexto escolar.

3.4 Programa de Residéncia Pedagégica (PRP) - Universidade Federal de Sao
Paulo (UNIFESP)

O Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP) da Universidade Federal de Sao
Paulo surge, em 2006, junto ao primeiro projeto pedagdgico do curso de pedagogia
que teve seu inicio em 2007, na Escola de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da
UNIFESP (André, 2016). Portanto, a proposta era implementar no curso de pedagogia
uma residéncia que pudesse funcionar como estagios supervisionados,
possibilitando aos licenciandos uma vivéncia sistematica e tempordria dos diferentes
espacos em escolas da Educacdo Basica (unifesp, 2020).

Para integralizar o componente curricular estagio supervisionado, os alunos
devem cumprir a carga hordria minima de 400 horas, conforme a Resolu¢ao n.° 2, de
1° de julho de 2015. Logo, os estagios, na forma de residéncia, devem ser realizados a
partir da metade do curso (5° semestre) em substituicdo as Prdticas Pedagdgicas
Programadas - PPP (Poladian, 2014).

A residéncia fica dividida em quatro momentos: Residéncia Pedagdgica | -
Educacdo Infantil (creches e pré-escolas) — 135 horas; Residéncia Pedagdgica Il -
Ensino Fundamental (anos iniciais) — 135 horas; Residéncia Pedagdgica Il - Ensino
Fundamental e Educacdo de Jovens e Adultos (anos iniciais) — 65 horas; e Residéncia
Pedagdgica IV - Gestdo Educacional (dire¢do, coordenacdo, supervisdo do ensino) —
65 horas (Unifesp, 2020; Silva, F. M., 2020).

E salutar apontar que a ideia de residéncia surge, como muitas ja apresentadas
neste texto, da Residéncia Médica (RM) e tem como uma de suas caracteristicas a
imersdo docente no ambiente de trabalho, mas também o fato de compor a
formacao inicial, ndo sendo complementar a ela. Segundo o Projeto Pedagdgico do

Curso (PPC) da UNIFESP (2020), o PRP e a RM possuem semelhancas e diferencas:
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A diferenga central encontra-se na finalidade: a RP € parte da formagao
inicial, é essencialmente uma aprendizagem situada que acompanha a
graduagdo, enquanto a Residéncia Médica ocorre apds a graduacdo e
ganha sentido de especializacdo profissional. A proximidade estd na
imersdo do estudante, no processo de contato sistemdtico e tempordrio
com praticas profissionais reais — no caso, com professores e gestores
educacionais (formadores) que atuam nos contextos das escolas publicas

(Unifesp, 2020, p. 89).

Diante disso, o PRP se apropria do conceito de imersao profissional da
residéncia médica para mostrar a necessidade de nos cursos de licenciatura ter essa
vivéncia sistematica do ambiente de trabalho e dos desafios tedrico-praticos que
serao enfrentados da acdo pedagdgica. Diante disso, o projeto pedagdgico da

UNIFESP (2020, p. 33) destaca que a RP tem o objetivo:

[...] Possibilitar aprendizagem pratica — em situagdo, ou seja, a partir da
realidade, tomando os eventos e aspectos dificultadores da prética
pedagdgica do professor e da escola como fontes de aprendizado, uma vez
que esses aspectos e eventos sdo tomados como objeto de estudo e
reflexdo pelos residentes, orientados por seus preceptores e que resultam
em matéria a ser tratada também no ambito da escola, a partir do didlogo
com o professor formador e gestores que acolhem o residente na escola.

Além disso, o projeto tem intencdo de “inovar a formacao inicial de docentes
e gestores educacionais, desenhando um modelo articulado de aprendizagens
tedrico-praticas do oficio mergulhadas no contexto da escola publica: a sala de aula,
a escola e os sistemas de ensino” (UNIFESP, 2020, p. 88). Ele inova ao compreender
que o estagio é uma etapa fundamental para a formacao docente e desenvolvimento
da pratica profissional. Ambas articuladas a proposta curricular do curso. Essas a¢bes
de integracao entre teoria e pratica ndo devem ser momentos exclusivos de algumas
disciplinas do curso, mas articuladas com outras atividades e com a escola, uma

integracao entre universidade-escola e pratica profissional por uma:

Sélida formacdo tedrica, inter e transdisciplinar sobre o fenémeno
educacional e seus fundamentos histdricos, politicos e sociais,
promovendo a articulagdo e dominio dos saberes para a compreensao
critica da sociedade brasileira e da realidade educacional, e ainda, a
apropriagdo do processo de trabalho pedagdgico; Interacdo teoria e
pratica, que resgata a praxis da acdo educativa, como elemento inerente
ao trabalho pedagdgico, tendo a docéncia como base da formagao
profissional [...] (Unifesp, 2020, p. 18).

Nesse viés, os alunos tém a possibilidade de ao longo do curso vivenciar e

discutir a pratica profissional a partir de uma formacao que integre teoria e pratica ao
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desenvolver no residente a capacidade critica e autbnoma de intervir e refletir sobre
sua prdtica docente em construcdo. A pratica profissional é um dos eixos

orientadores da proposta do PRP.

Esse principio confere autoridade a implementa¢do do programa,
valorizando e colocando em destaque a discussdo sobre a prdtica como eixo
estruturante para o processo de ensino-aprendizagem: no processo de
construgdo de conhecimento a pratica necessita ser reconhecida como eixo a
partir do qual se identifica, questiona, teoriza e investiga os problemas
emergentes no cotidiano da formacdo. A prdtica ndo se reduz a eventos
empiricos ou ilustracées pontuais. Lida-se com a realidade e dela sdo retirados
os elementos que conferirdo significado e dire¢do as aprendizagens (Unifesp,
2020, p. 88, grifos do documento).

Nessa perspectiva, André (2016) destaca a importancia de realizar as
atividades da residéncia em escolas publicas e 0 como um compromisso ético e
politico de uma educacdo publica, gratuita e de qualidade. O Projeto Pedagdgico
reafirma:

Nenhum programa de formagdo de docentes é neutro e este declara o
compromisso ético e politico em preparar profissionais que possam
realizar uma educagao escolar de qualidade para todos. Esse compromisso
justifica a escolha da escola publica como foco principal das a¢des praticas
desde as vivéncias, experiéncias, pesquisas, intervencbes e outras
atividades a serem desenvolvidas [...] (Unifesp, 2020, p. 88).

Logo, o PRP estende a importancia do compromisso ético e politico que
assume ao formar professores em prol de uma formacao tedrico-pratica imersa na
praxis pedagogica. Destarte, a universidade e a escola devem dialogar e ser espagos
formativos. Segundo André (2016, p. 161), a escola é “um espaco nado de aplicacdo
daquilo que o residente aprende no curso, mas sim um espaco formativo tao
importante quanto aquele que se tem na universidade”. Ambas as vivéncias sao
fundamentais e devem convergir, pois “o conhecimento produzido na Universidade
é tdo importante quanto aquele produzido na escola”. Diante disso, que a proposta
de residéncia da UNIFESP objetiva a integracao desses dois espagos pela realizacao
dos estagios na forma de RP.

Os estudantes sao acompanhados em cada uma das modalidades de
residéncia realizadas dentro do curso de pedagogia por um professor preceptor e um
professor formador. Esse acompanhamento é divido em quatro etapas: a primeira é
atividade socializacao do ambiente escolar - o aluno deve conhecer a escola e seus

diferentes espacos, observando, participando das a¢des planejamentos, atividades e
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reunides, auxiliar o professor formador em algumas atividades. Na segunda etapa, o
licenciando residente, dialogando com professor preceptor e formador deve pensar
acoes de intervencao que serdo realizadas na escola a partir das suas observa¢ées da
primeira etapa. Ele deve organizar um planejamento para implementar em uma
turma que o formador acompanha (Silva, F. M., 2020).

A terceira etapa é o momento de implementar todas as acdes planejadas. O
residente assume o papel de professor em uma sala de aula e coloca em pratica todas
as estratégias pedagdgicas que vinham sendo desenvolvidas com o formador e
preceptor. Ja na quarta e ultima etapa o residente finaliza seu plano de acao e reflete
se seus objetivos foram alcancados e a partir de um didlogo com o professor
formador, serd avaliado por ele (Unifesp, 2017).

Diante disso, o programa de residéncia pedagdgica da UNIFESP possibilita aos
licenciandos residentes uma imersao orientada no ambiente de trabalho sobre os
desafios do chao da escola. Ademais, nessa formacao dos residentes, os professores
formadores e os preceptores passam por um processo de autoformacdo e tem a
possibilidade, a partir de um didlogo com as observac¢es e interven¢bes dos alunos,
repensar a sua pratica pedagdgica.

4. Consideracgdes finais

Ao realizar esta pesquisa, notamos a existéncia de alguns Projetos de Lei (PL)
e algumas ideias sobre residéncia que foram implantadas no Brasil com o objetivo de
preencher lacunas na formacao inicial, como na formacdo continuada de professores.

Algumas dessas residéncias apresentaram papel importante como espacos de
profissionalidade e articulacdo tedrico-pratica necessarios para formacao e atuagao
docente. Contudo, foram iniciativas isoladas e, em sua maioria, sem financiamento
do governo para que pudessem atender a todos os professores. A maioria buscava
atender a uma minoria, um curso de licenciatura especifico.

Ademais, é evidente que ndo € possivel possibilitar, ao longo do processo de
formacao inicial, todas as experiéncias necessarias para a construcao da identidade
docente. E possivel, a partir da vivéncia na residéncia uma discussdo e troca de
saberes para construir um repertdrio de pratica pedagdgica que contribua no
processo formativo. Porém, nesta perspectiva, parece-nos fundamental que todos

tenham a possibilidade de vivenciar a residéncia.
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Destacamos que neste artigo tracamos uma linha histdrica sobre a construgao
do termo Residéncia Pedagdgica (RP), a prépria ideia de residéncia voltada para a
formacao de professores de modo a trazer os Projetos de Lei e as experiéncias de
residéncia que foram desenvolvidas e que inspiram e nos levam a pensar a nossa
conjuntura atual. Sobretudo, porque é possivel com a leitura deste texto conhecer e
refletir sobre as concep¢des tedricas e praticas dessas ideias de RP para formacao de
professores em nosso pais e os interesses sociais, e politicos que ela buscaram
atender.

A partir disso, defendemos que a formacao de professores deve proporcionar
ao futuro licenciando um espacgo de constru¢do, aproximacao e exercicio profissional
necessarios para o desenvolvimento da sua identidade e pratica docente sob um viés
social e politico necessarios a profissao docente. Essa concepcao deve ser articulada
ao longo de toda a formacao inicial pelos diferentes componentes curriculares e
programas/projetos presentes nessa etapa; deve trazer a relacdo teoria-pratica
imbrincadas ao fundamentar o didlogo entre os diferentes espacos de formacao e
atuacdo: a universidade e a escola, entre sujeitos em tempos e ambientes de ensino
e de aprendizagem diferentes: professores (educacdo basica e ensino superior) e
alunos com reflexos para a concepcao da identidade profissional e concepcao de uma
pratica pedagdgica.

Diante disso, é importante realizar novas pesquisas para investigar a
concepcao de residéncia, em especial, do Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP)
proposto pela CAPES a partir do Edital n° 06/2018 e outras iniciativas para que se
possa discutir, refletir e aprofundar a ideia sobre residéncia para formacao docente
no Brasil; pensar o impacto de projetos e de politicas de formacao inicial e continuada
e propor uma politica que atenda as necessidades dos docentes a partir das lacunas
presentes em sua formacdo e pela relacao entre universidade-escola como espacos
que devem dialogar/refletir sobre a docéncia.
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