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Resumo

A partir de uma abordagem bibliografica, o artigo delineia os caminhos especificos percorridos pela
Educagdo Intercultural na Europa e no Brasil com o objetivo de promover didlogos. Em particular,
depois da introducao, sdo apresentados as origens e os desafios atuais da Educacdo Intercultural na
Europa. Em seguida sdo discutidas as trés principais referéncias politico-tedricas da Educagao
Intercultural no Brasil. Finalmente, sdo evidenciadas as principais contribuicbes que a literatura
cientifica e o debate politico interculturais amadurecidos na Europa e no Brasil podem oferecer
reciprocamente, tendo em vista a consolidagao do horizonte intercultural. Nas consideragées finais
sao retomados brevemente os pontos centrais da argumentacdo.
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Resumen

A partir de un enfoque bibliografico, el articulo delinea los caminos especificos recorridos por la
Educacion Intercultural en Europa y en Brasil, con el objetivo de promover didlogos. En particular, tras
laintroduccidn, se presentan los origenes y desafios actuales de la Educacidn Intercultural en Europa.
A continuacién, se discuten los tres principales referentes politico-tedricos de la Educacidon
Intercultural en Brasil. Finalmente, se destacan los principales aportes que la literatura cientifica y el
debate politico interculturales desarrollados en Europa y en Brasil pueden ofrecer reciprocamente,
con vistas a consolidar el horizonte intercultural. En las consideraciones finales, se revisan brevemente
los puntos centrales del argumento.

Palabras clave: Educacidn Intercultural; Migraciones; (De)Colonialidad.
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1. Introducao

De acordo com o Grupo de Estudos sobre Cotidiano, Educacdo e Culturas (GECEC), a
Educacdo Intercultural é uma abordagem pedagdgica que

Parte da afirmacdo da diferenca como riqueza. Promove processos sistematicos de
didlogo entre diversos sujeitos - individuais e coletivos -, saberes e praticas na
perspectiva da afirmacdo da justica — social, econémica, cognitiva e cultural —, assim
como da construcdo de rela¢des igualitarias entre grupos socioculturais e da
democratizacdo da sociedade, através de politicas que articulam direitos da
igualdade e da diferenca (Candau, 2014, p.2b).

Essa definicdo articulada mostra que hoje a Educacao Intercultural é amplamente
reconhecida como aresposta mais adequada aos desafios postos pela complexidade cultural.
Contudo, as questdes estruturais especificas a partir das quais surgiu nas ultimas décadas, em
vdrias partes do mundo, sao multiplas. Em particular na Europa, a reflexdo intercultural foi
estimulada pelos conflitos e problemdticas emersos com a intensificacdo das migracoes
internacionais; no Brasil, pelo contrario, a reflexdo intercultural se originou pela necessidade
de desmistificar e superar as desigualdades socioculturais entre os grupos que compdem sua
prépria sociedade. Tal relevante diferenca faz com que o debate politico-cientifico sobre a
Educacdo Intercultural assuma, nos dois contextos ao centro deste texto, caracteristicas,
acentos e horizontes distintos.

Com base em uma abordagem bibliografica, portanto, o objetivo do presente artigo é
explorar os caminhos percorridos pela Educacao Intercultural na Europa e no Brasil para
evidenciar convergéncias e divergéncias atuais, mas também para indicar possiveis
influéncias enriquecedoras. Sua elaboracdo foi motivada pela auséncia de contribui¢cbes que
desenvolvam o mesmo tema e a partir da compreensao de que o intercambio entre
perspectivas amadurecidas em contextos diversos é fundamental para promover o ulterior
aprofundamento da Educacdo Intercultural a nivel mundial. O pressuposto fundamental da
argumentacao é que — como sublinhado por autores e autoras de referéncia em relagao a
Educacdo Intercultural como Vera Maria Candau (2013), Ivanilde Apoluceno de Oliveira (2015)
e Reinaldo Matias Fleuri (2017) — a producdo brasileira nesse campo é prdépria e peculiar, ndo
se reduzindo a uma mera importacao das analises europeias.

E importante esclarecer que o artigo ndo tem a ambic&o de realizar uma comparagdo
entre a realidade da Educacdo Intercultural no Brasil e na Europa no que tange, por exemplo,

as politicas publicas e as praticas educacionais. Pelo contrério, visa colocar em didlogo os
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percursos da Educagdo Intercultural nessas duas dreas geograficas e os elementos mais
avancados da literatura nelas elaborada. E por isso que, ao invés de delimitar o estudo a
alguns paises do heterogéneo territério europeu, a andlise foca nos aspectos comuns que, a
partir também da atuacdo das instituicdes da Unido Europeia, qualificam a trajetdria da
Educacao Intercultural no continente como fundamentalmente unitdria.

2. A Educagdo Intercultural na Europa: origens e desafios

De acordo com a reconstru¢do proposta por Agostino Porteira (2008), a Educacdo
Intercultural se afirmou na Europa na década de 1980 em resposta aos desafios e as
oportunidades apresentados pelas migracdes internacionais e por sociedades cada vez mais
multiculturais. Um documento muito significativo nesse sentido, que representa uma virada
em relacao a paradigmas e estratégias adotados anteriormente, é a Recomendacao n. 18 de
1984 do Conselho da Europa sobre “A formacdo dos professores e uma educagdo para a
compreensdo intercultural, particularmente em um contexto de migracao” (ibid.).

De fato, mesmo que as migra¢des nao constituam um fenémeno novo na histdria da
humanidade, que foi por muito tempo némade antes de se tornar sedentaria, sua fisionomia
mudou muito a partir da segunda metade do século passado devido a diversos fatores. Dentre
eles:

o A descolonizacdo' do continente africano e de outras dreas geogréficas, que -
como se sabe - foi um processo repleto de contradicdes, caracterizado pela interferéncia das
poténcias mundiais, que em nimerosos casos fomentaram durante muito tempo guerras civis
sangrentas, apoiaram governos corruptos e impuseram formas de dependéncia das mais
mesquinhas e predatdrias (Sachs, Santarius, 2007).

o A globalizag¢do que, por um lado, reduziu as distancias geograficas e temporais,
através da afirmacao de uma rede capilar de comunicacdes e da aceleracao dos transportes
de pessoas e sobretudo de mercadorias; por outro, subverteu as estruturas econdmicas e
sociais, engolindo sistemas de subsisténcia locais e tradicionais (Bauman, 1998).

Como resultado destes fendbmenos, a Europa deixou de ser uma drea de emigracao
para se tornar principalmente uma drea de imigracao; além disso, perdeu centralidade narede
migratdria mundial, que hoje envolve um ndmero crescente de paises, seja como contextos
de origem seja como contextos de chegada. A partir do final do século passado, portanto,

registrou-se uma expansdo e uma complexificacdo dos fluxos migratérios (Ambrosini, 2020).
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Nesse cendrio, na Europa, a Educa¢do Intercultural se firmou como a abordagem
pedagogicamente mais pertinente diante dos conflitos e das problematicidades emersos com
a intensificagao das migrag6es internacionais, também por efeito do fracasso das politicas de
integracao inspiradas nos modelos assimilacionista e multiculturalista que tinham sido
implementadas anteriormente em paises que ja recebiam imigrantes (Portera, 2008).

Em particular, o modelo assimilacionista, adotado por exemplo na Franga, baseia-se na
concessao de plenos direitos aos imigrantes com base na adesdo aos valores culturais do pais
de imigracdo (Rodriguez-Garcia, 2010). Assim, os filhos de pais estrangeiros nascidos na
Franca se tornam automaticamente cidadaos, mas — entre outros aspectos — sdo proibidos de
exibir os simbolos da sua religido. Portanto, por exemplo, as jovens muculmanas ndao podem
usar o hijab em locais publicos (incluindo a escola), em nome do principio do secularismo que
funda o Estado francés. Dessa forma, todavia, sdo negados os multiplos pertencimentos
identitarios que caracterizam cada pessoa. Um sintoma arrebatador e desconcertante da
ineficacia destas politicas se encontra nas acdes daqueles que, apesar de serem cidadaos
franceses, demonstram as frustra¢des vividas no processo de assimilagdo a cultura
dominante com atos que espalham violéncia e terror (Avenel, 2009).

O modelo assimilacionista encontrou uma outra aplicacdo na Alemanha (Rossi, 2011),
onde assumiu uma conota¢ao instrumental: isto é, os imigrantes podem permanecer
temporareamente no pais, até que seu aporte, estritamente ligado ao desenvolvimento de
uma atividade laboral, seja funcional ao desenvolvimento da sociedade. Essa aplicacao,
todavia, obteve resultados muito limitados no que se refere em particular ao cardter
“temporario” da migracao.

Por outro lado, o modelo multiculturalista, adotado por exemplo na Inglaterra, baseia-
se no reconhecimento de direitos especiais a partir da identidade étnico-cultural (Rodriguez-
Garcia, 2010). Por isso, por exemplo, os fiéis do Sikhismo, religido originaria da india, que por
motivos religiosos vestem um turbante especifico, sdo dispensados da obrigacdao de usar o
capacete quando pilotam uma moto. Desta forma, a diversidade cultural é enquadrada em
defini¢des rigidas e as distingbes sao enfatizadas, produzindo separagfes. Paradoxalmente,
ao mesmo tempo em que visa proteger as minorias, este modelo encoraja fen6menos de
guetizacdo e de auto-guetizacdo (Rossi, 2011).

Um submodelo multiculturalista é representado pela salad bowl (literalmente

saladeira), termo inglés que indica uma amalgama na qual as especificidades dos varios
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elementos sdo reconheciveis. O conceito descreve uma sociedade composta por muitas
comunidades culturais que ndo se comunicam entre si e foi cunhado devido ao insucesso do
ideal do melting pot caracteristico dos EUA, segundo o qual a simples coexisténcia de diversas
culturas daria origem, ao longo do tempo, a uma Unica identidade comum (ibid.).

Em comparacao com essas perspectivas, a Educacao Intercultural é reconhecida como
a proposta mais eficaz para a valoriza¢ao da complexidade cultural e a promocao do encontro
entre diferentes; contudo, é importante frisar que, por um lado, o debate sobre os modelos
que inspiram as politicas migratdrias ndo estd esgotado; por outro lado, a efetivacao da
Educacado Intercultural encontra muitos obstaculos. Dentre eles, vale ressaltar a propagag¢ao
de movimentos e partidos nacionalistas de extrema direita que usam uma linguagem
abertamente xendfoba e racista, apontando os migrantes como bode expiatdrio do
empobrecimento, da fragilizacdo e dos sofrimentos produzidos no tecido social pelas
politicas neoliberais (Mayo; Vittoria, 2021). Voltarei a essa questdo mais aprofundadamente
na ultima parte da sec¢ado.

No que diz respeito as especificidades do paradigma intercultural na sua configuracao
atual na Europa, seu elemento cardinal reside na forma de se relacionar com a diferenqga
associada aos sujeitos migrantes e as migracdes: a diferenca, de fato, ndo é vista como um
elemento perturbador que deve ser normalizado, mas como uma oportunidade de
crescimento e enriquecimento mutuos. Nesse sentido, a Educacao Intercultural promove a
disponibilidade para se questionar; convida a buscar e valorizar o que os seres humanos e os
grupos sociais tém em comum; incentiva um caminho em dire¢do ao Outro que compreende
também investimentos emocionais (Cima, 2019).

Na base da Educacao Intercultural existe uma concepc¢ao ndo essencialista, processual
e dindmica da cultura (Cuche, 2012). De acordo com tal concepcdo, mesmo que algumas
caracteristicas possam ser consideradas estaveis dentro das coletividades, é problematico
olhar para a cultura como uma fotocopiadora gigante que continua a produzir cdpias
idénticas”, de acordo com a expressdo proposta por Baumann (1999). E preciso reconhecer
que cada processo de transmissao entrelaca inovagao e criacdo: assim, cada mulher e cada
homem participam, de maneira mais ou menos consciente, na constante reinvencao das
culturas. A Educacao Intercultural, portanto, promove a passagem de uma visao das
identidades culturais como um conjunto de tragos fechado, rigidamente definido e separado,

para a compreensao de identificacdes multiplas, interdependentes, por vezes contraditdrias
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e conflitantes, que conectam cada pessoa com varios grupos de pertencimento (Hannerz,
1997).

Um exemplo emblemadtico no que diz respeito ao tema das identifica¢c6es multiplas é
representado pelas assim chamadas “segundas geracbes”, isto é, as criancas e os
adolescentes que migraram junto com seus pais ou que nasceram ja no pais de imigracao, e
que, portanto, ndo tiveram diretamente uma experiéncia migratdria ou ndo a tiveram por
vontade prdpria. As segundas geracdes dominam e entrecruzam referéncias linguisticas,
religiosas e educativas diversas, vivenciando em primeira pessoa os desafios ligados as
migracdes e, a0 mesmo tempo, constituindo-se como os principais autores de processos de
adaptacao, modificacdo e reinvencao cultural (Zoletto, 2012).

Nesse complexo quadro, a finalidade tedrico-pratica da Educacao Intercultural
consiste em identificar e superar os fatores que dificultam o encontro com o Outro nos
contextos educativos, escolares, ndo-escolares e também na sociedade como um todo. As
migracdes apresentam elementos de criticidade no que diz respeito tanto aos migrantes
quanto as populacdes que os recebem (Chryssochoou, 2003).

Os autdctones podem experimentar sentimentos de ameaca diante daquilo que
consideram desconhecido e que parece minar a estabilidade de seus padrbes culturais e
identitarios. Assim, pode ser que desenvolvam, seja a nivel individual seja de grupo,
preconceitos e esteredtipos. Vale lembrar que esses surgem como efeito das limitagbes das
proprias capacidades cognitivas humanas, que tendem a selecionar informacdes que
confirmam o que ja se sabe. Portanto, mesmo que reflitam parcialmente a verdade, os
preconceitos e esteredtipos produzem conhecimentos distorcidos, quando nao totalmente
errados, baseados em generalizacdes enganosas. Além disso, constituem pressupostos para
outros fendmenos como a discriminagao, a xenofobia e o racismo, que podem se manifestar
em formas graves de desumanizacdo do Outro (Villano, 2013).

Para os migrantes, pde-se o complexo desafio de buscar um equilibrio entre suas
orientagOes culturais e o novo contexto, muitas vezes a partir de uma condicao caracterizada
pela desvantagem social e econémica. E comum que migrantes, que nos seus paises de
origem tinham conseguido titulos de estudo e desenvolviam profissdes conotadas por certo
prestigio social, ocupem no pais de imigracao posicdes desqualificadas no “mercado de
trabalho secundario”, que é caracterizado por empregos instdveis, desprotegidos e mal

remunerados que atraem trabalhadores com baixo ou nulo poder de contrata¢do (Ambrosini,
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2020). A concentracdo de mulheres migrantes em trabalhos domésticos e de cuidado
representa um caso emblematico nesse sentido.

O fenbmeno, ainda mais acentuado em paises — como Espanha, Itdlia, Grécia e Portugal
- caracterizados por um sistema de bem-estar de tipo familista, é associado a outros fatores:
o envelhecimento da populacao; a entrada massiva des mulheres autdctones no mercado de
trabalho; uma redistribuicdo das tarefas ainda insuficiente no interior da familia e a auséncia
de servicos publicos adequados, o que aumenta a procura de colaboradoras estrangeiras.
Nesse quadro, podem ser identificados diferentes perfis - desde um auxilio doméstico de
algumas horas por semana a presenca permanente — que sao caracterizados por diferentes
cargas de trabalho, esquemas legais e econdmicas. Trata-se de condi¢bes distintas mas, em
varios graus, marcadas pela discriminacdao dupla, tripla, quadrupla, em que se articulam
fatores ligados ao género, a etnia e a classe, agravando a discrimina¢do vivida como migrantes
(Lutz, 2008).

Nesta altura, é importante retomar uma questdo que ja foi mencionada. Embora o
paradigma da Educagao Intercultural seja muito aprofundado e avang¢ado, tendo originado
algumas mudancas relevantes nos ambientes educativos e, em particular, no que diz respeito
ao acolhimento e a escolarizacdo de criancas que viveram direta ou indiretamente a
experiéncia migratdria (Sani, 2016), no quadro politico mais amplo se encontra na
contracorrente.

Basta olhar para o mar Mediterraneo que estd se tornando cada vez mais o “mar da
morte” (Bianco, 2021). S3o trés as principais rotas que atravessam o Mediterraneo em direcdo
a Europa: a rota ocidental que chega na Espanha através dos enclaves de Ceuta e Melilha; a
rota central que chega na Italia e em Malta partindo da Libia e da Tunisia e a rota oriental que
chega na Grécia passando pela Turquia. De 2014 ao comeco de 2024 foram registrados 29.591
mortos e desaparecidos no Mediterraneo; somente em 2023 foram 3.129 (Missing Migrants
Project, 2024). Esse nimero espantoso se deve a restricdo de canais de migracdo seguros e
regulares e a falta de politicas europeias comuns. De fato, a gestdao do fendmeno migratdrio
é responsabilidade dos Estados e se torna facilmente um elemento de manipulacdo da
consciéncia coletiva, integrando propagandas xendfobas levadas a cabo pelos partidos de
extrema direita. Infelizmente também os partidos de esquerda, preocupados com o consenso
popular, ndo tém promovido politicas diferentes, mostrando-se em muitos casos até mais

eficientes na construcdo da assim chamada “fortaleza Europa” (Jinemann; Scherer; Fromm,
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2017). Vozes divergentes tém se levantado, sobretudo por parte de organizacbes da
sociedade civil, como as ONGs engajadas no socorro e no resgate das vitimas dos naufragios,
muitas vezes criminalizadas nas midias e na opinido publica e os movimentos que tentam
problematizar e superar a falsa contraposicdo entre trabalhadores autéctones e estrangeiros,
criando projetos comuns muitas vezes no ambito da agricultura agroecoldgica (Muraca,
2021a). Tais iniciativas promovem processos de humanizacdo de si, do Outro e das rela¢des,
testemunhando um principio fundamental da Educacdo Intercultural. Dessa maneira,
mostram a urgéncia de que o paradigma intercultural supere os limites da reflexao
pedagdgica para influenciar o conjunto das politicas migratdrias.

3. A Educacgdo Intercultural no Brasil: referéncias tedrico-politicas

Como antecipado na introdugao, a reflexao intercultural no Brasil ndo surgiu - como
ocorreu na Europa - para responder as problematiza¢des politico-educativas associadas as
migracdes, mas pela necessidade de questionar e superar desigualdades socioculturais
histdricas no interior da sua prépria sociedade. Nesse sentido, autores como Giménez (2008)
argumentam o risco de que uma mera reproducdo do debate intercultural europeu em paises
que se deparam, ainda hoje, com as consequéncias do colonialismo possa produzir efeitos
contrdrios aos propdsitos da Educacdo Intercultural, ocultando conflitos e perpetuando
injusticas.

De acordo com Candau (2013), o processo de afirmacdo da Educacdo Intercultural no
Brasil foi longo e trabalhoso. Até o comeco do século passado, a violéncia etnocéntrica e a
eliminagao cultural dos povos indigenas e afrodescendentes ndao eram colocada em
discussao. Mesmo sucessivamente, com a consolida¢cao do modelo do Estado nacional, a
homogeneidade foi perseguida através da imposicao da civiliza¢do concebida de acordo com
os canones da sociedade dominante. Somente a partir da década de 1970, a Educacao Popular
e a Teologia da Libertacdo promoveram experiéncias educativas que valorizavam as
diferencas linguisticas e culturais. Nos anos 1980, finalmente, a Educagao Intercultural
recebeu um impulso importante pelos movimentos indigenas e afrodescendentes, que, entre
outros aspectos, evidenciaram a exigéncia de que as instituicdes e as praticas educativas
reconhecessem os aportes de populacdes historicamente silenciadas.

A partir disso, é possivel identificar trés referéncias politico-tedricas centrais para
compreender a trajetdria e a configuracao atual da Educacao Intercultural no Brasil e que

serao exploradas em seguida: as lutas dos movimentos sociais dos povos origindrios e
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afrodescendentes; a proposta pedagdgica de Paulo Freire; as contribui¢es do Pensamento
Decolonial.

Um primeiro ponto de partida para o desenvolvimento da Educagao Intercultural no
Brasil é, sem duvida, as lutas dos movimentos sociais dos povos origindrios e
afrodescendentes. As formas de reexisténcia que eles expressam surgiram desde a
subjugacao de Abya Yala pelos invasores europeus, que no processo de expansao imperialista
e colonial perseguiram as popula¢des afro-indigenas, expulsando-as ou deportando-as dos
seus territérios. A colonizacdo do Brasil ndo implicou somente um genocidio (Pagliaro;
Azevedo; Santos, 2005), mas também um epistemicidio e um linguicidio (Landulfo, 2021): o
portugués se tornou a lingua oficial, enquanto as linguas dos povos origindrios foram em
grande parte extintas. A mesma denominacao univoca de “indigena” revela a incapacidade
dos colonizadores de compreender a variedade das culturas originarias (Fleuri, R.; Fleuri, L.,
2018).

Durante mais de cinco séculos, as popula¢des afro-indigenas continuaram a ser vitimas
do racismo institucional e da discriminagao, enfrentando desigualdades estruturais nas
esferas social, econdmica e politica, no acesso ao territdrio, as oportunidades de emprego e
aos servicos de saude. Ao longo dos séculos, porém, desenvolveram estratégias e
metodologias ndo-lineares, comparaveis ao movimento sinuoso de uma cobra que observa o
ambiente, contorna obstdculos e se adapta atravessando diferentes contextos (Walsh, 2021).
Ha vinte anos, por exemplo, 0s caciques julgaram que era importante que seus jovens se
formassem nas universidades para compreenderem as linguas e os saberes dos brancos. Isso
fez com que muitos deles se tornassem intelectuais organicos, defensores da autonomia dos
seus territdrios, das suas comunidades, culturas, espiritualidades e rela¢ées (Fleuri, 2023).

Por outro lado, as popula¢6es afrodescendentes, mesmo sob a cruel violéncia colonial,
escravista, patriarcal e racista, introduziram, alimentaram, multiplicaram e revitalizaram
principios complexos das suas culturas. Hoje esses principios sao vibrantes nas interacdes
familiares e comunitarias, na linguagem, nas expressdes culturais e artisticas e, sobretudo,
nas praticas religiosas que se conectam diariamente com raizes ancestrais (Fleuri, 2021).

Os povos afro-indigenas, que de uma perspectiva colonial sdo vistos como marginais,
primitivos, inferiores e incompetentes, desenvolveram perspectivas epistémicas, teorias e
conhecimentos significativos e complexos, que hoje finalmente estdo comecando a ser

reconhecidos e valorizados também nas universidades. Constituem em perspectivas
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epistémicas, teorias e conhecimentos que valorizam, alimentam e promovem as diferencas,
articulando-se em sistemas baseados na reciprocidade e nas conexdes. Portanto, sao
particularmente férteis para as nossas sociedades que, politicamente organizadas segundo o
modelo do Estado nacional, reconhecem uma sé lingua, uma identidade homogénea, uma
cultura padronizada e, muitas vezes, uma unica religidao monoteista. Desta forma, sdao
incapazes de compreender e interagir com outros saberes, pontos de vista e sujeitos coletivos
(Muraca; Fleuri, no prelo).

Uma segunda raiz da Educagao Intercultural no Brasil se encontra no pensamento de
Paulo Freire. De acordo com a interpretacdao de origem estado-unidense e atualmente
hegemobnica de seus escritos, Freire levou em consideracao a dimensao cultural apenas na
ultima fase da sua reflexdao. No entanto, essa visao tem sido bastante problematizada: em
particular, Ivanilde de Oliveira (2015), a partir da analise de algumas categorias fundantes da
sua teorizacao, mostrou que o interesse pela questao cultural é originario na obra de Freire.
Um exemplo emblematico é constituido pelo “conceito antropoldgico de cultura”, que indica
tanto a esfera prépria do ser humano em contraposicao a natureza que, independentemente
da sua instru¢ao, manifesta sua atividade criativa de transformag¢ao do mundo; quanto um
pertencimento multiplo comum as pessoas em relacdo a um determinado contexto (Freire,
1967). A cultura é, segundo Freire, um terreno de reproducdo da ideologia dominante, mas
também de resisténcia: por exemplo, o sincretismo religioso foi a estratégia inteligente
através da qual a populacao afrodescendente respondeu a tentativa de aniquilacdo cultural
levada a cabo pelo colonizador branco (Freire, 1996).

Em termos mais gerais, a compreensdao da articulacao entre opressao de classe e
opressao cultural constitui uma caracteristica originaria da teorizacdao de Freire. Ela remonta
ao seu primeiro livro, Educacdo como prdtica da liberdade (1967), escrito durante o exilio no
Chile, retomando e ampliando Educacdo e atualidade brasileira — tese apresentada em 1959 no
concurso para a cadeira de Filosofia e Histdria da Educacdo da Escola de Belas Artes de
Pernambuco. Nessas obras, Freire se debruca sobre o colonialismo como matriz social,
cultural e politica, analisando seu legado mais dramatico: isto é, a inexperiéncia democratica.

Para Freire, a colonizacao produziu a alienacdo nas formas culturais e uma
consequente inautenticidade, que leva o povo colonizado ora a se desvalorizar ora a se
superestimar. A alienacdo opera também em uma educacdo desligada da vida,

autoritariamente verbal e falsamente humanista. Portanto, é tarefa essencial da Educacdo
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Libertadora favorecer um processo de autoapropriagdao, que permita ao sujeito colonizado
de se tornar “um ser para si” (Freire, 1959).

A reflexdo freiriana sobre a intera¢dao entre a dimensao cultural, racial e colonial nas
relacbes de opressdo se aprofundou na Pedagogia do oprimido (1987), gracas também a
leitura de autores como Albert Memmi (2007) e Frantz Fanon (2022), que sdo considerados
precursores dos estudos pds-coloniais e decoloniais. Nessa obra, Freire desmascara os efeitos
de longa duragdo do colonialismo, operantes tanto nas relacbes de dominagao como nos
obstdaculos ao processo de libertacdo. A sua concepgao de opressdo, portanto, longe de se
centrar exclusivamente na dimensao econdmica, reflete uma realidade — como a do Brasil e
da América Latina - em que racismo, colonialismo e classismo atuam como sistemas
interligados de dominacdo que se sustentam e se reforcam mutuamente (Muraca, 2021b).
N&o € por acaso que uma autora como bell hooks (2013) afirma que os escritos de Freire Ihe
permitiram situar a politica racista dos Estados Unidos em um contexto global, conectando
as lutas dos negros e das negras que, no mundo inteiro, aspiram a decolonizar e transformar
a sociedade.

Na ultima fase da vida, Freire ampliou sua reflexdo sobre as dimensdes culturais das
relacdes sociais a luz, sobretudo, de trés aspectos: a releitura de sua trajetdria de vida,
marcada entre outros aspectos pela dolorosa experiéncia do exilio (Freire; Guimaraes, 2013);
a afirmacdao da globalizacdo neoliberal e a experiéncia da descolonizacdo, na qual tinha
participado diretamente coordenando campanhas de alfabetizacao em Guiné-Bissau, Sao
Tomé e Principe, Angola e Cabo Verde logo apds a conquista da Independéncia (Freire, 1978;
Freire; Guimaraes, 2003). O pensador da educacdo focou especialmente no conceito de
tolerancia (Freire, 2013), uma instancia existencial e ética baseada na abertura para com
aqueles que sao diferentes, seus sonhos, suas ideias, suas escolhas. Longe de promover uma
impossivel neutralidade, a tolerancia, para Freire, € uma virtude revolucionaria que nos
permite distinguir o diferente do antagonista com o objetivo de aprender a conviver com o
primeiro e a entrar em conflito com o segundo, mas sempre a partir de um profundo respeito
por pontos de vista divergentes da verdade que se defende (Freire; Faundez, 2008).

Finalmente, um terceiro, importante elemento para compreender o desenvolvimento
da Educacao Intercultural no Brasil é representado pelo Pensamento Decolonial, que — como
se sabe - surgiu na década de 1990 nas ciéncias sociais e humanas latino-americanas, gracas

ao Coletivo Modernidade-Colonialidade. Embora nao haja nenhum brasileiro entre os
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membros do Coletivo, muitos pesquisadores no Brasil comecaram a orientar seus trabalhos
com base nessa perspectiva e, de forma mais geral, na desconstru¢dao da ldégica da
colonialidade (Fleuri, R.; Fleuri, L., 2018).

Com a expressao ‘“colonialidade”, o socidlogo peruano Anibal Quijano (2000)
conceptualizou um modelo de poder experimentado pela primeira vez com a conquista do
continente que seria rebatizado de “América”, posteriormente estendido ao mundo inteiro e
ainda atuante na estrutura social global. A colonialidade constitui o lado obscuro da
modernidade e baseia-se em dois elementos que, embora independentes, se reforcam: a
racializagdo dos grupos humanos e a organiza¢ao capitalista do trabalho.

A colonialidade atravessa todas as esferas da existéncia, configurando-se como
colonialidade do poder, do ser (Maldonado-Torres, 2007), do olhar (Barriendos, 2011), da
natureza (Walsh, 2013), do género (Lugones, 2011). Em particular, a colonialidade do saber
(Lander, 2000) representa a expressdo mais profunda e duradoura de violéncia exercida
contra os povos origindrios e afrodescendentes: através dela os colonizados e as colonizadas
foram obrigados a abandonar seus universos simbdlicos e a aprender a cultura dos
colonizadores em tudo o que fosse Util para a reproducao da dominacdo. A colonialidade do
saber segue moldando as perspectivas epistemoldgicas, académicas e disciplinares.

Dentro do Pensamento Decolonial, surgiu uma abordagem intercultural que Walsh
(2009) denomina de “critica”, porque contrasta tanto com uma abordagem “relacional”,
centrada exclusivamente na disposicao pessoal para a troca, como com uma abordagem
“funcional”, que visa manter a ordem estabelecida por meio da integracao subordinada das
minorias através da concessao de direitos. Pelo contrario, a Interculturalidade Critica parte do
reconhecimento dos dispositivos coloniais e raciais em que se da o encontro com o Outro,
problematizando o carater politico-social e conflitual das diferencas.

E importante sublinhar que os modelos relacional, funcional e critico convivem nas
propostas politicas e educativas no continente latino-americano (Candau, 2013). Além disso,
a Interculturalidade Critica ndo representa uma realidade plenamente efetivada, mas é,
sobretudo, um apelo das pessoas que sofreram uma histdrica subalternizacdo, dos seus
aliados e dos setores que lutam junto com elas pela decolonizacao, a refundacao social e a

construcdo de outros mundos (Walsh, 2013).
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4. Educacao Intercultural na Europa e no Brasil: didlogos possiveis

Pode-se afirmar que o pilar fundamental da Educagao Intercultural é a consideracao
positiva da diferenca que o Outro e a Outra manifestam, como fonte de interesse reciproco,
crescimento e expansdo do préprio horizonte existencial (Bertin; Contini, 1983). Nessa
dindmica, a abertura para a dimensao cultural se desdobra na valoriza¢ao de outras, multiplas
formas de diferenca, constituindo-se como novo principio de convivéncia humana. Trata-se
de uma aposta extremamente relevante diante da atual crise social e ecoldgica planetaria -
uma crise provocada pela absolutizacdo de um modelo civilizatdério de matriz ocidental,
monoldgico, antropocéntrico e intolerante para com as diferencas (Piussi, 2008).

Apesar dessa caracterizacao fundamental, todavia, a Educacdo Intercultural emergiu
na Europa e no Brasil a partir de questdes distintas. Em particular, como foi argumentado, na
Europa foi provocada pela intensificacdo das migracdes internacionais e a afirmacdo de
sociedades cada vez mais multiculturais, que prop6em desafios tanto aos migrantes como as
populacdes que os recebem. No Brasil, pelo contrario, a Educagao Intercultural surgiu com a
finalidade de reconhecer, desmascarar e superar as desigualdades e as rela¢bes de poder
historicamente construidas no seio da sua prdpria sociedade. O colonialismo, as migracdes,
0s contatos espontaneos e impostos, de fato, produziram profundos processos de
aculturacao, fusdes sincréticas violentas e o abandono forcado das identidades culturais
origindrias. Diante dessa realidade, é preciso compreender os complexos itinerarios de
formacdo cultural, para possibilitar a superacao da sujeicdo e da exploragao e a construgao
de rela¢6es sociais mais livres (Fleuri, 2017).

A conviccdo que atravessa estas paginas, todavia, é de que a reflexao sobre a
interculturalidade amadurecida no Brasil possa contribuir também para a discussao europeia
e vice versa. Em particular, a partir da sua atencao pelos conflitos e as injusticas estruturais, a
literatura brasileira pode contribuir para complexificar a abordagem “relacional”, dominante
nas propostas de Educacao Intercultural na Europa. Como acima mencionado, de acordo com
a andlise de Walsh (2009), essa abordagem foca exclusivamente na disponibilidade individual
para o encontro com o Outro, negligenciando os dispositivos de poder em que ele ocorre.

Além disso, de forma ainda mais radical, a trajetdria da Educacao Intercultural no
Brasil, delineada a partir das suas trés referéncias tedrico-politicas fundamentais, permite um
questionamento aprofundado da prdpria constituicdo do conhecimento considerado

legitimo. As ciéncias humanas e sociais, de fato, continuam a reproduzir a macronarrativa da
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civilizagao eurocéntrica, desde a sua fundag¢ao na Grécia antiga, passando pela cultura crista,
até a modernidade (Mignolo, 2002). Essa narrativa aceita, sem questionar, a exclusdo de
universos simbdlicos, racionalidades, conhecimentos, sistemas de civilizacdo e de vida,
alimentada pela cultura moderno-colonial (Walsh, 2014). Tal limitacdo pode ser superada
somente por meio da abertura intercultural para pensamentos e experiéncias originados em
outras latitudes. Trata-se de um desafio enorme, depois de séculos de silenciamento,
opressao e teorizacao sobre a suposta incapacidade de pensar por parte de certos grupos
humanos em algumas partes do mundo. Seguindo essa dire¢ao, a interculturalidade pode ir
além do ambito educacional para se tornar um projeto mais amplo de transformacdo da
sociedade (Candau, 2014a).

Por outro lado, existe também uma importante contribuicdo que a teorizagao
intercultural europeia pode oferecer, tendo em vista a consolidacao do debate brasileiro, e
diz respeito justamente a atencdo especifica voltada aos sujeitos migrantes. Mesmo ndo
constituindo uma novidade, nos ultimos anos, o fendmeno da imigrag@ao no Brasil tem
mudado significativamente do ponto de vista qualitativo e quantitativo, sobretudo por efeito
das crises politicas e ecoldgicas que afetaram paises préximos. De 2011 a 2020, houve um
aumento de 24% do ndmero anual de novos imigrantes no Brasil, sendo que a maioria sao
pessoas solicitando reftigio (Agéncia Brasil, 2021).

De acordo com a ultima edicdo do relatdrio “Reflgio em ndmeros ”, publicada em
2023, de 2011 a 2022 foram protocoladas 348.067 solicitacdes de reconhecimento da condicao
de refugiado no Brasil, com picos em 2018 (79.831 solicitacdes) e 2019 (82.552). No ano de
2022, 50.355 pessoas solicitaram refligio no pais, cerca de 73% a mais do que no ano anterior.
Nesse ano, o Brasil recebeu solicitacdes de pessoas provenientes de 139 paises, sendo as
principais nacionalidades a venezuelana (67%), a cubana (10,9%) e a angolana (6,8%). As
solicitacOes reconhecidas, ao final de 2022, eram 65.840, quase 10% a mais em relacdao ao ano
de 2021, quando foram 60.011. Em particular, das 5.795 pessoas reconhecidas como
refugiadas em 2022, 0s homens correspondem a 56% e as mulheres a 44% do total. Além disso,
46,8% das pessoas reconhecidas como refugiadas sdo criancas, adolescentes e jovens com até
24 anos de idade. Do total, 57,8% das solicitacdes apreciadas foram registradas nas Unidades
da Federacdao que compdem a regido Norte do Brasil. No ano de 2022, a categoria aplicada
para 82,4% do total das fundamentac¢des para o reconhecimento da condicao de refugiado foi

“grave e generalizada violacdo dos direitos humanos” (Junger da Silva et al., 2023).
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Diante de uma tendéncia de longa duracao e em constante crescimento, € inegavel a
necessidade de aprofundar a discussao cientifica e politica intercultural também por meio de
um didlogo critico com a tradicao europeia, no que diz respeito a migrantes, solicitantes de
refugio e refugiados. Pois a condi¢dao desses sujeitos, que ndo gozam do status de cidadaos e
cidadas, nao pode ser olhada a partir de paradigmas e estratégias elaborados para responder
a desafios socioculturais internos a sociedade brasileira. Somente desenvolvendo uma
reflexao especifica com relacao as pessoas migrantes serd possivel superar interven¢des de
cunho conjuntural, emergencial e assistencial em dire¢ao a politicas publicas que nos
aproximem do sonho intercultural de criar as condi¢8es politico-sociais para que os diferentes
possam bem con-viver.

5. Consideracgdes finais

A partir de uma definicao ampla e articulada, o artigo mostrou que, embora a Educacao
Intercultural seja comumente reconhecida como a perspectiva pedagdgica mais pertinente
diante dos desafios representados pela complexidade cultural, ela assume caracteristicas,
acentos e horizontes diferentes em relacdo as questdes peculiares com que se depara nos
varios contextos. Na Europa, a Educacao Intercultural é estruturalmente associada as
migracdes internacionais que, a partir sobretudo da segunda metade do século passado,
transformaram um tecido social ja pluriforme, gerando sociedades cada vez mais
multiculturais. No Brasil, pelo contrdrio, o debate politico-cientifico intercultural estd
originariamente ligado as relacdes entre os grupos que compdem sua propria sociedade e
que, por efeito de fenbmenos como o colonialismo, a escraviddo e as migracdes, sdao
historicamente marcadas por injusticas e desigualdades.

Depois de ter explorado esses dois diferentes caminhos da Educacao Intercultural,
respectivamente, o artigo sustentou a necessidade de promover cruzamentos reciprocos. Em
particular, por um lado, evidenciou que o didlogo com a literatura brasileira pode ajudar a
reflexdo intercultural europeia a superar uma perspectiva meramente centrada na disposicao
individual ao intercambio e, portanto, a reconhecer, desmascarar e reformular os conflitos e
os dispositivos de poder em que se realiza 0 encontro entre pessoas e grupos diversos. Por
outro, argumentou que o didlogo com a literatura europeia pode ajudar a reflexao brasileira
a elaborar propostas tedricas e instrumentos operativos especificamente inerentes a
realidade dos migrantes, em um quadro de mudancas aceleradas e significativas dos

processos migratorios. A esperanca € que este artigo possa inciar a preencher um vazio em
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relacdao a andlise das diferentes trajetdrias e configura¢bes da Educagdo Intercultural na
Europa e no Brasil, mas também que, a partir disso, possa contribuir a aprofunda-la e
fortalecé-la ulteriormente em nivel mundial.
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Nota

"No artigo os termos descolonizac&o e decoloniza¢do aparacem com significados distintos: o primeiro
indica o processo histérico através do qual paises que tinham sido colonizados conquistaram sua
Independéncia politica; o segundo, de acordo com a proposta formulada por autoras e autores do
Pensamento Deceolonial, identifica um processo mais amplo e ainda em andamento de superacao das
marcas coloniais em todas as esferas da existéncia.
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