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Resumo

Esta pesquisa tem como objetivo descrever e discutir os conceitos de fracasso escolar compartilhados
por estudantes multirrepetentes de uma escola publica de Alvorada/RS. Os participantes sdo seis ex-
estudantes da EEEB Gentil Viegas Cardoso que participaram do programa de correcao de fluxo
Trajetdrias Criativas. Como instrumento, foi utilizada a entrevista semiestruturada. Os dados
coletados sugerem que a maior parte dos entrevistados atribui o fracasso ao préprio individuo. Alguns
entrevistados compreendem que tiveram fracasso ao reprovar, outros entendem que ndo, por terem
aprendido muitas coisas, apesar disso. Quanto as causas dareprovacao, as respostas sao mais diversas
apontando caracteristicas individuais, apoio insuficiente da escola. Conclui-se que, embora ja se tenha
avancado na pesquisa sobre o tema, o senso comum refletido na maioria das concep¢des proferidas
pelos entrevistados reforca a ideia da culpabilizacdo individual do estudante por seu fracasso na
escola.
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Abstract

This research aims to describe and discuss the concepts of school failure shared by multi-repeating
students at a public school in Alvorada/RS. The participants are six former EEEB Gentil Viegas Cardoso
students who participated in the Criative Trajectories flow correction program. As an instrument, a
semi-structured interview was used. The data collected suggests that most interviewees attribute
failure to the individual themselves. Some interviewees understand that they failed by failing, others
understand that they did not, because they learned many things despite this. As for the causes of
failure, the answers are more diverse, pointing out individual characteristics and insufficient support
from the school. It is concluded that, although progress has been made in research on the topic, the
common sense reflected in most of the concepts expressed by the interviewees reinforces the idea
of individual blame on the student for their failure at school.

Keywords: School failure, Peripheral youth, Creative trajectories.
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Introducao

Desde o nascimento, aprendemos o tempo todo. Temos nao sd a capacidade, como o
desejo e a necessidade de aprender. Charlot (2000) enfatiza que o individuo se encontra na
obrigacdo de aprender. Nao ha como escapar, pois, 0 ser humano sé se torna sujeito ao
apropriar-se do mundo.

Os anos vdo passando e o ingresso na escola ocorre. E nesse momento em que muitas
criangas comegam a vivenciar o denominado “fracasso escolar”. Mas o que seria de fato
fracassar na escola? Além das defini¢c6es do senso comum, muitos autores tém se dedicado a

responder esse questionamento. Charlot (2000), por sua vez, aponta que:

Dessa maneira, a nogdo de fracasso escolar é utilizada para exprimir tanto a
reprovagdo em uma determinada série quanto a ndo-aquisicao de certos
conhecimentos e competéncias; refere-se, tanto aos alunos da primeira série do
primeiro grau que n3do aprendem a ler em um ano, como aos que fracassam no
“bacharelado”, ou até no primeiro ciclo superior; ela se tornou, mesmo, tdo extensa,
que uma espécie de pensamento automatico tende hoje a associd-la a imigragao, ao
desemprego, a violéncia, a periferia... (Charlot, 2000, p. 13-14).

Essa abrangéncia do termo acarreta na pluralidade de interpretacdes sobre o

fendmeno:

A expressdo “fracasso escolar” é uma certa maneira de verbalizar a experiéncia, a
vivéncia e a pratica; e, por essa razdo, uma certa maneira de recortar, interpretar e
categorizar o mundo social. Quanto mais ampla a categoria assim construida, mais
polissémica e ambigua ela é (Charlot, 2000, p. 13).

Da mesma maneira, revela-se também a busca por culpados pelo insucesso dos

estudantes:

Na busca por explicagbes, passamos por processos culpabilizatérios, em que estudos
e pesquisas foram atribuindo responsabilidade aos métodos, as criancas, as suas
familias, ao seu grupo social, as suas caréncias alimentares, culturais, afetivas. Como
as hipdteses ndo se confirmavam, e permanecia o problema, as atribui¢des de culpa
chegaram aos professores e as professoras, as escolas, aos sistemas de ensino, as
politicas publicas (Avila, 2004, p. 91,92).

Dentre as teorias criadas, estdo a teoria da falta e da caréncia cultural. Tais ideias
assumem que os problemas de aprendizagem estao relacionados ao contexto sociocultural
empobrecido de estimulos em que viveria a crianca da periferia. Em seu livro A producdo do
Fracasso Escolar (grifo nosso), Patto relata o estigma com o qual os estudantes periféricos
estudados ja ingressam na escola: sujo, preguicoso, problematico, delinquente etc. O
preconceito demonstrado pela escola reflete-se em casa e até mesmo no bairro. Até que a

propria crianca acredita no que dizem que ela é. A autora explana que aos poucos as
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pesquisas estavam modificando o foco de estudos, passando a investigar o papel da escola
nesse cenario. Porém, com essa mudanca de perspectiva, encontrou-se um novo “bode

expiatdrio”: o professor. Para a autora,

Desta perspectiva, € um equivoco de graves repercussdes tentar fazer crer que a
causa da ineficiéncia da escola encontra-se num perfil do educador tracado a partir
de considera¢des moralistas, comuns entre os tecnocratas: “sdo incompetentes”,
“ndo querem saber de nada”. Os depoimentos das prdprias educadoras ajudaram a
mostrar que suas reagdes encontram sua razdo de ser na Iégica do sistema que as
leva a se apropriarem da legislacdo em beneficio préprio, constituindo, assim,
verdadeiras “estratégias de sobrevivéncia” em condi¢Ges de trabalho adversa. [...]
Ndo estamos, portanto, diante de falhas sandveis num sistema formalmente
perfeito, mas diante de um sistema organizado segundo principios que o fazem
essencialmente perverso (Patto, 1993, p. 344).

Além de todas essas questses, percebe-se que a escola da periferia nao € projetada
para a construcao do pensamento. Desde os primdrdios até hoje, serve para aprender a
obedecer e executar ordens, qualidades desejaveis no ambiente de trabalho bracal para o
qual estao sendo preparados. Nessa escola, pouco se ensina o senso critico, a criatividade, a
ciéncia. Poderia a familia de classe popular valorizar uma escola/uma educa¢do com a qual
ndo se identifica? E mais provével que ela perceba a escola como um meio para conseguir uma
formacao basica para exercer sua atividade remunerada, o que, dependendo da profissao,
nem necessaria é.

Contudo, supondo-se que a familia e o estudante transcendam a compreensao
proporcionada pelas experiéncias do contexto, ou mesmo pela valorizacdo de algo que |he
faltou, e percebam a educagdo como importante e capaz de transformacdes tangiveis em sua
realidade, bastaria escolher dedicar-se aos estudos para ser bem-sucedido? A forca de
vontade de superar os obstaculos seria o suficiente para evitar o fracasso escolar?

Sobre isso, Arroyo (2003) adverte que:

[...]a cultura da exclusdo esta materializada na organizag&o e na estrutura do sistema
escolar. Ele estd estruturado para excluir. A cultura do fracasso, tdo presente em
nosso sistema escolar, ndo estd apenas no elitismo de alguns diretores, especialistas
ou professores, nem sequer na rigidez das avaliag6es. Assim como uma contracultura
do sucesso ndo sera construida com a boa vontade de superar o elitismo ou a rigidez.
Estamos sugerindo que essa cultura se materializou ao longo de décadas na prépria
organizacao da escola e do processo de ensino. No préprio sistema. Af radica sua
forca e sua persisténcia, desafiando a competéncia dos mestres e das administra¢des
mais progressistas (Arroyo, 2003, p. 13-14).

Para enfrentar algo tao imbricado no sistema escolar, necessita-se de algo igualmente

profundo, revoluciondrio e transformador. E preciso garantir condices minimas de vida para
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proporcionar opcbes de escolha. E indispensavel que uma mudanca estrutural aconteca,
principalmente no seio do sistema escolar, no qual se enxergue esse estudante como alguém
capaz de aprender e que se proporcione condi¢des para isso.

Mostra-se fundamental, entdo, conhecer a trajetdria de cada estudante que vivencia
situacbes de fracasso a fim de identificar as particularidades e os pontos em comum,
considerando o local de partida dessas histdrias. Uma sociologia que considere esse sujeito
como um ser unico, mas pertencente a um contexto marcado por raizes histdricas de
desigualdade e injustica que afetam profundamente a sua visao sobre as coisas.

A partir do exposto, o objetivo deste artigo € descrever e discutir os conceitos de
fracasso escolar compartilhado por estudantes multirrepetentes de uma escola publica de
Alvorada/RS. As proposicOes tedricas elaboradas sdo: a) O fracasso escolar no Brasil é
pensado, construido, planejado e estruturado pelas politicas educacionais brasileiras; b) A
reprovag¢ao no Brasil € um mecanismo de sele¢ao social.

Metodologia

Este artigo € um recorte da Tese de Doutorado realizada como pré-requisito para a
obtencao do titulo em Doutora em Educa¢do em Ciéncias do Programa de Pds-Graduagao em
Educacdo em Ciéncias da Universidade Federal do Rio Grande do Sul. A pesquisa em questao
caracterizou-se como qualitativa feita por meio de estudo de casos muiltiplos (YIN, 2015) e
investigou as trajetdrias de vida de seis jovens periféricos com histdrico de fracasso escolar.

O contexto da pesquisa é a Escola Estadual de Educagao Basica Professor Gentil Viegas
Cardoso localizada no municipio de Alvorada (RS). A instituicdo foi pioneira na adesdo ao
Programa Trajetdria Criativas (TC) que busca promover ao Ensino Médio alunos de 15 a 17 anos
retidos no Ensino Fundamental. A proposta criada pelos professores do Colégio de Aplicacao
da UFRGS e pelo Ministério da Educa¢ao tornou-se um programa de governo para as escolas
do RS e vigorou de 2011 a 2019.

Os participantes do estudo sdo seis jovens ex-estudantes da referida instituicao
escolar e que participaram do Programa TC. O instrumento utilizado para a coleta de dados é
a entrevista semiestruturada, cuja coleta foi realizada de dezembro de 2022 a junho de 2023.
Os resultados que serao apresentados e discutidos neste artigo foram obtidos a partir de duas
perguntas-base da entrevista semiestruturada que envolvem o fracasso escolar: a) O que é
fracasso escolar para vocé? b) Vocé considera que em algum momento vocé teve fracasso em

seus estudos? Por que acha que isso ocorreu? Para além das questdes prévias, outras
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poderiam ser criadas no decorrer da conversa e o tema também poderia surgir nas respostas
de outros momentos da entrevista.

A partir das respostas dos entrevistados, foram criadas categorias de andlise que serao
apresentadas a seguir, a saber: Conceito de fracasso escolar; Autopercep¢do com relagao ao
fracasso escolar; Causas do fracasso escolar; outras referéncias ao tema.

Quanto aos procedimentos e cuidados éticos, o presente trabalho seguiu as
orientacées da resolucdo 510/2016 do Comité de Etica em Pesquisa, a partir da assinatura de
um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), bem como o sigilo da identidade dos
participantes, substituindo seus nomes por cédigos (o entrevistado 1 serd identificado como
E1, 0 entrevistado 2, como E2 e, assim, sucessivamente).

Conceito de Fracasso Escolar

Conforme Piaget (1977) a conceituacdo ocorre a partir de um longo processo em que
se compreendem os elementos de uma situacao e, entdo, forma-se um todo. Porém, o
individuo conceitua de acordo com aquilo que compreende até o momento. Quanto mais ele
agir sobre o objeto de conhecimento e refletir sobre ele, tomara consciéncia de mais
elementos que contribuirdo para a constru¢do de uma conceitua¢ao cada vez mais fiel a
realidade.

Os entrevistados foram convidados a conceituar o “fracasso escolar” o que,
possivelmente, foi uma solicitacao inédita para eles. O conceito é complexo e polémico
mesmo em meio aos estudiosos do tema. Portanto, seria improvavel obter respostas
elaboradas frutos de intensas reflexdes prévias. Tampouco, o objetivo foi o de analisar se as
narrativas estdo certas ou erradas. Buscou-se identificar os elementos presentes nas
respostas dos entrevistados, discutir fatores que podem ter interferido na sua construcao e
como isso pode se refletir de forma geral na vida do estudante da periferia. Até porque o
conceito carrega certa subjetividade e o que é fracasso escolar para um, pode ndo ser para o
outro.

Nesse sentido, a primeira resposta apresentada é a do Entrevistado 1(E1) que relaciona
o fracasso escolar diretamente com a aprendizagem: “Que as pessoas ndo aprenderam nada.
Eu sei que tirei bastante coisas do colégio” (E1, 2022).

Ja E5 e E6 trazem um conceito de fracasso baseado na falta de persisténcia para

aprender e na evasdo.


https://periodicos.uepa.br/index.php/cocar

O fracasso escolar sob o olhar de jovens periféricos multirrepetentes

Olha, € uma pergunta bem complexa, é bem dificil de responder. Acho que um
fracasso é realmente desistir e sair da escola antes de se formar. Acho que isso
€ um fracasso. Enquanto a gente ndo desiste, a gente ndo fracassou. Eu tenho
esse ponto de vista: enquanto eu ndo desistir, ndo deu certo nem errado (Es,

2023).

E quando tu ndo tem esforco nenhum. Tu deixa aquilo de lado como se aquilo
ndo fosse importante. Tu estd ali, tendo a oportunidade de aprender, de passar
de ano e tu ndo estd tendo esforco nenhum. Isso pra mim é fracasso. Na
realidade, tém muitos familiares meus que abandonaram a escola. Eu acho isso
um fracasso (E6, 2023).

O E2 relaciona o fracasso escolar com a reprovacao: “Ver todo mundo passando e tu

rodando por ndo ter baixado a cabe¢a e estudado. Chegar ao final do ano, todo mundo ganhando

parabéns e tu ali ‘Bah, rodei de novo!”. (E2, 2022) Percebe-se que E5, E6 e E2 atribuem o fato

de fracassar nos estudos a aspectos restritos ao estudante.

Por outro prisma, E4 refere o fracasso como a falta de motiva¢do para estar na escola

e evidencia uma visao
responsabilidade por

professor na situacao.

mais ampliada do fenébmeno. Inicia sua fala conferindo ao estudante a

fracassar, mas, na continuidade da resposta, destaca o papel do

Fracasso escolar é a pessoa se desvencilhar dos estudos, ndo querer de jeito
nenhum estar naquele lugar. Acho que esse € o fracasso... porque também, ndo
€ s6 o aluno. Se o aluno quer desistir, ndo é sé por ele. Tem os professores
também. Acho que isso seria um fracasso escolar (E4, 2022).

A E3 aprofunda ainda mais a reflexao sobre a multiplicidade de fatores que envolvem

o fato e em sua contra-argumentacao ja demonstra isso. Cita debilidades estruturais da

escola, envolvendo a indisponibilidade dos professores em orientar os estudantes e auxilia-

los em suas necessidades.

Tu diz de um aluno ou de um todo? [...] Pra mim, fracasso escolar seria mais uma
questao estrutural da escola num todo. Pegando o meu exemplo da professora,
da matéria, o fracasso escolar seria isso... eu ndo sou professora, eu ndo sei
como ¢€ isso de ensinar alguém, mas eu acho que seria quando alguém vem te
mostrar uma dificuldade e, sei ld, tu ndo conseguiu assessorar aquela pessoa, ou
tu ndo conseguiu enxergar aquele aluno, ou a estrutura da escola talvez ndo
estivesse tdo preparada (E3, 2022, grifo nosso).

Os conceitos proferidos pelos entrevistados revelam que a grande maioria relaciona o

fracasso escolar com

questdes individuais, como a falta de esforco ou a desisténcia. Essa
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perspectiva é corriqueira no senso comum e, inclusive, para muitos educadores. Nao se
questiona os motivos da evasao ou de frequentar a escola e, mesmo assim, “ndo aprender
nada”. Como se fosse mais simples abandonar a escola duvidando da prdpria capacidade
intelectual do que esforcar-se para permanecer nela. O estudante que desiste ou que reprova
repetidas vezes, certamente enfrenta um conflito interno que interfere na sua autoestima
durante toda a vida.

Levando-se em consideracdo que todos os entrevistados viveram situa¢bes de
fracasso, residem na mesma comunidade e tem histdrias de vida com dificuldades
semelhantes, é irénico (e até mesmo cruel) que atribuam o fracasso na escola ao demérito
préprio. A crenca do esforco individual € tao incisiva que cega o oprimido a ponto de defender
o ponto de vista do sistema opressor.

No livro “Pedagogia do oprimido”, Freire (2005) adverte que uma pedagogia
humanista e libertadora passa por dois momentos diferentes: um primeiro em que os
oprimidos vao tomando consciéncia sobre a opressao que sofrem e vdao se comprometendo
com a transformacgao dessa realidade e um segundo momento em que a pedagogia do
oprimido passa a ser uma pedagogia em que os homens estao em processo permanente de
libertacdo. O segundo momento representa essa libertacao dos mitos criados pelo mundo

opressor (como o da culpa individual pelo fracasso escolar, por exemplo):

Em qualquer destes momentos, serd sempre a acdo profunda, através da qual se
enfrentard culturalmente, a cultura da dominagdo. No primeiro momento, por meio
da mudanga da percepc¢ao do mundo opressor por parte dos oprimidos; no segundo,
pela expuls@o dos mitos criados e desenvolvidos na estrutura opressora e que se
preservam como espectros miticos, na estrutura nova que surge da transformagao
revolucionaria (Freire, 2005, p. 46).

Os dados encontrados nesta pesquisa corroboram os achados de Pescarolo (2014) que
abordou os efeitos adversos que a universalizacdo do ensino trouxe para a populacao
brasileira nos ultimos 40 anos, destacando a recorrente culpabilizacdo dos estudantes e das
familias pelo fracasso e reiterando que o fendmeno ocorre ndo somente pela democratizacao
do ensino, mas da insuficiéncia de recursos do Estado para esse fim.

Da mesma maneira, os resultados deste artigo assemelham-se aos da dissertacao de
Carvalho (2014) que teve como objetivo compreender as significacbes sobre a garantia de
direitos de criancas e adolescentes presentes nos relatos de gestores escolares e os

conselheiros tutelares. A andlise evidenciou que os gestores costumam culpabilizar os
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estudantes e suas familias pelo fracasso na escola, enquanto entre os conselheiros tutelares
surge também a responsabiliza¢do da escola e do Estado. Sugere-se a maior divulgacao do
ECA (Estatuto da Crianca e do Adolescente) nas Escolas e a necessidade de reflexdes criticas
sobre o fracasso escolar ao longo da formagdo dos professores.

Apesar da maioria dos participantes deste estudo revelarem uma visdo de
autoculpabilizacdo, duas entrevistadas (E3, E6) revelaram uma perspectiva que vai além ao
considerar a responsabilidade do professor e as questdes estruturais da escola evidenciando
uma compreensao mais ampliada e aprofundada do fenébmeno.

Patto chama a atencdo para o que ela chama de “fracalizacao” do aluno pauperizado

institucionalizado pela escola e confirmado pela “ciéncia”:

O fracasso escolar é administrado por um processo de ‘fracaliza¢do’ do aluno a nivel
do saber psicopedagdgico oficial, que informa ‘cientificamente’ o processo de
‘fracalizacdo institucional’ (Patto, 2000, p. 347).

A autora ainda chama a atengdo para a necessidade de se investigar com mais afinco

as questdes relacionadas ao ensino:

Numa época em que as pesquisas desvelam cada vez mais a situagao grave do ensino
de primeiro grau, a precariedade das condi¢des de trabalho do professor, sua
insatisfacdo profissional e suas lacunas de formagdo, sua representacdo negativa da
clientela, a inadequacdo dos processos de ensino e de avaliacdo da aprendizagem, a
grande mobilidade dos educadores nas escolas que atendem as pessoas mais pobres,
a pequena duracdo da jornada escolar e do ano letivo, a gratuidade apenas nominal
da escola publica, € preciso urgentemente rever as afirmagdes cientificas sobre estas
pessoas que muito tém contribuido para manter e agravar este estado de coisas
(Patto, 2000, p. 343).

Dessa forma, é preciso desmistificar essa culpabilizacao do estudante desde as
pesquisas cientificas até a escola de forma que esse conhecimento chegue aos estudantes e
suas familias e que se possa ter uma compreensdao mais aprofundada e fiel sobre o que se
denomina “fracasso escolar”.

Autopercep¢do com relagdo ao fracasso escolar

ApOds conceituarem o fracasso escolar, os entrevistados foram questionados sobre a
possibilidade de terem passado por ele em algum momento de sua jornada. Relembra-se que
todos eles passaram por multiplas reprovacdes ao longo da trajetdria escolar (com excecdo
da E3 que reprovou uma Unica vez). O E1 e 0 E4 ndo consideram que tiveram fracasso, apesar
das reprovac0es e da evasao: “Posso te dizer que ndo. Eu ndo sinto isso. Mesmo eu parando no
primeiro ano, eu ndo me sinto um fracasso na escola.” (E1, 2022) “Ndo sei se fracasso. Rodar é

umda pdrte natural, a pessoa tem que se esforcar. Ndo sei se fracasso... ndo” (E4, 2022).
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Por outro lado, o E2, a E3 e a E6 entendem que a(s) reprovacao(s) que vivenciaram
configuram-se como fracasso escolar: “E, quando eu rodei e tive que mudar de cidade. Isso ai
foi 0 meu fracasso. Porque ai eu senti na pele mesmo, resolvi que tinha que baixar a cabeca e
estudar.” (E2, 2022) “Acho que foi quando eu reprovei que eu consegui perceber “bah, eu
preciso mudar agora sen@o eu vou ficar pra sempre assim e eu ndo preciso ser assim.” (E3, 2022)
“S6 no sexto. No sexto eu senti que eu dei uma fracassada. [...] Porque eu reprovei” (E6, 2023).

Ja o E5 refere que teve fracasso quando ndo deu prioridade aos estudos e, assim, ndo
“sabia nada”. Porém, indica ter alcan¢ado sucesso ao ingressar no TC:

Quando eu simplesmente deixei de lado, eu tive fracasso. Mas no momento
assim 6, mesmo que eu ndo soubesse nada, que eu entrei no Trajetdrias burro
igual uma porta, eu nunca tive fracasso, eu estava aprendendo e eles nunca me
deixaram fracassar, eles ndo te deixavam ser fracassado e ndao deixavam de ter
essa imagem de fracasso (E5, 2023).

As respostas dos entrevistados mantiveram-se coerentes com o conceito proferido
por eles anteriormente. Ou seja, os que conceituaram o fracasso como desistir ou reprovar,
consideraram que o vivenciaram. Assim como, os que citaram uma rela¢ao direta com a
aprendizagem consideraram que tiveram ou ndo fracasso a depender do quanto
aprenderam. O E4 ainda cita a reprova¢do como algo necessario, como uma consequéncia
da falta de empenho, reforcando a ideia do mérito pessoal como determinante para o
sucesso.

Destaca-se a compreensao do fracasso para além da reprovacdo. De certa maneira é
algo positivo, pois descentraliza a aprovacdao como objetivo primordial e eleva o peso
simbdlico da aprendizagem. Assim, ser reprovado deixa de significar “ndo saber nada”, pois
o ser humano aprende em todo o tempo e local, e passa a ser “aprendi muitas coisas, mas
nao o suficiente.” A partir desse ponto, € preciso refletir sobre o que deveria ter aprendido e
nao consegui, por que isso ocorreu, 0 que precisa ser feito para que eu consiga. Para isso, os
objetivos das propostas do professor devem estar claros ao estudante.

Outra questdo é discutir sobre os tipos de saber existentes e qual deles é valorizado
na escola. Charlot (2000) categoriza os diferentes tipos de saber no que ele denomina
“figuras do aprender””: saberes-objetos (natureza tedrica), acdo no mundo (natureza pratica),

regulacdo da relacdo com os outros e consigo (natureza das relacdes). Ele refere que:

Em principio, existem muitas maneiras de “tornar-se alguém”, através das diferentes
figuras do aprender; mas a sociedade moderna tende a impor a figura do saber-
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objeto (do sucesso escolar) como sendo uma passagem obrigatdria, para se ter o
direito de ser “alguém” (Charlot, 2000, p. 72).

Na realidade, os trés tipos de figuras do aprender estao presentes no cotidiano
escolar. Porque somente um deles é constantemente considerado e enaltecido? A escola
reflete as crencas da sociedade em que esta inserida. Assim, saberes-objetos sdo altamente
validados na sociedade atual conferindo a quem os possuir dinheiro, status e poder. Por
consequéncia, é esse o tipo de saber valorizado na escola. Paradoxalmente, somente a escola
da elite, em via de regra, tem criado meios para que os estudantes o desenvolvam.

Todavia, assim como a escola é transformada pela sociedade, ao mesmo tempo, é um
poderoso agente de transformacdo social. Se a escola comecar a valorizar os saberes
relacionados as agOes praticas do cotidiano e as relacdes, o cendrio podera se modificar
pouco a pouco. O periodo pandémico por COVID-19 mostrou-nos o papel notavel da cultura e
do desenvolvimento das habilidades socioemocionais para a manuten¢do saide mental.

Porém, destaca-se um desafio (e uma contradicdo): se por um lado a escola deve
valorizar o conhecimento produzido na periferia, por outro, a busca pela equidade e justica
social exige que os moradores periféricos tenham acesso ao tipo de conhecimento valorizado
pela sociedade.

Quanto ao conhecimento necessario para ocupar posicoes de poder, Souza (2019)
enumera trés tipos de capitais: o econdmico referente ao poder aquisitivo, o cultural
traduzido pela incorporacao pelo individuo de conhecimento util ou de prestigio e o capital
social de relacdes pessoais no qual o circulo social escolhido por interesse e/ou afetividade
proporciona alguma vantagem. O autor traz a questao da luta entre as classes para

fundamentar o acesso ou ndo a esses capitais que estarao pré-definidos desde o berco.

Na base da hierarquia social moderna estd a luta entre individuos e classes sociais
pelo acesso a capitais, ou seja, tudo aquilo que funcione como facilitador na
competicao social por todos os recursos escassos. Como, na verdade, todos os
recursos sdo escassos [...] toda a nossa vida é pré-decidida pela posse ou auséncia
desses capitais (Souza, 2019, p. 96).

Assim, € preciso refletir sobre o papel que a escola esta exercendo na busca da classe
popular pelo acesso aos diferentes capitais.

Causas da reprovacao

Ao serem questionados sobre as causas das reprovacdes, os participantes forneceram

diferentes tipos de respostas. O E2, por exemplo, menciona que evadiu em um dos anos
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letivos porque se mudou com a familia para outra cidade em busca de melhores condi¢bes de
vida.

Por mudar de cidade, porque, mesmo sendo pequeno, eu tenho parente aqui,
eu poderia ter falado “posso ficar aqui?” pra eu poder estudar. Enquanto a
minha familia ia trabalhar um tempo. Eu resolvi ir pra ajudar a minha familia. E
isso foi um pouco do meu fracasso (E2, 2022).

Questionado sobre o seu real poder de escolha acerca do fato, ele reafirmou seu
pensamento: “Eu que resolvi. Podia ter ficado.” (E2, 2022) Em outro momento da entrevista,
ele menciona que a segunda reprovacao aconteceu porque ele ndo conseguia se concentrar
nas aulas, pois ficava preocupado com o bem estar da familia.

Mostra-se neste exemplo, uma questao estrutural que foge da alcada da escola. Sdo
consequéncias de uma sociedade capitalista baseada na acumula¢ao de riquezas de poucos a
partir da exploracdao de muitos. Negligenciar esse fato e ater-se somente as questdes
pedagdgicas para compreender o fracasso, € no minimo ingénuo. A escola ndao é alheia a isso,
faz parte dessa engrenagem capitalista, produz e é produzida por ela.

Em uma perspectiva semelhante, a E6 cita questdes emocionais que justificam a sua
reprovacao. Ela conta que sofreu bullying por suas caracteristicas fisicas e, no ambiente
domiciliar, enfrentou conflitos familiares em funcdo do abandono paterno e a nova
configuracdo familiar (m3e, avé, tios):

Por conta das coisas que estavam me acontecendo em casa, estava
desmotivada, sabe? Entdo, a época que eu estava no sexto ano foi bastante
dificil, porque eu estava indo na psicéloga, mas eu estava percebendo que nao
estava me resolvendo. E quando eu estava no sexto ano, eu tentei um suicidio.
Aquilo meio que me deixou chateada. No Trajetdrias também, no primeiro ano
em que eu estava, eu tentei também. No comecinho do Trajetdrias, eu estava
meio desmotivada. Mas fui tendo conversas, fui conhecendo pessoas e tirando
isso da minha cabega. A escola foi o momento de eu me distrair. Em casa era
umd coisa, e na escola eu conseguia me distrair (E6, 2023).

A partir do trecho acima, nota-se que a participacao no TC contribuiu para o
restabelecimento do equilibrio emocional da participante. Destaca-se o quao necessario € o
desenvolvimento do saber da natureza das relaces mencionado por Charlot (2000) para
aprender a regular as relagdes com os outros e consigo mesmo.

A fala da E3 é um exemplo de como a experiéncia do fracasso escolar pode afetar os

estudantes: “Ali foi 0 momento em que eu vi que tinha fracassado e me senti muito mal. Eu
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lembro que eu chorei pra caramba durante semanas [...].” Sobre isso, Charlot (2000) alerta

que:

Toda relacdo com o saber é também rela¢do consigo préprio: através do “aprender”,
qualquer que seja a figura sob a qual se apresente, sempre esta em jogo a constru¢do
de simesmo e seu eco reflexivo, aimagem de si. A crianga e o adolescente aprendem
para conquistar sua independéncia e para tornar-se “alguém”. Sabe-se que o sucesso
escolar produz um potente efeito de seguranga e reforgo narcisico, enquanto que o
fracasso causa grandes estragos na rela¢do consigo mesmo (com, como eventual
consequéncia, a depressao, a droga, a violéncia, inclusive a suicida) (Charlot, 2000, p.

72).

Com isso, metodologias com abordagens humanistas como o TC que criem uma

atmosfera de aprendizagem tranquila e respeitosa através de uma relagdo dialdgica entre

docentes e discentes é fundamental.

Sob outro enfoque, a E3 menciona aspectos de dificuldades de compreensao dos

conteudos abordados no componente curricular de matematica:

Reprovei porque ndo entendia, porque ndo conseguia entender a matéria e a
Unica pessoa que tinha ali pra me explicar ndo estava disposta ou muito a fim
para explicar. Entdo, eu caracterizaria o fracasso escolar como isso, como essa
ndo disposicdo ou esse meu ndo entendimento talvez (E3, 2022).

Todavia, essa aparente dificuldade de aprendizagem foi amenizada a partir do ingresso

no TC. “E, eu sempre tive um pouco mais de dificuldade, mas no projeto ela me ajudava

bastante, a outra professora. Entdo, consegui superar um pouco isso.” (E3, 2022)

Conforme o relato dos entrevistados, a maioria deles ndo enfrentou mais dificuldades

apos o ingresso no TC ou mesmo apds a promo¢ao ao Ensino Médio, o que leva a crer que

eles ndo tinham qualquer dificuldade de aprendizagem. Talvez a dificuldade latente fosse a

de “ensinagem”. E se os professores também pudessem ser reprovados, quantos

multirrepentes teriamos?

Patto discute que o problema do fracasso ndo esta na inadequacdo do estudante a

escola ou da escola com relagao ao estudante, mas sim na visao preconceituosa da escola a

respeito de seu publico:

A inadequacdo da escola decorre muito mais de sua ma qualidade, da suposicao de
que os alunos pobres ndo tém habilidades que na realidade muitas vezes eles
possuem, da expectativa de que a clientela ndo aprenda ou que o faga em condicdes
em vdrios sentidos adversa a aprendizagem, tudo isso em fun¢do de uma
desvalorizagdo social dos usudrios mais empobrecidos da escola publica elementar.
E no minimo incoerente concluir, a partir de seu rendimento numa escola cujo
funcionamento pode estar dificultando a vida de vérias maneiras, sua aprendizagem
escolar, que a chamada “crianca carente” traz inevitavelmente para a escola
dificuldades de aprendizagem (Patto, 2000, p. 340).
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Na mesma senda da E3, o E5 critica a forma como os estudantes eram tratados por

alguns professores:

Sim. Os professores, eles achavam... por mais que eu estivesse certo e eles
errados, tinha professor que meio que humilhava a gente, sabe? Tinha professor
grosso, tinha um professor que das vezes tu saia da aula pensando “cara, eu
quero ir embora daqui. Eu quero parar de estudar, ndo aguento mais, ndo € pra
mim, eu ndo vou aprender!”, por formas que eles tratavam a gente (E5, 2023).

O participante acredita que as atitudes desses docentes podem ter influenciado o seu
fracasso nos estudos:

Sim. Porque tu acha que eu preferia estar na cancha, fazendo esporte, onde eu
era o primeiro a ser escolhido pra tudo, eu era o cara que ia jogar futebol era o
primeiro a ser escolhido, eu ia jogar vélei e era o primeiro a ser escolhido, ia fazer
atletismo e todo mundo jd entrava sabendo que eu ia ganhar... Eu era o melhor
em tudo, ali eu era estrela. Dentro da sala de aula eu era o burro. Entdo, eu era
a chacota dos professores, da professora. Entdo, eu preferia matar aula, fazer
alguma coisa que me trazia felicidade do que sair dali e ndo entrar mais na escola
e era na escola onde eu fazia esporte. Foi assim que o professor “x” me pegou

(Es, 2003).

O professor “x”” é o que lecionava Educacao Fisica no Ensino Regular na escola, e, mais
tarde, passou a fazer parte do TC. O relato de E5 faz refletir a respeito da autoestima do
estudante e sua relagdo com a aprendizagem. Normalmente, preferimos nos dedicar a algo
em que nos sentimos competentes ou que, no minimo, acreditamos que podemos nos tornar
competentes. O professor que valoriza o saber do estudante e confia no seu potencial para
aprender influencia o estudante a pensar o mesmo sobre si, valorizando também o respeito
as diferencas.

Outras reflexdes sobre o tema

Para além das respostas objetivas as perguntas relacionadas ao tema na entrevista,
outros aspectos relevantes podem ser discutidos. O primeiro deles € o objetivo da reprovacao
que, muitas vezes, € utilizada como uma forma de punicdo ao estudante. A aprovacdo acaba
tornando-se um instrumento de chantagem e o objetivo final do estudar, sendo que, deveria
ser a consequéncia de uma avaliacao adequada das aprendizagens desenvolvidas pelo
estudante.

Considera-se que € uma violéncia reprovar um estudante sem ter dado condic¢des
suficientes para que ele aprendesse, assim como, também o é, aprova-lo sem garantir os
meios para que ele acompanhe o restante da turma. Nesse sentido, Moll referindo-se as

escolas organizadas por ciclos, afirma que:
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A retencdo que, por vezes, pode ser consciosamente proposta para alguns em
situacdes que deveriam ser excepcionais, sé pode ser compreendida nessa ldgica
enquanto permanéncia tempordria que garanta avan¢os em qualquer tempo na
trajetdria de escolarizacdo de cada aluno (Moll, 2004, p. 109).

A reprovacao, entao, deveria ser uma atitude consciente, excepcional e, de
preferéncia, tempordria escolhida pelo corpo docente. Infelizmente, ndo € o que ocorre na
maioria dos casos. E preciso enxergar o estudante de forma humanizada e integral para
compreender o que é melhor para o seu desenvolvimento naquele momento. Patto adverte
que, muitas vezes, o professor trata o estudante como um mero objeto para alcancar um

objetivo pessoal:

Esta instrumentaliza¢cdo do outro encontra um terreno especialmente propicio: o das
relag6es de inferioridade-superioridade. Numa estrutura hierdrquica de poder como
a existente na rede publica de ensino elementar, esta modalidade de relagdo de
desigualdade se estabelece porque, nessa estrutura, os que se situam nos niveis
superiores da piramide detém o poder de punir e de recompensar e monopolizam o
saber (Patto, 2000, p. 345).

A E3, por exemplo, reprovou por trés pontos em matematica antes de aderir ao TC,
revela ter se rebelado por ser negligenciada pela professora e cogita que a reprovacao tenha
sido uma espécie de penalidade:

[...] e eu me senti muito revoltada quando isso aconteceu, porque eu pensei
“poxa, por trés pontos?”, tudo bem, ela ndo quis passar. Talvez, ela ficou
pensando que “ela foi rebelde, ela brincou, tudo mais, ndo quis aprender”, mas
eu procurei ela, eu falei “eu ndo estou entendendo, eu ndo sei fazer isso aqui
(E3, 2022).

Evidencia-se aqui o despreparo docente para lidar com tais situacdes. Realidade
permeada por formagao inicial insuficiente, por formacao continuada inexistente ou
inadequada as necessidades cotidianas, por condi¢cGes de trabalho incompativeis com a
funcdo a ser desempenhada, desvalorizacao social etc. Um sistema educacional e, antes de
tudo socioeconémico, que ndo determina a qualidade docente, mas restringe em grande
medida as condic¢des para a realiza¢do de um trabalho adequado ao seu publico. Professores
que, como define Patto (1993), estdo tentando sobreviver na ldgica de um sistema
essencialmente perverso.

Por outro lado, quando o sistema oferece uma proposta metodoldgica capaz de
proporcionar reducdo da quantidade de estudantes atendidos, aumento da carga-horaria de
planejamento e de possibilidades de trocas entre docentes, formacao continuada coerente

com as necessidades do publico-alvo etc. (como a proposta do Programa TC), aumentam as

possibilidades de efetividade do processo educativo:
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E quando eu cheguei no projeto, eu mostrei as minhas dificuldades, porque eles
nos avaliavam bastante, eles passavam uma revisdo pra nds de matemadtica,
bem bdsica mesmo e ia aumentando a dificuldade. [...] Entdo, ela pegava o que
cada um ndo conseguia fazer e ia auxiliando. Aquilo ali pra mim foi especial. Eu
me senti muito incluida naquele momento (E3, 2022).

Para Patto (1993), os professores tém em sua esséncia a poténcia transformadora,
porém, relutam quando mudangas sao impostas. No caso do Programa TC, os professores sao
convidados a fazer parte. Participam de formacbes em que o didlogo é aberto e tem
autonomia para decidir em grande medida, como acontecerd o trabalho. Possivelmente,
essas caracteristicas facilitem a adesao de profissionais que realmente acreditam no potencial
transformador da proposta e transparecem suas crencas nas ac¢des no cotidiano da escola.
Eles ainda protagonizam reunides de planejamento semanal em que discutem os rumos da
proxima semana, casos de estudantes etc.

Outro ponto relevante é a mudanca de concepg¢ao sobre o valor da educacgao e o papel
que ela pode assumir na vida de cada um, como elucida o trecho a seguir:

Quando eu comecei a perceber, eu “olha, isso é uma necessidade.” Porque, hoje
em dia, se tu ndo tiver um estudo, tu ndo consegue um emprego. Minha mae
comecou a me explicar e eu comecei a entender. Claro, teve momentos. Eu
fiquei de castigo, ndo podia sair pra rua, ndo podia mexer no telefone. Mas,
conforme eu fui ficando mais em casa estudando, eu fui comecando a entender
que o estudo é realmente importante (E6, 2023).

O valor que a familia confere a educacao tem a ver com as experiéncias vividas ndo sé
pelos pais e seus filhos, como pelas geracbes anteriores. Por séculos, a escola foi privilégio
das elites. O povo nao tinha o direito de estudar. Mais tarde, conquistou-se o direito, mas este
nao veio acompanhado das condi¢bes de permanéncia. Assim, tantas criancas nao puderam
frequentar a escola, por precisar trabalhar e ajudar no orcamento familiar e/ou cuidar dos
irmaos mais novos.

Hoje, o direito de estudar e a proibicdo do trabalho infantil sdo assegurados perante a
lei, mas nem sempre isso se concretiza. Além disso, muitos dos que conseguem permanecer
na escola, sdao massacrados com constantes castigos e reprovacdes, considerados
inadequados para o ambiente escolar. A compreensdao do valor que é atribuido a escola
precisa considerar todas essas (e tantas outras) varidveis. Enquanto a crianca/adolescente

nao ver sentido e valor no conhecimento compartilhado na escola, ndao ira se apropriar do
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mesmo. E isso tem rela¢ao com o sentido que a familia da e com o tipo de ensino que a escola
oferece (Charlot, 2000).

Consideracgoes finais

Com base nos diferentes trechos analisados, conclui-se que a maioria das concep¢des
proferidas pelos entrevistados reforca a ideia da culpabiliza¢ao individual do estudante por
seu fracasso na escola. A partir da discussao com autores que estudam a temadtica, entende-
se que a visao do estudante periférico sobre o fracasso escolar é influenciada pelo mecanismo
perverso de um sistema escolar que ndo oferece condi¢bes adequadas para o
desenvolvimento de seu publico e, ainda, deposita sobre ele, a culpa do seu insucesso. Porém,
os dados da pesquisa mostram que, quando sdo garantidas as condi¢des basicas a partir de
mudangas estruturais, os estudantes entrevistados superaram a condi¢ao de fracassados na
escola e ressignificaram sua relacdo com o aprender.

Como limita¢bes desse estudo, salienta-se a quantidade de estudantes e o contexto
especifico de uma escola. Sugere-se que estudos futuros abordem outras realidades
escolares participantes do Programa TC e/ou de outras propostas metodoldgicas para
estudantes multirrepetentes.

Por fim, destaca-se que os estudantes das escolas da periferia podem ser considerados
verdadeiros “herdis da resisténcia”, pois manter-se atuante em um sistema que espera e
arquiteta o seu fracasso €, no minimo, heroico. Desistir de estudar € dificil, implica perceber-
se incapaz de algo. Mas permanecer interessado em aprender em uma realidade que te exclui,
exige muita resiliéncia e coragem.
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