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Resumo
Ao tematizar criticamente a pesquisa na Filosofia da Educa¢do no contexto brasileiro, o artigo
homenageia a vida de Enrique Dussel, dado o riquissimo legado que nos deixou. Nesses termos, nosso
objetivo principal é abordar algumas contribui¢bes da pedagdgica da libertacdo como possiveis
chaves para (re)fundamentacdes de seu estatuto, inclusive a incidir sobre seus modos de produzir
conhecimento. Metodologicamente, resulta de uma pesquisa bibliogréfica, tendo-se por referéncia
obras de Dussel e de autores que se debrugaram sobre a identidade epistemoldgica da Filosofia da
Educacdo no Brasil. Entre os resultados, ante o estatuto epistemoldgico da Filosofia da Educagao,
abordamos algumas contribui¢des praxiolégicas da pedagdgica dusseliana a indicar como ponto de
partida a materialidade da vitima, o se colocar a servico da vitima, reconhecendo-a em sua alteridade.
Conclui-se que os momentos praxioldgicos da pedagdgica da libertacdo podem ser oportunos para
pesquisas engajadas e com temadticas mais significativas e diversas.
Palavras-Chaves: Filosofia da Educacdo; pedagdgica da libertacao; pesquisa engajada.

Resumen

Al tematizar criticamente la investigacion en Filosofia de la Educacién en el contexto brasilefio, el
articulo rinde homenaje a la vida de Enrique Dussel, dado el rico legado que nos dejd. En estos
términos, nuestro principal objetivo es abordar algunas contribuciones de la pedagdgica de la
liberacién como posibles claves para (re)fundar su estatus, incluyendo el foco en sus formas de
producir conocimiento. Metodolégicamente, resulta de una investigacion bibliografica, tomando
como referencia obras de Dussel y autores que se centraron en la identidad epistemoldgica de la
Filosofia de la Educacién en Brasil. Entre los resultados, ante el estatus epistemoldgico de la Filosofia
de la Educacién brasilefia, abordamos algunos aportes praxioldgicos de la pedagdgica dusseliana,
sefialando como punto de partida la materialidad de la victima, poniéndose al servicio de la victima,
reconociéndola en su alteridad. Se concluye que los momentos praxiolégicos de la pedagdgica de la
liberacidn pueden ser oportunos para investigaciones comprometidas con temas mas significativos y
diversos.

Palabras-Chave: Filosofia de la Educacién; pedagdgica de la liberacidn; investigacién comprometida.
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Introducao

Enrique Domingo Dussel Ambrosini' nasceu em Mendoza, Argentina, em 1934. Ha
muitas décadas, destacou-se como intelectual comprometido com processos ético-criticos de
transformacdo. Nao sem motivo, em 02 de outubro de 1973, portanto, ha cinquenta anos, foi
vitima, juntamente com sua familia, de um atentado a bomba perpetrado pela extrema direita
argentina. Dois anos mais tarde, exilado, em 1975 fixa residéncia no México, onde ao longo
de poucos meses escreve os primeiros alinhavos da Filosofia da Libertacao.

Vemos em Dussel um modelo de intelectual engajado, militante, que fez de seu
trabalho um servico ao povo. Foi o seu servico radical ao povo que quase lhe custou a vida
diante do atentado terrorista de 1973, e, ao conseguir manté-la, fomos privilegiados com a
producao de quase uma centenas de livros autorais, dos quais muitos foram republicados em
diversos paises e, consequentemente, traduzidos para as linguas inglesa, portuguesa,
francesa, alema, entre outras. Com sua vida a servico do povo, presenteou-nos com uma
expressiva produc¢dao como articulista, na medida em que consta em seu curriculo o registro
de mais de 400 artigos publicados, que se subdividem entre as areas da Filosofia, Histdria e
Teologia.

O amplo espectro tematico de suas producdes se justifica porque foi licenciado em
Filosofia (Mendonza) e em Ciéncias da Religido (Paris), além de ter tido dois doutorados
académicos, o primeiro em Filosofia pela Universidad Complutense de Madrid e o segundo
em Histdria, pela Sorbonne, sem mencionar os titulos de Doutor Honoris Causa.

Deixa-nos a poucos meses desse artigo ser publicado, no dia 05 de novembro. Em 24
de dezembro iria completar 89 anos de vida, mas os seus 88 anos vividos sao motivo para ser
celebrado, principalmente em seu caso, quando, além das contribuicdes intelectuais, tem-se
uma coeréncia praxioldgica entre o dito e o feito.

Além de apresentar sumariamente o autor as leitoras e leitores deste artigo, essa
informacdo biografica também serve para nos situar em relacdo ao nosso objetivo principal,
que é o de explicitarmos contribui¢des da pedagdgica da libertacdo a pesquisa em Filosofia
da Educacdo, desde o contexto brasileiro. De antemdo, afirmamos que a pesquisa nesse
campo do conhecimento é mais do que faina racional sobre fildsofos de origem
predominantemente europeia e, exatamente por esse motivo, também trazermos alguns
indicativos a partir dos quais seja possivel (re)discutir os fundamentos da Filosofia da

Educacao.
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Para tanto, baseamo-nos em uma pesquisa bibliografica, tendo por referéncia algumas
obras filoséficas de Dussel (1980; 1986; 1993; 2012; 2017; 2020; 2021) e autores que se
debrucaram sobre a identidade epistemoldgica da Filosofia da Educacdo desde o contexto
brasileiro (Severino, 1993; 2014; 2015; Albuquerque, 2002; Albuquerque; Oliveira; SANTIAGO;
2006; Albuquerque; Dias, 2012).

Sem deixar de lado o objetivo académico, esperamos que o artigo cumpra seu papel
social, isto é, que incentive na producdo de conhecimento em Filosofia da Educagao de modo
engajado com as vitimas do sistema-mundo, sendo também uma expressao praxioldgica em
vista de um mundo tolerante, solidario, intercultural e ecoldgico, cujo sistema econémico
vislumbre a promocao da vida, inclusive a humana.

ApOs essa Introducao, nas secdes seguintes, apresentamos uma breve caracterizagao
da Filosofia da Educacao no Brasil e sua identidade, principalmente em termos de uma
caracteriza¢dao de sua producao cientifica. Em seguida, abordamos alguns pontos-chave da
pedagdgica da libertacdo a contribuir com uma filosofia da educacao materialmente
comprometida com o povo.

A pesquisa em Filosofia da Educac¢do no Brasil: origem e identidade

Partimos de uma compreensdo de que a Filosofia da Educacdo consiste em uma “[...]
disciplina da drea dos chamados ‘fundamentos da Educa¢do’ do curso de Pedagogia e dos
demais cursos de formacdo de professores para as diversas areas do saber” (Gallo, 2007, p.
262), como o curso de licenciatura em Filosofia e as licenciaturas em Educacdo do Campo.

Trata-se de uma disciplina que também é campo do conhecimento, pertencendo a
subarea Fundamentos da Educa¢&o, dentro da drea Educagdo’ e que, ao longo dos anos, vem
se consolidando no cendrio nacional, conforme afirma Severino (2015, p. 19): “[...] pode-se
dizer que a Filosofia da Educacao conta com o reconhecimento académico e cultural no seio
da comunidade da drea, gozando assim de direito de plena cidadania”.

Como disciplina, a Filosofia da Educacdao remonta a década de 1940, quando
apresentou uma forte referéncia tomista que, a partir de 1980, passou a ser a fenomenoldgica
e a materialista histdrico-dialética, permanecendo sem uma identidade explicita nos anos
1990 (Albuquerque, 2002).

Como campo epistemoldgico, a Filosofia da Educacdo tem uma de suas origens nos

programas de pds-graduacao em Educacdo que se constituiam no pais a partir da década de
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1970, como € o caso da experiéncia do mestrado em Filosofia da Educa¢ao no ambito da
Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo (Severino, 2013; 2014).

Contudo, é na Associacao Nacional de Pds-Graduacao e Pesquisa em Educacao
(ANPEd) que a Filosofia da Educacdo estabeleceu sua principal enunciacdo como campo de
pesquisa, pois a entidade “[...] congrega programas de pds-graduacdo stricto sensu em
Educacado, professores e estudantes vinculados a estes programas e demais pesquisadores
da area[...]” (ANPED, 2006, p. 2).

Por outro lado, em sua constituicdo, ha os Grupos de Trabalho (GT) que “[...] sdo
constituidos por associados individuais, interessados em pesquisar e debater determinadas
tematicas” (ANPED, 2006, p. 12). Esses GT sdo em numero de 23, mas, para efeito de
delimita¢do tematica, selecionamos o GT 17 - Filosofia da Educacao, dada sua especificidade
tematica. Compreendemos que o GT 17 — Filosofia da Educacdo tem o papel de agregar
pesquisadores de diversas partes do pais interessados em tematicas filoséfico-educacionais
e que, concordando com Albuquerque, Oliveira e Santiago (2006, p. 16), “[...] constitui-se
como principal locus de debate e circulagdo da producao intelectual da Filosofia da Educagao
no Brasil”.

O GT foi criado entre os anos de 1993 e 1994 por conta da demanda de producdes de
perfil filoséfico-educacional, que antes eram incluidos em um grupo de perspectiva
interdisciplinar (Severino, 2015). No contexto de sua institucionalizacdo na ANPEd, Antdnio
Joaquim Severino, que foi o primeiro coordenador do GT 17, visou explicitar, delinear e
sistematizar algumas tematicas de pesquisa a conformar umaidentidade epistemoldgica para
a Filosofia da Educacgdo. Esse esforco intelectual e institucional privilegiou trés ambitos: o
epistemoldgico, o axioldgico e o ontoldgico, que foram temas de seus estudos e pesquisas
ao longo dos anos (1993; 2001; 2013; 2014; 2015).

O primeiro ambito “[...] é aquele delimitado pelas questdes epistemoldgicas,
vinculadas ao processo de construcao do conhecimento, tanto em sua producdo,
sistematizacdo, transmissao e apropriacdao” (Severino, 1993, p. 19), mas que também envolve
o subtema de seu estatuto epistemoldgico, com vistas a pesquisar sobre sua identidade.

Para Severino (1993, p. 20), trata-se de uma empreita que envolve “[...] o didlogo
critico com pensadores do passado e com autores estrangeiros, abre espaco para propostas

de investigacao que poderdo trazer subsidios importantes para esse trabalho”. Nesse caso,
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tal apontamento endossa a relevancia do presente artigo, na medida em que explicita
contribui¢des dusselianas a pesquisa em Filosofia da Educagao.

Ainda em relacdo ao ambito epistemoldgico, o autor apresenta que outro subtema
importante para a pesquisa em Filosofia da Educacdo se refere a “[...] construcdo e discussao
de paradigmas epistemoldgicos aptos a fundamentarem a abordagem e o conhecimento de
nossa realidade educacional” (Severino, 1993, p. 20), ndo se perdendo o foco: das rela¢ées de
ensino-aprendizagem, aprofundando-se as relagdes interdisciplinares entre a epistemologia,
o psiquico e a pedagogia; da sistematizacao do conhecimento em Educacdo; e das relagdes
entre educacao e linguagem, enquanto expressao simbdlica.

O segundo ambito apresentado pelo autor é o axioldgico, como “[...] aquele
relacionado a valores e fins que norteiam a acdo humana” (Severino, 1993, p. 21), e na
Educacdo dizem respeito a pratica pedagdgica como mediadora universal da existéncia
humana.

Nesse caso, a pesquisa em Filosofia da Educacdo perpassa pela compreensao de
valores éticos na educacao, do papel dos diversos sujeitos dos processos educativos, mas
também envolvem valores politicos: implica¢des politicas da pratica educacional; rela¢bes de
poder que tecem a vida social em seus contextos histdricos e especificos; projetos politicos;
mediac¢des politicas para democracia ou para outros modelos sociais; e o desvelamento de
discursos ideoldgicos. Por outro lado, o autor apontou a necessidade de investimentos de
pesquisas que envolvam a estética: desde valores simbdlicos de natureza estética que
compdem a pratica educativa; educacao pela arte e para a arte, a dimensao pedagdgica da
arte e estética da pedagogia, além de outros temas, como a educa¢ao como pratica de
interesse social e a educacdo e trabalho (Severino, 1993).

O terceiro ambito das temdticas propostas por Severino (1993, p. 24) é a ontologia. A
esse respeito, o autor afirma que: “Contribuir com a constituicdo de uma ontologia da
educacao é outra tarefa esperada da pesquisa filoséfico-educacional”. Nesse caso, as
pesquisas em Filosofia da Educacao deveriam apontar para a educacao e a existéncia histdrica
dos sujeitos, o que implica investigar processos de individuagao, personaliza¢dao e construcao
de identidade produzidas na historicidade da pratica educativa, perpassada por
condicionantes naturais, sociais e culturais, mas também envolvendo a compreensao da

relacao entre a educacao e a liberdade da pessoa humana, dado que demanda investigacdes
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mais pontuais a respeito da dignidade humana, da liberdade e da transcendéncia, além de
sentidos do existir e do agir e seus projetos intencionais no contexto das praticas educativas.

Em sintese, a pretensa maturidade epistemoldgica da Filosofia da Educacao como
campo cientifico é expressa por Severino (1993; 2001; 2013; 2014; 2015) a partir das seguintes
categorias filoséfico-educacionais:

Quadro 3 - Categorias tematicas filoséfico-educacionais: ontologia

TEMA SUBTEMA

O significado da condigdo humana, para educadores e

educandos, colocando-lhes assim a questdo antropoldgica.

e A educagao e a existéncia histdrica do ser humano: processos de
individuagao, personalizagdo e constru¢dao de identidade nas
condicbes histdricas da pratica educativa, perpassada por
condi¢6es naturais, sociais e culturais.

e A educacdo e a liberdade da pessoa humana: temas relativos a
dignidade humana, a liberdade e a transcendéncia; sentidos do
existir e do agir e seus projetos intencionais no contexto da
educacdo.

e Estatuto epistemoldgico da Filosofia da Educacdo: elementos
paradigmaticos de constru¢cdo do conhecimento; clareza
conceitual; sistematizacdo de praticas.

e Processos e o alcance do préprio conhecimento na esfera
educacional.

e Enviesamento ideoldgico.

e Valores que deem sentido a pratica educativa; valores éticos,
politicos e estéticos que orientam a prdtica educativa,
considerando as coordenadas histdrico-sociais da atualidade.

e Valores éticos: significacao ética da educacao; o papel ético
dos diversos sujeitos dos processos educativos.

e Valores politicos: implicagdes politicas da préatica
educacional; relagbes de poder que tecem a vida social em
seus contextos histdricos e especificos; projetos politicos;

Axiologia mediacbes politicas para democracia ou para outros
modelos sociais.

e Valores estéticos: valores simbdlicos de natureza estética
que compdem a pratica educativa; educacao pela arte e
para a arte, a dimensao pedagdgica da arte e estética da
pedagogia.

e Educagdo como pratica de interesse social

e Educacdo e trabalho: o sentido do trabalho, dos valores
econdmicos, das finalidades técnico-profissionais.

Fonte: autoria prépria com base em Severino (1993; 2001; 2013; 2014; 2015).

Ontologia

Epistemologia

Ao longo dos anos, pesquisadores ligados a Filosofia da Educacao foram produzindo
pesquisas e as socializando sob a forma de trabalho nas reunides anuais da ANPEd, mais

precisamente, no interior do GT 17 - Filosofia da Educagao.
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A esse respeito, a investigacdo de Albuquerque e Dias (2012) acerca da producdo
cientifica desse GT, por ocasidao dos seus quinze anos de institucionaliza¢do, aponta que no
periodo de 1994 a 2008 foram apresentados 225 trabalhos, os quais, apds andlise minuciosa,
foram classificados nos seguintes eixos temdticos: pensadores da filosofia (68 trabalhos);
epistemologia (47); ético-antropoldgico (28); curriculo e formacdo do educador (25); politico-
social (22); psicoldgico (10); simbdlico (9); infancia (7); estética (5); e ecologia (4).

Dados a indicar que a pesquisa em Filosofia da Educacdo, pelo menos no ambito da
ANPEd, “[...] ¢ menos entendida como forma de abordagem, modo especifico de pensar ou
ferramenta do pensamento do que como a explanacao das ideias de um determinado
pensador ou filésofo, fato este que tem sido apontado em diversos estudos da drea”
(Albuquerque; Dias, 2012, p. 247).

Ao explicitar os filésofos estudados nos primeiros quinze anos do “GT 17 — Filosofia da

Educacdo”, Albuquerque e Dias (2012, p. 247) apresentam os seguintes nomes:

Adorno, Habermas, Nietzsche, Dewey, llyenkov, Gramsci, Foucault, Aristdteles,
Condorcet, Rousseau, Kant, Hegel, Lipman, Merleau-Ponty, Bergson, Rorty,
Castoriadis, Piaget, Edgar Morin, Francisco Varela, Locke, Vygotsky, Riegel, Karl
Marx, Horkheimer, Ratke, Perelman, Sdcrates, Platao, Deleuze, Guatarri, Gadamer,
Descartes, Sartre, Giroux, Montaigne, Maffesoli, Heidegger, Erasmo, Ranciére, Lévi-
Strauss, Martin Buber, Peirce, Lukacs, Walter Benjamin, Althusser, Lucien Sfez, Paul
Ricouer, Pirro e Wittgenstein, seguidos dos pensadores brasileiros: Rui Barbosa,
Paulo Freire, Moacir Gadotti, Anisio Teixeira, Neidson Rodrigues, Anténio Resende,
Jamil Cury, Dermeval Saviani.

Relacao nominal que evidencia uma pratica de pesquisa em Filosofia da Educacao
ancorada no etnocentrismo europeu e estadunidense, a privilegiar a producao de trabalhos
sobre fildsofos desde esses loci de enunciacdo e do sexo masculino. Entre intelectuais da
América Latina, Dussel nao é mencionado, ha apenas a presenca do chileno Francisco Varela
- a despeito da grande quantidade de fildsofas e fildsofos representantes dessa regido do
planeta, como Alejandra Castillo (Chile), Amalia Boyer (Colombia), Ivanilde Apoluceno de
Oliveira (Brasil), Katia Colmenares Lizarraga (México), Xiomara Bu (Honduras), etc. Entre os
intelectuais brasileiros aparecem os nomes de: Paulo Freire, Demerval Saviani, Anisio Teixeira
e Rui Barbosa, além de um trabalho que entrelaca ideias educacionais de Gadotti, Roberto
Jamil Cury e Anténio Muniz de Rezende (Albuquerque; Dias, 2012).

Inclusive, para fins de explicitar ainda mais a colonialidade epistemoldgica do GT 17 -
Filosofia da Educacdo, destacamos a pesquisa de Dias (2015) sobre a “presenca/auséncia” de

Paulo Freire no referido GT. No caso, um de seus integrantes, que inclusive j& assumiu sua
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coordenacao, quando perguntado sobre o porqué da pouca expressividade de Paulo Freire
entre os trabalhos do GT, pontuou alguns elementos':

Sdo vdrios os motivos que, a meu ver, levaram a essa pouca exploracao do
pensamento de Paulo Freire nos trabalhos do GT-17 da Anped. Em primeiro lugar, a
“resisténcia” a P. Freire vem do fato de ele ndo ser considerado, originariamente, um
fildsofo [...].

De nosso ponto de vista, a resposta contida no referido e-mail explicita a colonialidade
do saber fortemente arraigada na pesquisa em Filosofia da Educa¢do como pano de fundo
principal. Perguntamo-nos: do ponto de vista da formacgdo intelectual, ndo ter uma graduagao
e uma carreira em Filosofia, consiste em um critério de exclusdo de temas para as pesquisas
em Filosofia da Educacdo? Claro estd que se trata de uma faldcia, principalmente porque,
como vimos antes, Francisco Varela € mencionado como um dos intelectuais pesquisados
pelo GT, embora tenha sido bidlogo de profissdao. Por outro lado, indagamo-nos,
considerando todo o exposto na Introducao desse texto: por que Dussel ndo foi mencionado
uma unica vez, sendo ele graduado e tendo carreira estabelecida e reconhecida na América
Latina e no mundo™?

Nossaresposta € a seguinte: Enrique Dussel ndo é europeu. De fato, é argentino. Logo,
é latino-americano. Além disso, suas produc¢des intelectuais tém explicita opcao ético-criticas
pelas vitimas do sistema-mundo em vista de transformacdes estruturais e comumente
tendem a ser preconceituosamente atreladas a um idedrio religioso de cunho catdlico. Por
isso mesmo, ndo benquisto no meio filoséfico, racional, laico e pretensamente
neutro/cientificista.

Contudo, ndo como questdo retdrica, mas como ponto de desenvolvimento do artigo,
nas proximas linhas, abordaremos alguns debates conceituais de Dussel que podem
contribuir com a pesquisa em Filosofia da Educacao no Brasil e o debate sobre seus
fundamentos.

Contribuicbes critico-propositivas da pedagdgica da libertacdo a pesquisa em
Filosofia da Educacdo

A partir dessa secdo, queremos problematizar a pesquisa em Filosofia da Educacao
pelo enviesamento ontoldgico/antropoldgico, epistemoldgico e axioldgico proposto por
Severino (1993; 2001; 2013; 2014; 2015) e pelos recortes tematicos explicitados por

Albuquerque e Dias (2012): pensadores da filosofia; epistemologia; ético-antropolégico;
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curriculo e formacdo do educador; politico-social; psicolégico; simbdlico; infancia; estética; e
ecologia.

Tal problematizacao se dard em didlogo com a pedagdgica de Dussel, que ndo é outra
coisa sendo “[...] a parte da filosofia que pensa a relacdo cara-a-cara do pai-filho, professor-
aluno, médico/psicélogo-enfermo, fildsofo-ndo filésofo, politico-cidaddo” (Dussel, 1980, p. 11,
traducdo nossa). Trata-se de uma expressdo da Etica da Libertacdo de Enrique Dussel. Nesses
termos, a pedagdgica nao se confunde com a Pedagogia como ciéncia da pratica educativa
(Mazzotti, 2001).

As relacdes das quais a pedagdgica se ocupa sao mais abrangentes do que as que
ocorrem na educacao escolar. Alias, as relacdes da pedagdgica, justamente por estarem mais
proximas da raiz antropoldgica do ser humano, subsumem as relaces presentes em todo
sistema escolar instituido. Por isso, a pedagdgica traz no seu bojo a possibilidade de
aprendizagem sociocultural do povo (Dussel, 1980), inclusive as que acontecem dentro de
ambientes escolares.

E, considerando que os processos educativos sao mais abrangentes e diversos e que
eles também ocorrem em contextos escolares, cabe a Filosofia da Educacdo pesquisar sobre
a educacgao escolar formalmente instituida, mas também abranger seu campo de estudo para
os pressupostos filoséfico-educacionais de praticas educativas em diversos contextos, desde
grupos marginalizados pelo paradigma moderno-colonial, como é o caso dos sujeitos
ribeirinhos, assentados, quilombolas, os imigrantes indigenas, os povos que ocupam as
periferias urbanas, que em grande maioria sao oriundos da migracao campo-cidade.

Afinal, milenarmente, desde antes de haver escolas nas Américas, ja havia educacao -
e, por consequéncia, processos didaticos dos povos originarios (Arroyo, 2014) e a esse
respeito, ha mais de quarenta anos, bem antes do estabelecimento do giro decolonial, Dussel
(1980, p. 18, traducdo nossa) ja afirmava: “Por isso, sdo frequentes os poemas didaticos entre
0s povos americanos [...] Era proverbial a eficidcia da educacdo pré-hispanica, quanto ao
cumprimento das regras sexuais, a veracidade da palavra, o respeito pelo bem alheio”.

Para Dussel (1980), a pedagdgica pode estar ligada a processos de estabelecimento e
manutenc¢do de rela¢bes de poder ou associada a processos ético-criticos de libertacao do

povo. A primeira, Dussel denomina de pedagégica moderna e a segunda - aquela que provém
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do povo, da cultura popular e suas experiéncias de luta e resisténcia — denominou-a de
pedagdgica latinoamericana ou de pedagdgica da libertacao.

De fato, eis ai a raiz ético-politica da tomada de decisdo: a favor de quem, contra o
qué? Desde essa raiz, considerando a educacdo (inclusive a escolar) como parte da
pedagdgica, é preciso assumir um lado: a favor da pedagdgica moderna ou da pedagdgica da
libertagao? Por isso, ndo € possivel admitir o cientificismo e seu mito da neutralidade, como
critério entre o que é cientifico e o que é militante. E preciso fazer ciéncia de modo
comprometido. No caso, estamos a defender - pela contribui¢ao da pedagdgica da libertacao
dusseliana — o compromisso pela emancipacao da vida humana, com vistas a uma sociedade
da humanizagao.

Ancorados em Dussel (1980; 1986; 2017; 2020; 2021), apontamos para uma Filosofia da
Educacdo engajada, comprometida com o povo. Por isso mesmo, o ponto de partida da
pesquisa filoséfico-educacional ndo pode ser a dimensdo epistemoldgica, mas primeiramente
o de uma atitude filoséfica ético-politica. Isso significa que, antes de formular uma questao-
problema a conduzir uma pesquisa, é preciso um comprometimento radical com o “outro”
em toda sua expressao de alteridade.

Nesses termos, o comprometimento ético-politico se desdobra em praxis de
libertacao pelo viés da pesquisa, cujo critério fundamental é assim formulado por Dussel
(1980, p. 89, traducdo nossa): “afirmar o Outro e servi-lo é o ato bom; negar o Outro e domina-
lo é o ato mau”.

Portanto, a pesquisa em Filosofia da Educacdo - seja sobre qualquer categoria
explicitada por Severino (1993; 2001; 2013; 2014; 2015) ou por Albuquerque e Dias (2012) -
eticamente precisa ser um servir ao “outro”, que somente se d4 na medida em que deixamos
ser revelada sua voz, sua dor, sua necessidade, seu anseio. Dessa praxis, surge o critério ético
da escuta mutua (DUSSEL, 1980).

A partir da realidade material do povo, do escutar sua voz e se colocar ao seu servico
é que entdo se imp6e uma agenda cientifica nos termos filosdfico-educacionais como
proposto por Severino (1993; 2001; 2013; 2014; 2015) ou produzidos no ambito do GT 17 -
Filosofia da Educacdo, conforme nos apontam Albuquerque e Dias (2012).

Mas ainda assim, a pedagdgica da libertagao de Enrique Dussel traz consigo toques de

originalidade ao debate ontoldgico, epistemoldgico e axioldgico, principalmente porque os
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marcos filoséficos ndo sao os mesmos. Vejamos, por exemplo, a origem da modernidade e
sua repercussao interpretativa para a pedagdgica da libertacao.

Dussel (1993; 2012; 2017; 2019; 2020; 2021) reelabora a origem histdrica e o conceito
filoséfico de modernidade, através de um caminho de retorno para recuperar
reiterativamente o esquecido, isto é, por meio da “de-struicao” metodoldgica da Filosofia da
Libertagdo. Assim, chegou a conclusao de que, enquanto a maioria dos intelectuais tendem a
demarcar a origem da modernidade a partir da formulacdo do paradigma tedrico moderno,
com Galileu, Bacon e Descartes, ela de fato se origina com a invasao da América, em 1492, pois
é a partir desse marco mundial que a Europa organiza um mundo colonial e o usufruto de suas
“vitimas” (povos origindrios conquistados, violentados e colonizados) em nivel pragmatico e
econdmico.

Filosoficamente, Dussel aponta que a modernidade apresenta dois contelddos
semanticos: a emancipacao racional como esforco critico da razao em vista de abrir a
humanidade um novo desenvolvimento histdrico do ser humano (o contetido fundamental e
positivo); a modernidade como justificativa de uma préxis irracional de violéncia ou como
irracionalismo moderno (seu contetido semantico secundario e negativo).

Como dito ha trés paragrafos anteriormente, essa refundamentacdo cronoldgica da
modernidade como parte da periodizacao histérica mundial e esses pressupostos filoséficos
acerca de seus conteddos semanticos trazem desdobramentos ontoldgicos, epistemoldgicos
e axioldgicos a pesquisa em Filosofia da Educacao como praxis ético-politica.

Primeiramente, a partir desses marcos, € preciso explicitar que a pedagdgica moderna

surge com a invasao da América em 1492:

E chegou sobre aquele mundo cultural amerindio a conquista do europeu. O homem
como conquistador se transformou em pai opressor, em mestre dominador [...]. As
mulheres indias serdo as mades violadas do filho: 6rfdo indio ou mestico
latinoamericano. Antes do filho mestico, errardo pela América 6rfdos amerindios,
objeto da dominag¢do pedagdgica: os conquistadores vém e estendem o seu poder
sobre os dérfaos de méae, sobre os érfaos de pai. De todos os modos, e embora ndo
fosse orfdo, o menino amerindio comegou um novo estilo pedagdgico [...] (Dussel,
1980, p. 18, tradu¢do nossa).

A Europa se coloca como centro cultural, a pedagdgica moderna vai ganhando
contornos definidos, coloca-se contra as disciplinas medievais e da cristandade latino-
germanica, nega a autoridade feudal-rural e afirma a cultura burguesa, urbana, imperial e

conquistadora. A obra de Rousseau “Emilio, ou da Educagao”, constitui-se em um marco da
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pedagdgica moderna, sobretudo porque, a partir de uma andlise ético-ontoldgica, o sujeito
representado pela relacdo eu-tu se torna participe do “mesmo”, isto é, com funcdes pré-
estabelecidas a exercer como cidadao da engrenagem moderno-colonial.

Trata-se de uma expressao concreta de uma ontologia fechada em si mesma - a partir
dos valores do conquistador e seu modo de vida desde outro continente — a operar por uma
ontologia da univocidade, ou seja, que, mesmo se aplicando a contextos distintos, mantém-
se o mesmo significado: no caso, entre quem s3do os conquistadores e quem sdo os
conquistados, supondo simplificagdo do conteddo da vida humana, mais precisamente,
promovendo a obliteracdao de toda e qualquer diversidade ontoldgica, que ndao tem como
enunciacao o ego conquiro originalmente europeu.

A esse respeito, Dussel (1980, p. 26, traducdo nossa) utilizou a seguinte metdafora:

Isto é, o discipulo se transforma em um ente orfanal (ente sem pai, nem mae: érfdo)
sutilmente manipulado pelo ego magistral constituinte que lhe impde a recordacao
do ‘Mesmo’ que ele é, e assim prepara o discipulo para ser cidaddo da sociedade
burguesa, imperial e burocrética.

Essa reinterpretacao filoséfica da modernidade e seu desdobramento ontoldgico
requer pesquisas filoséfico-educacionais, sobretudo no contexto atual em que o sistema
educacional brasileiro — por conta de embates politicos protagonizados por movimentos
sociais — reconhece como modalidades de ensino a Educacdo Indigena, a Educacao
Quilombola, a Educag¢do do Campo, a Educacao Especial, e o direito a educacao escolar as
diversas faixas intergeracionais, inclusive as pessoas idosas, por meio da Educacao de Jovens
e Adultos.

Ainda ontologicamente, a pedagdgica da modernidade, como ato violento, nao
subsiste sem resisténcia. A pedagdgica da libertacdo é seu contraponto critico-analético a
promover outra metdfora. Agora, em vez do ente orfanal, trata-se do ente fontanal: “fonte
do futuro, da re-novacao, da vida dis-tinta, da aventura familiar e politica. Alteridade fontanal
do mundo novo” (Dussel, 1980, p. 55, tradu¢do nossa), o que significa reconhecer e valorar o
povo positivamente ante suas necessidades materiais.

Se levada a cabo as metaforas do ente “orfanal” e do ente “fontanal”, entdo sera
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preciso desenvolver pesquisas filoséfico-educacionais sobre o ‘“ser”, rompendo-se
criticamente com a negatividade da ontologia de origem europeia, ndo por seu lugar de

enunciacao, mas pelo etnocentrismo. No lugar € preciso considerar abordagens ontoldgicas
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que considerem a diversidade do género humano, compreendida por Dussel (1986) como a
exterioridade negada pelo etnocentrismo daquela.

De fato, serd preciso decolonizar a Filosofia da Educa¢do como disciplina e como
campo de pesquisa, pois a diversidade, como ente “fontanal”, é real e se expressa
socioculturalmente de diversos modos, incluindo-se em modos educativos ancestrais,
proprios dos povos origindrios, e mais atualmente dos povos quilombola, do campo,
ribeirinhos, assentados, que se (re)fazem nos muitos lugares do mundo, inclusive nas nossas
expressdes da Amazonia, o que nos faz concordar com Porto-Gongalves (2001), ao denomina-
la socioculturalmente de Amazoénias.

Epistemologicamente, a pedagdgica da libertacdo traz consigo a necessdria
atualizagao do debate acerca da identidade epistemoldgica da Filosofia da Educacao, iniciado
por Severino (1993). Nesse caso, algumas questdes-problema sdo pertinentes de serem
(re)feitas: qual o estatuto epistemoldgico da Filosofia da Educacdo a partir de filosofias latino-
americanas?; é possivel falar em filosofias da educacdo antecedentes a invasao de 14922 Se
sim, quais seus pressupostos filoséfico-educacionais? O mesmo se aplica a pressupostos
filoséfico-educacionais de povos do campo e grupos urbanos, distintos das representacdes
hegemonicas.

Questbes como essas, se respondidas com o rigor e profundidade filosdfico-
educacionais, tendem a (re)fundamentar a prépria Filosofia da Educacdo, e,
consequentemente, a diversificar seus temas de pesquisa simplesmente porque inclui a
alteridade do préprio continente (e do préprio mundo), inclusive no ambito dos trabalhos do
GT 17 da ANPEd.

Logo, para o bem do reconhecimento ontolégico da alteridade dos povos e grupos
negados em suas materialidades de vida pela negatividade que acompanha a modernidade
de origem eurocéntrica, trata-se de um imperativo ético, de explicita opcao politica, que
requer uma praxis epistemoldgica humanizada, humanizante e, por isso mesmo, libertadora,
cuja escuta do povo seja o critério primeiro em vista de bem servi-lo.

Do ponto de vista filoséfico-educacional, ndo significa dizer que essas perspectivas de
pesquisa, embora criticas, sejam apenas reformistas do sistema, como alguém pode arguir.
Pesquisas em Filosofia da Educacdo nos termos da pedagdgica da libertacdo ndo sao

mantenedoras do sistema capitalista, a produzir vitimas e a destruir a si mesmo na medida
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em que ameagca o equilibrio ecolégico do planeta. Pesquisas nesses termos dizem respeito as
mudancas estruturais e superestruturais. Portanto, sao expressdes de praxis de pesquisa,
nem culturalistas e nem economicistas, explicitadas por Dussel (1980, p. 96, traducdo nossa)

da seguinte maneira:

Querer a independéncia politica, econémica e social é querer ao mesmo tempo
querer falar a prépria lingua, adorar o préprio Deus, prestar culto aos préprios herdis,
usar os préprios simbolos... viver no seio da cultura popular da qual e na qual
nascemos e temos nos alimentado.

Assim, pesquisas filoséfico-educacionais a partir da pedagdgica da libertacao
dusseliana tém relacdo direta com a (auto)afirmacdo da cultura popular do negro, do latino-
americano, mas atualmente de tantos outros grupos sociais invisibilizados em nossas
Amazdnias.

Ainda na perspectiva de pelo menos estimular a realizacao de pesquisas filoséfico-
educacionais fora do eurocentrismo instalado na Filosofia da Educa¢ao brasileira, fazemos
uma releitura dos trés momentos da pedagdgica da libertacdo: o oprimido como
exterioridade; o mestre libertador como exterioridade critica; e a analética libertadora.

O “[...] oprimido pedagdgico como exterioridade” (Dussel, 1980, p. 95, traducdo
nossa), trata-se do primeiro passo porque é o ente fontanal a lancar sua palavra de vida
sofrida, mas também repleta de esperanca a dizer ao ente magistral dominador da
pedagdgica moderna: “Sou uma histéria nova que ndao compreendes, nem interpretas”
(Dussel, 1980, p. 95, traducdo nossa), o que significa romper com o sistema fechado da
ontologia de origem eurocéntrica, que nao “enxerga” filosoficamente o que nao reflete a si
mesma, tendendo a reproduzir sempre mais do mesmo e a manter, assim, o status quo
moderno-colonial.

O “[...] mestre libertador como exterioridade critica” (Dussel, 1980, p. 97, traducao
nossa) é o passo no qual a filésofa da educacdo ou o filésofo da educacdo se humaniza
eticamente —ja ndo apenas escuta areverberacao do “mesmo” do sistema moderno-colonial,
agora consegue escutar a voz do “outro” e por ela faz opcdo, servindo-o e passando a

questionar a simesmo por suas acdes e o sistema vitimizador.

A obediéncia a voz do outro e a con-fianga naquilo que revela é o ponto de partida é
o ponto de partida para o auténtico magistério, o real, aquele que podera educar. A
palavra pro-vocante ou interpelante do discipulo converte (faz convergir) o simples
pai ou cidadao em mestre. [...] 0 mestre nasce quando alguém, qualquer pessoa, ob-
dece e con-fia na voz de alguém que pede ser servido naquilo de que necessita e ndo
tem (DUSSEL, 1980, p. 98, traducdo nossa).
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Esse dado filosdfico € significativo e ajuda a fundamentar epistemologicamente
metodologias de pesquisa por demanda, como € o caso da antropologia proposta por Segato
(2012) que permite o reconhecimento ético entre sujeitos a envolver a escuta etnografica,
fazendo com que as comunidades interpelem a etndgrafa com vistas a contribuir com suas
lutas, sendo servidas naquilo de que necessitam.

Acdes semelhantes tém ocorrido de demandas dos movimentos populares. Houve
mestras e mestres libertadoras(es) que escutaram a voz do Movimento dos Sem Terra e com
eles ajudaram na constituicdo da educacdo do campo (Kolling; Vargas; Caldart, 2012). Ha
poucas décadas, houve quem escutasse os apelos dos movimentos populares das pessoas
que moram e vivem no e do campo em rela¢ao as demandas escolares e atualmente temos,
em meio a inUmeros embates politico-ideoldgicos, uma proposta politico-pedagdgica de
educacdo do campo (Caldart, 2012).

Desafios semelhantes ainda precisam ser assumidos por filésofas e filésofos da
educacao em relagao as praticas educativas das Amazdnias — amapaense, amazonense,
acreana, paraense, roraimense, rondoniense e tocantina — e suas lutas por uma organizacao
curricular junto as escolas-familia, que resistem “teimosamente” em permanecer de pé e a
formar os filhos dos assentados, dos quilombolas, dos agricultores, dos coletores, dos
ribeirinhos, e de toda diversidade sociocultural das pessoas que vivem nos espacos urbanos.

A analética libertadora é o momento de desmonte fenomenoldgico-libertador em que
a metafora ideoldgico-opressora do ente magistral e do ente orfanal é superada pela relagao
simétrica, horizontal entre os sujeitos que se traduz em atitudes colaborativas, convergentes,
mobilizadoras, organizativas e criadoras (Dussel, 1980). Nas palavras do préprio autor, temos
que:

o processo educativo nega assuntivamente a introjecdo do sistema (de-struicdo) e
constrdi afirmativamente a exterioridade pela praxis analética de libertacdo, em
permanente unidade criativo-inovadora do mestre-discipulo (Dussel, 1980, p. 100,
traducdo nossa, destaque do autor).

Como podemos notar, os trés momentos da pedagdgica da libertacdo sao construtos
praxiolégicos ético-criticos com vistas a busca de dignidade das vitimas da opressao
moderno-colonial, mas, exatamente por isso, podem ser assumidos como critérios

metodoldgicos de pesquisas engajadas, colocando-se a servico das comunidades, dos grupos
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sociais, da classe assalariada, em suas diversas expressdes existenciais que, por isso mesmo,
trazem consigo matizes antropoldgicas, ontoldgicas, epistemoldgicas e axioldgicas.

Consideracgoes finais

Como vimos, desde o inicio dos anos 1990, foram feitos esforcos significativos da
comunidade académica para a constituicao de uma identidade da Filosofia da Educagao no
Brasil, como disciplina e como campo cientifico, que a faz gozar de reconhecimento
académico e cultural.

Os esforcos intelectuais empreendidos nessa dire¢ao nos apontam para um estatuto
epistemoldgico direcionado a producao cientifica filoséfico-educacional a partir da ontologia,
epistemologia e axiologia, mas também vimos que o GT da ANPED, que agrega trabalhos de
Filosofia da Educacao, tende a produzir trabalhos sobre fildsofos, do sexo masculino, em
geral europeus, com pouquissima presenca de expressdes intelectuais latino-americanas.
Lembremo-nos que Dussel, apesar de toda sua envergadura intelectual, e de ser
homenageado in memorian por esse periddico qualificado pela Capes como A2, sequer tem
mencao de trabalho em seu nome no ambito do GT 17 - Filosofia da Educacao, de acordo com
Albuquerque e Dias (2012).

Vimos que a pedagdgica da libertacdo pode oferecer uma releitura do préprio estatuto
da Filosofia da Educacao no Brasil, na medida em que, apesar de se manter a pesquisa sobre
sistemas educacionais, também abrange seu campo de estudo para praticas educativas em
diversos contextos, principalmente a envolver grupos marginalizados, como 0s sujeitos
ribeirinhos, assentados, quilombolas, os imigrantes indigenas, os que ocupam as periferias
urbanas, etc.

A pedagdgica da libertagdo nos traz um imperativo material e ao mesmo tempo ético-
politico: é preciso fazer ciéncia de modo comprometido com a emancipagao da vida humana,
com vistas a uma sociedade da humanizagdo. Nesse caso, a alteridade ocupa lugar primeiro,
pois € no encontro com o “outro” que se revela o verdadeiro sentido libertador da praxis
ético-critica e epistemoldgica.

A partir desse pressuposto material: o reconhecimento da vitima em sua alteridade,
Dussel nos apresenta trés momentos praxioldgicos para uma Filosofia da Educacao
comprometida, engajada - seja como disciplina, seja como campo de pesquisa: 0 oprimido
como exterioridade; o mestre libertador como exterioridade critica; e a analética libertadora

que, como vimos, ainda sdo auséncias no debate hegemdnico filoséfico-educacional do Brasil.



Revista Cocar. Edigdo Especial. N.24/2024 p.1-20 https://periodicos.uepa.br/index.php/cocar

Momentos praxiolégicos que podem promover uma releitura da Filosofia da
Educacdo, na qual as pessoas que a ela se dedicam se reconhecam vinculadas a exterioridade
ontoldgica invisibilizada porque sdo originalmente latino-americanas, e, principalmente,
reconheg¢am enuncia¢des do povo como ente fontanal. Eis a pertinéncia do artigo, eis um fio
do imenso legado de Enrique Dussel para “nuestra América”.
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