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Resumo

Este artigo dialoga entre os conceitos de corporeidade (Copolillo, 2020), devir-crianca (Kohan, 2005)
e experiéncia (Benjamin, 1987) na compreensao das infancias e nas intera¢des entre a Educacao Fisica
e a Educacdo Infantil. Problematiza as vis6es tradicionais sobre o corpo, a crianga e a aprendizagem,
e aponta uma abordagem mais critica, criativa e emancipatdria. Conclui que esses conceitos permitem
reconhecer o corpo como elemento fundamental para a expressao, a comunicacao e a aprendizagem
das criangas, promover uma pedagogia que estimule a criatividade, a experimentagdo e a autonomia
das criangas, e valorizar as experiéncias vividas pelas criancas, recuperando suas memdrias, suas
histdrias e seus saberes, e incentivando a narracao e o didlogo. Espero inspirar outros pesquisadores
e educadores a explorar os potenciais desses conceitos para a educacao das criangas.
Palavras-chave: Experiéncia, Educagdo infantil, Devir-crianga.

Abstract

This article dialogues between the concepts of corporeality (Copolillo, 2020), becoming-child (Kohan,
2005) and experience (Benjamin, 1987) in understanding childhoods and interactions between
Physical Education and Early Childhood Education. It problematizes traditional views on the body,
children and learning, and points to a more critical, creative and emancipatory approach. It concludes
that these concepts allow recognizing the body as a fundamental element for children's expression,
communication and learning, promoting a pedagogy that stimulates children's creativity,
experimentation and autonomy, and valuing the experiences children have, recovering their
memories , their stories and their knowledge, and encouraging narration and dialogue. It hopes to
inspire other researchers and educators to explore the potential of these concepts for children's
education.
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Introducao

A infancia é um processo que se tece por muitos fios que se entrelacam por intensas
transformacdes fisicas, cognitivas, afetivas e sociais. Nesse periodo, as criancas vivenciam
diversas experiéncias que contribuem para a construcdo de sua identidade, sua relacao com
o mundo e seu desenvolvimento de forma diversa e plural. A Educacdo Fisica e a Educagao
Infantil so campos de conhecimentos que se propdem a acompanhar, estimular e valorizar
essas experiéncias, por meio de prdticas pedagdgicas que respeitem as singularidades, os
interesses e as necessidades das criancas. Nesse sentido, este texto busca dialogar com os
conceitos de corporeidades, devir-crianca e experiéncia, propostos por Copolillo (2011, 2020)
Kohan (2005) e Walter Benjamin (1987) e Larrosa (2002), respectivamente, na compreensao
das infancias e nas interacdes entre a Educacao Fisica e a Educacao Infantil. Fazendo usos
desses conceitos, pretende-se problematizar as visdes tradicionais sobre o corpo, a crianca e
a aprendizagem, bem como apontar possibilidades de uma abordagem mais critica, criativa e
emancipatdria.

Para aprofundar o tema proposto, é importante entender o que cada conceito significa
e como eles se relacionam, criando outros significados A seguir, apresenta-se uma breve
explicacao de cada um deles:

e Corporeidade: Segundo Copolillo (2020), a corporeidade é a forma como o ser humano
se expressa, se comunica e se relaciona com o mundo por meio do seu corpo. O corpo
nao é apenas um objeto bioldgico, mas também um sujeito histodrico, social e cultural,
que carrega marcas, memorias, emocoes e saberes. A corporeidade é, portanto, uma
dimens3ao humana que envolve a totalidade do ser, em suas multiplas manifestacdes.

e Devir-crianca: De acordo com Kohan (2005), o devir-crianca é um conceito filoséfico
que propde uma ruptura com as ldgicas adultocéntricas e normativas que dominam o
pensamento e a educagdo. O devir-crianca é uma atitude de abertura, curiosidade,
experimentacao e criacdo, que desafia os limites impostos pela razdo, pela moral e
pela autoridade. O devir-crianca é, assim, uma poténcia de transformacdo, que
questiona os saberes estabelecidos e busca novas formas de pensar e agir.

e Experiéncia: Para Walter Benjamin (1987), a experiéncia € um modo de conhecimento
que se baseia na vivéncia, na memdria e na narracao. A experiéncia é um processo de

aprendizagem que se da na rela¢do entre o sujeito e o mundo, mediada pela
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e linguagem. A experiéncia é, entdo, uma forma de construir sentido, que valoriza a
singularidade, a subjetividade e a imaginagao.

Justificativa

A justificativa para o desenvolvimento deste artigo fundamenta-se na relevancia
académica e pratica da andlise tedrica sobre os conceitos de corporeidade, devir-crianga e
experiéncia no contexto das interag6es entre a Educacao Fisica e a Educagdo Infantil. O artigo
é oriundo de uma dissertacao de mestrado, o que reforca sua fundamentacao académica e o
rigor metodolégico na abordagem dos temas tratados. Tal proposta emerge como uma
contribuicao significativa para a drea da Educacao, especialmente no que tange a ampliacao
das discussdes interdisciplinares e a problematiza¢dao de conceitos que dialogam com as
especificidades dessas duas areas do conhecimento.

Ademais, reconhece-se a importancia de justificar e posicionar adequadamente o uso
de termos e conceitos oriundos de matrizes tedricas bioldgicas no campo da Educagao Fisica,
tais como habilidades motoras, atividades fisicas, experiéncias sensoriais e motoras e
vivéncias motoras. Historicamente, esses conceitos foram amplamente associados a uma
perspectiva funcionalista e biolégica, que predominou na Educacao Fisica ao longo de grande
parte do século XX. No entanto, o artigo propde uma ressignificacao desses termos a luz das
demandas contemporaneas da Educacao Infantil, em que o protagonismo da corporeidade e
da experiéncia sensorial emerge como central para o desenvolvimento integral da crianca.
Sob essa perspectiva, habilidades motoras e vivéncias sensoriais deixam de ser
compreendidas apenas como atributos fisicos ou capacidades isoladas e passam a ser
analisadas em sua dimensao processual, relacional e experiencial, compondo um quadro mais
amplo de intera¢bes entre o corpo e o mundo.

Essa abordagem se alinha aos pressupostos do devir-crianga, conceito oriundo da
filosofia de Gilles Deleuze e Félix Guattari (1995), inspiracdo tedrica de Kohan (2005), que
desloca o foco das discussdes sobre a crianca para uma atencao as suas potencialidades,
fluxos e modos de existir em constante transformacdo. O devir-crianga, ao ser integrado as
discussdes sobre corporeidade e experiéncia, permite explorar como as praticas corporais e
motoras na Educacao Fisica podem ser entendidas ndao apenas como atividades fisicas, mas
como vivéncias que mobilizam afetos, subjetividades e aprendizagens sensiveis. Assim, ao

utilizar termos de origem bioldgica, o artigo busca tensionar e expandir seus significados,
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conectando-os a uma visao mais ampla e interdisciplinar que contemple a complexidade das
interacdes entre corpo, movimento e experiéncia no contexto da Educacao Infantil.

As infancias na Educacdo: o conceito devir-crianca

O conceito de devir-crianca prop6e uma mudanc¢a de perspectiva, rompendo com
visOes tradicionais que consideram a crianca como um adulto em formagdo. Ao invés disso,
segundo Kohan (2005) deve-se enfatizar a importancia de valorizar e compreender as
infancias como uma fase singular e auténoma, repleta de experiéncias, descobertas e
producdo de sentidos. Trata-se de se reconhecer a infancia como um tempo préprio, no qual
as criangas tém direito a brincar, explorar o mundo ao seu redor e se expressar livremente.
Nesse contexto, a educacao é vista como um processo de criagdo, no qual a crianca é
protagonista de sua aprendizagem, construindo conhecimentos de forma ativa e significativa.

Pensando com esse autor, o devir-crianca (Kohan, 2005) transcende as fronteiras das
abordagens tradicionais na educagdo, apresentando uma ruptura revolucionaria com as
perspectivas padronizadas e normatizadoras que muitas vezes moldam a experiéncia
educativa. Essa abordagem radical prop6e um olhar mais atento e profundo sobre as criangas,
reconhecendo e celebrando a extraordindria diversidade de maneiras de ser e aprender que
cada crianga traz consigo. Cada crianga €, essencialmente, uma entidade singular e Unica, e 0
conceito de devir-crianca instiga a compreensao de que, assim como na natureza, cada um
traz consigo suas préprias sementes de potencialidade. Este entendimento central torna-se
fundamental para desencadear um processo educativo verdadeiramente enriquecedor.

Dentro do contexto dessa abordagem, a singularidade de cada crianca é vista como
um tesouro a ser explorado, em vez de uma peculiaridade a ser uniformizada. A diversidade
nao é mais considerada um desvio da norma, mas sim um pilar central do processo educativo.
A partir dessa perspectiva, a educacao se transforma em uma jornada de descoberta, onde
educadores atentos e sensiveis procuram entender os modos unicos pelos quais cada crianca
compreende, interage e assimila 0 mundo ao seu redor. As diferencas individuais sao
honradas e celebradas, contribuindo para a constru¢ao de um ambiente inclusivo que acolhe
todos os matizes de personalidade, habilidades e ritmos de aprendizado.

Com base nesse conceito, colocamos em foco a individualidade, que ndo se confunde
com individualismo. Cada crianga carrega consigo um conjunto Unico de interesses, talentos
e formas de expressao. Portanto, o papel do educador se transforma em uma jornada de

descoberta mutua, onde ele busca compreender profundamente o que faz cada crianga viver
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ainfancia de forma plena e auténoma. Dessa forma, a sala de aula deixa de ser um ambiente

homogéneo e se transforma em um caleidoscépio de individualidades em um campo de

correlacao de forcas que sdo incentivadas a florescer, com histdrias sociais e culturais

encharcadas de sentidos e significados.

Existe também uma outra infancia, que habita outra temporalidade, outras linhas, a
infancia minoritdria. Essa é a infancia como experiéncia, como acontecimento, como
ruptura da histéria, como revolugdo, como resisténcia e como cria¢do. E a infancia
que interrompe a histdria, que se encontra num devir minoritdrio, numa linha de
fuga, num detalhe; a infancia que resiste aos movimentos concéntricos, arborizados,
totalizantes: "a crianca autista", "o aluno nota dez", "o menino violento". E a infancia
como intensidade, um situar-se intensivo no mundo; um sair sempre do "seu" lugar
e se situar em outros lugares, desconhecidos, inusitados, inesperados (Kohan, 2025,

p-1).

O autor acima citado delineia uma abordagem fundamentalmente alternativa e
desafiadora em relacao a infancia, ao explorar o conceito da "infancia minoritaria". Essa
infancia é contrastada com a no¢ao mais convencional e predominante, apresentando-a
como uma experiéncia que habita uma temporalidade e um espaco distintos. A énfase é
colocada na infancia como uma vivéncia rica em significado, ndo simplesmente como um
estagio de transicao ou preparagdo para a vida adulta, mas como um momento intenso e
poderoso de ruptura, resisténcia e criacao. Uma expressao pontual da singularidade que deve
ser percebida como Unica em seu tempo de espaco.

A infancia minoritdria € caracterizada por varias dimensdes essenciais. Ela € vista como
uma experiéncia e um acontecimento, destacando sua natureza ativa e dinamica. Isso ressalta
que a infancia ndo é apenas um periodo passivo de crescimento, mas sim um espaco onde as
criancas vivenciam e moldam ativamente sua prdpria realidade. Essa infancia interrompe a
histdria preestabelecida, desafiando as normas e padrées dominantes, e se manifesta como
uma revolugao e uma resisténcia contra as estruturas totalizantes e homogeneizadoras. Ou
seja, sob esta dtica, entendemos que nao se pode generalizar os efeitos dos processos que
envolvem a aprendizagem. A nog¢ao de devir minoritario enfatiza a singularidade de cada
crianca e sua capacidade de transcender os movimentos concéntricos e uniformes que muitas
vezes tentam moldar e limitar suas experiéncias. A infancia minoritaria se revela em detalhes,
em momentos que escapam as categorizacdes simplistas. Ela se opde a rotulacao e a

padronizacao, como evidenciado nos exemplos citados, como "a crian¢a autista", "o aluno
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nota dez" ou "o menino violento". Essas rotulagées muitas vezes limitam a visao sobre a

crianga e ndo reconhecem a riqueza de sua singularidade.

A infancia minoritdria também é descrita como uma intensidade e um situar-se
intensivo no mundo. Isso aponta para a profunda conexao que as criancas tém com suas
experiéncias, emocdes e percepc¢des. Elas ndo sdo apenas observadoras passivas do mundo,
mas participantes ativas que se engajam com ele de maneira profunda e auténtica. Essa
intensidade € expressa através da capacidade da crianca de se mover além de seu lugar
familiar, explorando territérios desconhecidos e inesperados.

Em suma, Kohan (2005) nos convida a repensar a infancia ndo apenas como uma fase
de preparacdao, mas como um momento de poténcia e transformacdo. Ela ressalta a
necessidade de reconhecer a infancia como uma experiéncia Unica, diversificada e intensa,
que pode ser uma fonte de ruptura e resisténcia em relacdo as normas sociais. A infancia
minoritdria desafia a ideia de que a infancia é uniforme e universal, e nos convida a celebrar a
riqueza das experiéncias individuais e a capacidade das criancas de criar e moldar ativamente
seus proprios caminhos.

Para trabalhar pedagogicamente com o conceito de devir-crian¢a na pratica
educacional, é vital criar um ambiente que nutra e respeite a individualidade de cada crianca.
Isso implica na criacao de oportunidades flexiveis de tessituras de conhecimentos diversos,
onde as criancas podem explorar temas de interesse, perseguir suas paixdes e descobrir suas
préprias maneiras de aprender. Também envolve a promoc¢ao de intera¢des significativas e
colaborativas, onde as criancas podem compartilhar suas trilhas e aprender umas com as
outras. O educador como um mediador atencioso se disponibiliza, apoiando e facilitando o
processo de aprendizagem, respeitando o movimento da crianga de explorar e descobrir.

O conceito de devir-crianga é uma convocag¢ao para uma educagdo transformadora,
que se baseia na pluralidade, na celebracao da diversidade e na valoriza¢ao da singularidade
de cada crianca. Através dessa abordagem, a educacdo se torna uma jornada personalizada
de descoberta, onde as criancas sao empoderadas para explorar suas paixdes, expressar suas
vozes e abracar seus proprios caminhos de aprendizado. Educadores e educandos se unem
em uma colaboracdao enriquecedora, construindo uma educacao que respeita a
individualidade e potencializa o ser crianca.

Aideia de devir-crian¢a também destaca a importancia de uma abordagem pedagdgica

que valorize as brincadeiras, aimaginacao e a criatividade. Através do brincar, do movimentar-
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se, e da expressdo artistica, as criangas tém a oportunidade de explorar diferentes linguagens,

experimentar novas possibilidades e desenvolver sua autonomia e capacidade critica. Nesse

sentido, incorporar esse conceito no fazer pedagdgico abre um emaranhado de

possibilidades para se pensar a dimensao da corporeidade como campo de producao de

conhecimento no contexto da educacdo fisica e educacao infantil.

Kohan (2005) ressalta que a concepcao de devir-crianca implica em repensar as
praticas educativas, buscando uma educacao inclusiva, participativa e democratica. Isso
envolve considerar a voz e a participacdo das criancas nas decisdes que afetam suas vidas,
promovendo espacos de didlogo e respeitando suas histdrias e seus contextos socioculturais.

“Devir crian¢a” e corporeidade na Educac¢ao Infantil

O conceito de "devir crian¢a", proposto por Walter Omar Kohan, é intrinsecamente
relacionado ao conceito de corporeidade, formando uma sinergia que lanca luz sobre a
experiéncia humana na sua forma visceral. Ambos os conceitos convergem para desafiar as
fronteiras tradicionais da educac¢ao, ao redefinir a maneira como entendemos o ser humano
em sua totalidade e complexidade.

Kohan (2005), ao introduzir o "devir crianca", sugere que a infancia ndo é apenas uma
fase transitdria na vida de um individuo, mas um estado de ser que transcende os limites do
tempo. O "devir crian¢a" enfatiza a importancia de compreender e respeitar a perspectiva
infantil, permitindo que cada crianca se manifeste e se desenvolva em sua prdpria jornada
Unica. Esse conceito convida a uma educagdo que nao se prende a moldes pré-definidos, mas
sim se constrdi articulada com as necessidades e interesses individuais das criangas,
possibilitando que elas encontrem sua prdpria voz e sentido no mundo.

Aqui, o conceito de corporeidade entra em cena como um componente vital da
experiéncia de "devir crianca". A corporeidade expressa e inscrita na crianca € um caminho
potente para o processo de formacdo de um “ser-crianca” que experimenta, sente e se
expressa através com o seu corpo. E por meio da corporeidade que a crian¢a entra em contato
direto com o mundo, descobrindo-o por meio dos sentidos, da movimentacdao e da
exploracdo. A corporeidade, portanto, é a base sobre a qual a crianca constrdi sua
compreensao inicial do ambiente, interage com os outros e desenvolve sua identidade.

Quando unimos os conceitos de "devir crianca" e corporeidade, desvendamos uma
abordagem pedagdgica que coloca o ser da crian¢a no centro da experiéncia educativa. A

educacao deixa de ser uma transmissao unilateral de informacdes para se tornar um espaco
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onde a crian¢a é convidada a explorar, experimentar e expressar-se plenamente. Nesse

contexto, a corporeidade age como uma linguagem ndo verbal com a qual a crianca interage

com o mundo e com os outros. O corpo se torna um veiculo para a aprendizagem, a

comunicacdo e a autoexpressdo, permitindo que a crianca mergulhe de maneira profunda e

auténtica na experiéncia educativa.

A corporeidade, sob a perspectiva do "devir crianca", transcende o mero aspecto
fisico. Ela abrange a forma como a crianga se relaciona com suas emogdes, com 0 espago ao
seu redor e com suas proprias potencialidades. Através de atividades que envolvem
movimento, expressdo artistica, jogos e interacdes sociais, a corporeidade é explorada de
maneira ampla e multifacetada. A educac¢ao nao apenas reconhece a importancia do corpo,
mas o celebra como um portal para a descoberta, a aprendizagem e a autoafirmacao.

Em dltima andlise, a intersecdo entre o conceito de "devir crianca" e corporeidade cria
um espago educativo verdadeiramente transformador. Uma educagdao que abraga esses
conceitos valoriza a singularidade de cada crianga, incentivando-as a explorar e se expressar
através de seus corpos. Essa abordagem nutre o crescimento holistico, respeitando a jornada
individual de cada crianca enquanto oferece um terreno fértil para a aprendizagem
significativa e a constru¢do de uma identidade auténtica. O "devir crianca", impulsionado pela
corporeidade, desencadeia uma revolucdo na educacdo, desafiando paradigmas
ultrapassados e abrindo caminho para uma abordagem mais empatica, flexivel e
profundamente humanizada (Kohan, 2002).

Em resumo, o conceito de devir-crian¢a propde uma nova abordagem na educacao,
reconhecendo a infancia como um tempo prdprio e valorizando a singularidade, autonomia e
criatividade das criangas. Essa concepcao enfatiza a importancia do brincar, da expressao
artistica e da participagao das criangas no processo educativo, visando uma educagdao mais
inclusiva.

O conceito de Experiéncia

Seguindo a perspectiva do “devir crian¢a”, da potencialidade da singularidade e sua
expressividade que ultrapassa os limites da padroniza¢ao e homogeneidade, citamos a nogao
de experiéncia:

A histdria ndo é a experiéncia, mas o conjunto de condi¢des de uma experiéncia e de

um acontecimento que tém lugar fora da histdria. A histdria é a sucessdo de efeitos
de uma experiéncia ou acontecimento. De um lado, entdo, estdo as condi¢des e os
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efeitos; do outro lado, o0 acontecimento mesmo, a criacdo, o que Nietzsche chamava
de intempestivo. De um lado, estd o continuo: a histdria, Chronos, as contradicdes e
as maiorias; do outro lado, o descontinuo: o devir, aio, as linhas de fuga e as minorias.
Uma experiéncia, um acontecimento, interrompem a histdria, a revolucionam, criam
uma nova histdria, um novo inicio. Porisso o devir é sempre minoritario (Kohan, 2005,

p-1).

No nucleo da intersecdo entre o conceito de "devir crian¢a" e a corporeidade
encontra-se uma profunda conexao com a nogao de experiéncia e com a ideia de devir como
um catalisador de mudanca e evolugdo. A passagem citada, que destaca a distincao entre
histdria e experiéncia, traz a tona uma perspectiva que ecoa de maneira ressonante com a
compreensao do "devir crianca" e da corporeidade.

A histéria é delineada como a sucessao de efeitos de uma experiéncia ou
acontecimento. Nesse sentido, a histdria € a soma dos resultados e desdobramentos de
experiéncias que ocorrem ao longo do tempo. O devir, tal como abordado na passagem, é
sempre minoritario. Isso é particularmente intrigante quando consideramos a infancia e o
processo de devir crianca.

Como ja dito, sob esta dtica, cada crianca € uUnica, trazendo consigo uma experiéncia
singular, uma maneira distinta de perceber e se relacionar com o mundo. O devir crianga é,
portanto, a exploracdao daquelas linhas de fuga e minorias, onde a individualidade e a
singularidade da crianga florescem. A corporeidade, como a expressao fisica e emocional
dessa singularidade, é uma das ferramentas pelas quais o devir crianca se manifesta. O corpo,
através do movimento, da expressao criativa e das experiéncias sensoriais, se torna o meio
pelo qual a crianca se envolve em um processo ativo de tornar-se.

Além disso, a ideia de que uma experiéncia ou acontecimento interrompe a histdria e
cria um inicio de uma reflexao poderosa sobre como a educacdo pode ser repensada. Através
do "devir crian¢a", a educacao ndao € mais um continuum linear, mas sim uma série de
experiéncias e acontecimentos que desafiam as normas estabelecidas e criam oportunidades
para novos comegos.

Na base da intersecdo entre o conceito de "devir crianca" de Walter Omar Kohan e a
corporeidade encontra-se a ideia de experiéncia como um fio condutor que tece a complexa
tapecaria da aprendizagem e do desenvolvimento infantil. A no¢do de experiéncia trata de
algo fluido, dinamico e em constante evolucdo. A crianca nao é uma folha em branco a ser
preenchida passivamente; pelo contrario, ¢ um agente ativo que esta sempre se tornando,

sempre em processo de devir.
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A experiéncia é a matéria-prima desse devir. Cada intera¢ao, cada exploracdo, cada
sensacdo que a crianga vivencia contribui para a constru¢ao de seu ser, moldando sua
compreensao do mundo e de si mesma. A corporeidade desempenha um papel crucial nesse
processo, pois é através do corpo que a crianca se envolve em experiéncias sensoriais e
motoras que formam a base de sua percepcdao do ambiente. Desde os primeiros momentos
da infancia, a crianca explora o mundo tocando, movendo-se, experimentando diferentes
texturas, cheiros e sabores. Essas experiéncias sensdrias sdo os alicerces sobre os quais se
constroem as estruturas mais complexas do conhecimento e da identidade (Kohan, 2002).

A nogao de devir, intrinseca ao conceito de "devir crianga", destaca a ideia de que a
crianga nao é um estado fixo, mas um processo continuo de transformacao e crescimento.
Cada momento é uma oportunidade para a crianca se tornar mais consciente de si mesma e
do mundo a sua volta. A corporeidade é a lente através da qual esse devir é filtrado. Cada
movimento, cada expressao, cada interacdao com outros corpos e com o ambiente alimenta
essa jornada de autodescoberta e aprendizado. A crianca ndo apenas adquire conhecimento,
mas também se constroi, se reconstrdi e se reconceitua constantemente.

Ao mergulhar nas experiéncias oferecidas pelo ambiente, a crian¢a entra em um
didlogo constante com o mundo. Essas experiéncias, mediadas pela corporeidade,
desencadeiam acdo e reflexdo, uma danca complexa de interacdes que culminam em um
constante processo de tornar-se. Nesse contexto, o educador desempenha um papel crucial
ao criar um ambiente que valorize a curiosidade, o questionamento e a experimentacdo. O
educador se torna um guia que nao apenas compartilha informag¢des, mas também instiga a
crianca a explorar e a se envolver em experiéncias significativas que contribuam para seu
devir.

O conceito de experiéncia, como discutido por autores como Larossa (2002) e
Benjamin (1987), vai além de uma mera vivéncia cotidiana ou memoriza¢do de eventos. Em
suas perspectivas, a experiéncia € um acontecimento que transcende o comum, é um
momento que atravessa a nossa percepcao, provocando uma transformacdo profunda em
nossa maneira de ver o mundo e nos impactando de maneira duradoura.

Larossa (2002) explora a natureza da experiéncia como algo que ndo pode ser
reduzido a meras recordacdes ou sequéncias de fatos. Ele enfatiza a ideia de que a
experiéncia é um evento unico, algo que se desenrola no tempo e que possui uma carga

emocional e significado profundos. Ao atravessar nossa percep¢ao, a experiéncia ndao apenas



Didlogos entre os conceitos de corporeidade, devir-crianga e experiéncia nas interagdes entre a
educacdo fisica e a educagdo infantil

nos afeta momentaneamente, mas deixa uma marca que reverbera em nossas vidas,

influenciando nossa visdo de mundo e nossa maneira de interagir com ele. Larossa (2002)

ressalta que a experiéncia ndo pode ser plenamente compreendida ou expressa em palavras,

uma vez que ela envolve aspectos sutis e complexos da vivéncia humana.

Por sua vez, Benjamin (1987) também aborda a experiéncia como um acontecimento
transformador. Ele argumenta que a verdadeira experiéncia ndo é facilmente categorizada
ou quantificada, e vai além do simples processo de acumulacao de informag¢6es. Benjamin
explora a nocao de choque como parte da experiéncia, indicando que a verdadeira
experiéncia muitas vezes nos surpreende e desafia nossas concepc¢des prévias. Ele sugere que
a experiéncia auténtica é marcada por sua capacidade de interromper a rotina e provocar um
novo olhar sobre o mundo. Essa ruptura da familiaridade pode resultar em uma percepcao
mais profunda e em uma compreensao mais rica da realidade.

Ambos os autores convergem na ideia de que a experiéncia é um momento
transformador que vai além da mera passagem do tempo. Ela rompe com a rotina, provoca
uma mudanc¢a em nossa visao de mundo e pode ter um impacto duradouro em nossa maneira
de pensar e de ser. A experiéncia é mais do que apenas uma série de eventos cronoldgicos; é
a qualidade intensa e significativa desses eventos que os torna experiéncias. E essa qualidade
nao estd ligada apenas ao que é percebido objetivamente, mas também as emocdes, as
reflexdes e as conexdes que emergem a partir dela.

Tanto Larossa (2002) quanto Benjamin (1987) nos convidam a reconhecer a
importancia da experiéncia como algo que vai além da memoriza¢ao ou da mera vivéncia. Ela
é um momento de mudanca, de ruptura da normalidade, e que nos possibilita um novo olhar
sobre o mundo e sobre ndés mesmos. Através de suas perspectivas, somos incentivados a
valorizar os momentos que nos transformam e a cultivar uma abertura para a possibilidade
de experimentar a vida de maneira mais profunda e significativa.

Neste sentido, Larrosa ajuda a pensar esta nocao tao cara para os deslocamentos

operados aqui:

Se a experiéncia é o que nos acontece e se o saber da experiéncia tem a ver com a
elaboracao do sentido ou do sem-sentido do que nos acontece, trata-se de um saber
finito, ligado a existéncia de um individuo ou de uma comunidade humana particular;
ou, de um modo ainda mais explicito, trata-se de um saber que revela ao homem
concreto e singular, entendido individual ou coletivamente, o sentido ou o sem-
sentido de sua prdpria existéncia, de sua prdpria finitude. Por isso, o saber da
experiéncia é um saber particular, subjetivo, relativo, contingente, pessoal. Se a
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experiéncia ndo é o que acontece, mas 0 que nos acontece, duas pessoas, ainda que
enfrentam o mesmo acontecimento, ndo fazem a mesma experiéncia (Larrosa, 2002,

p- 27).

A citacdo apresenta uma perspectiva sobre a experiéncia e o saber dela decorrente,
destacando a natureza singular e subjetiva desse conhecimento. Nesse contexto, ao se
analisar a importancia da educagdo fisica na educagao infantil, é relevante considerar como
as experiéncias corporais e motoras das criancas contribuem para a formag¢ao de um saber
particular e subjetivo.

As interacdes das criangas com 0 movimento, o corpo e as atividades fisicas moldam
suas experiéncias e conhecimentos. Assim como a citacdo menciona que o saber da
experiéncia é finito e relacionado a elaboragdo de sentido, este trabalho busca desvendar
como as vivéncias motoras das criancas na educagdo fisica permitem que elas atribuam
significados individuais e coletivos a essas atividades.

Da mesma forma, Larrosa (2002) enfatiza que a experiéncia ndo € um evento isolado,
mas algo que nos acontece. Na pesquisa, isso pode ser relacionado a ideia de que a educagao
fisica na educacao infantil ndo é apenas uma série de atividades fisicas, mas um conjunto de
experiéncias que afetam a crian¢a de maneira holistica. A maneira como cada crianca interage
com as atividades fisicas e como essas experiéncias influenciam seu desenvolvimento integral

pode variar amplamente, destacando a natureza singular das experiéncias de aprendizado.

A experiéncia é o que nos acontece, ndo o que acontece, mas sim o que nos acontece.
Mesmo que tenha a ver com a agdo, mesmo que as vezes aconteca na a¢do, ndo se
faz a experiéncia, mas sim se sofre, ndo é intencional, ndo estd do lado da a¢ao e sim
do lado da paixdo. Porisso a experiéncia é aten¢ao, escuta, abertura, disponibilidade,
sensibilidade, exposicdo. (...) A experiéncia é sempre do singular, ndo do individual
ou do particular, mas do singular (Larrosa, 2014, p. 68).

Além disso, Larrosa (2002) ressalta que duas pessoas que enfrentam o mesmo
acontecimento ndo necessariamente fazem a mesma experiéncia. No contexto da pesquisa
sobre a importancia da educacdo fisica na educacao infantil, isso pode ser associado a
compreensao de que as criancas possuem diferentes estilos de aprendizado, habilidades
motoras variadas e preferéncias pessoais. A pesquisa também se propde a investigar como
os professores de educacao fisica podem reconhecer e atender a essa diversidade, adaptando
suas abordagens para proporcionar experiéncias enriquecedoras e significativas para cada

crianga.
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Portanto, a citacdo oferece uma perspectiva tedrica sobre a natureza das experiéncias
e do conhecimento delas decorrentes. A pesquisa que analisa a importancia da educagao
fisica na educacao infantil pode utilizar essa perspectiva como um ponto de partida para
explorar como as experiéncias motoras das criangas na educagdo fisica moldam seus saberes
individuais e coletivos, considerando a singularidade das vivéncias, a interagdo com o
movimento e o corpo, bem como a diversidade de estilos de aprendizado e preferéncias das
criangas.

Benjamin (1987) ndo elaborou uma filosofia da educacdo sistemdtica, mas deixou
varios fragmentos, ensaios, cartas, didrios, contos e memdrias que revelam sua visao sobre a
educagdo e a infancia. Ele criticava a educagao tradicional, baseada na autoridade, na
disciplina, na transmissao de contelddos, na memoriza¢ao, na reprodu¢do, na uniformizacao.
Ele defendia uma educacao libertadora, baseada no didlogo, na cooperacao, na pesquisa, na
problematizacdo, na constru¢do, na diversificacdo. Ele propunha uma educagao que
respeitasse a singularidade, a autonomia, a curiosidade, a espontaneidade, a criatividade, a
criticidade das criangas. Ele concebia a educacao como uma forma de experiéncia, de vivéncia,
de contato com a realidade, de transformacdo da realidade (Sousa, 2011). Ele via a educacdo
como uma forma de resisténcia, de luta, de esperanca, de utopia. Ele via a educa¢ao como
uma forma de arte, de poesia, de magia, de encantamento. Ele via a educagdo como uma
forma de amor, de amizade, de solidariedade, de humanizacdo (Agostini, 2019). Foi um
pensador que soube combinar a erudi¢ao com a sensibilidade, a critica com a imaginacao, a
razao com a emocao, a ciéncia com a arte, a histéria com a infancia; soube aprender com as
criangas, que soube ser uma crianca, que soube educar as criangas; soube educar-se, que
soube educar-nos, que soube educar o mundo (Meira, 2003).

As ideias de Walter Benjamin podem ser aplicadas a educacao infantil de varias formas,
dependendo dos objetivos e dos principios pedagdgicos que se pretende seguir. No entanto,
algumas possiveis aplica¢6es sdo: Valorizar a experiéncia infantil como uma forma de
conhecimento, de expressao, de criacao e de resisténcia, que ndo se reduz a mera reprodugao
do que é ensinado pelos adultos, mas que implica uma interpretacdo critica e original da
realidade; Estimular a linguagem infantil como uma forma de revelacdo, de comunicacao, de
poesia, de brincadeira, de descoberta do mundo, respeitando sua singularidade, sua
autonomia, sua curiosidade, sua espontaneidade, sua criatividade, sua criticidade; Promover

a traducao como uma forma de aproximacao, de didlogo, de cooperacdo, de compreensdo
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entre as diferentes linguas, culturas, povos, buscando recuperar a lingua original, perdida

apos a queda do homem, que expressa o sentido da existéncia (Schlesener, 2011).

O conceito de “experiéncia” em Walter Benjamin é um dos mais importantes e
complexos de sua obra, pois envolve diferentes dimensdes da vida humana, como a histdria,
a cultura, alinguagem, a religido, a arte, a politica, a infancia, entre outras. Benjamin distingue
dois tipos de experiéncia: a Erfahrung e a Erlebnis. A Erfahrung é a experiéncia coletiva,
histdrica, tradicional, que se transmite de geracdo em geracdo, e que forma a base da
sabedoria e da memdria dos povos. A Erlebnis é a experiéncia individual, imediata,
fragmentdria, que se vive no presente, e que se submete a légica do capitalismo, da técnica e
daindustria cultural. Para Benjamin, a modernidade é marcada pela perda da Erfahrung e pelo
predominio da Erlebnis, o que resulta em uma crise da experiéncia, caracterizada pela
pobreza, pela alienacdo, pela desilusdo, pela violéncia, pela barbérie (Santos, 2023).

Benjamin (1987) propde, entdo, uma forma de recuperar a experiéncia auténtica, que
ele chama de experiéncia de choque, de despertar, de ruptura, de iluminacao, de salvacao.
Essa experiéncia é capaz de romper com a continuidade, a linearidade, a homogeneidade da
histdria oficial, e de revelar as contradicfes, os conflitos, as resisténcias e as possibilidades da
histdria alternativa. Essa experiéncia é capaz de desafiar a dominag¢ao, a manipulacdo, a
padronizacao da cultura de massa, e de valorizar a expressao, a criagao, a diversidade, a
originalidade da cultura popular. Essa experiéncia é capaz de questionar a racionalidade, a
objetividade, a cientificidade do conhecimento moderno, e de resgatar a sensibilidade, a
subjetividade, a poesia do conhecimento critico. Essa experiéncia é capaz de reativar a
esperanca, a utopia, a fé na transformacdo da realidade (Bassani; Richter; Vaz, 2013).

A educacao infantil pode se inspirar no conceito de experiéncia de Benjamin para
construir uma proposta pedagdgica que reconheca e valorize a experiéncia infantil como uma
forma de conhecimento, de expressdo, de criacdo e de resisténcia. A experiéncia infantil,
segundo Benjamin, é composta por um misto de complexidade e sutileza, que envolve
aspectos cognitivos, afetivos, estéticos, éticos e religiosos. A experiéncia infantil é marcada
pela curiosidade, pela imaginacao, pela brincadeira, pela descoberta, pela invencdo, pela
critica, pela poesia. A experiéncia infantil é capaz de estabelecer uma relacdo diferenciada
com o tempo, o espago, a natureza, a cultura, a linguagem, a histdria, a religido, a arte e a

politica. A experiéncia infantil é capaz de produzir sentidos, significados, valores, sonhos, que
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podem contribuir para a formacdo humana, para a constru¢do da cidadania e para a

transformacao social.

A educacdo infantil, portanto, pode se basear na experiéncia de Benjamin para
promover uma educacdo que respeite a singularidade, a autonomia, a diversidade, a
criatividade e a criticidade das criancas. Uma educacdo que estimule o didlogo, a cooperacao,
a pesquisa, a problematizagdo, a construgao, a intervencao das criangas. Uma educagdo que
valorize a cultura popular, a arte experimental, a expressao individual, a originalidade das
criancas. Uma educacgao que possibilite a experiéncia de choque, de despertar, de ruptura, de
iluminagdo, de salvacdo das criancas. Uma educagdao que recupere a experiéncia coletiva,
histérica, tradicional, que se transmite de geracdo em geracao, e que forma a base da
sabedoria e da memdria das criancas. Uma educacao que seja uma forma de experiéncia, de
vivéncia, de contato com arealidade, de transformacgao da realidade. Uma educacdo que seja
uma forma de resisténcia, de luta, de esperanca, de utopia. Uma educagao que seja uma
forma de arte, de poesia, de magia, de encantamento. Uma educagdo que seja uma forma de
amor, de amizade, de solidariedade, de humanizacdo (Mezzaroba; Pich. 2018).

O conceito de “experiéncia” de Walter Benjamin pode ser aplicado as intera¢des entre
educacao infantil e educagao fisica, no que se refere a dimensao sensivel, expressiva,
comunicativa e criativa do corpo humano. A corporeidade pode ser entendida como uma
forma de experiéncia que envolve o contato, o movimento, o gesto, o jogo, a danca, a arte, a
cultura, a linguagem, a histdria, a politica, a religido, a ética, a estética, a poesia, a magia, o
encantamento, o amor, a amizade, a solidariedade, a humanizacao. A corporeidade pode ser
vista como uma forma de resisténcia, de luta, de esperanca, de utopia, de transformacao da
realidade (Santos, 2023).

A educacao infantil e a educacao fisica podem se inspirar no conceito de experiéncia
de Benjamin para promover uma educagdao que reconheca e valorize a experiéncia infantil
como uma forma de conhecimento, de expressdo, de criacao e de resisténcia, que nao se
reduz a mera reproducao do que é ensinado pelos adultos, mas que implica uma
interpretacdo critica e original da realidade. Uma educagao que estimule a linguagem infantil
como uma forma de revelacao, de comunicacado, de poesia, de brincadeira, de descoberta do
mundo, respeitando sua singularidade, sua autonomia, sua curiosidade, sua espontaneidade,
sua criatividade, sua criticidade. Uma educacao que promova a tradu¢ao como uma forma de

aproximacao, de didlogo, de cooperacdo, de compreensdao entre as diferentes linguas,
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culturas, povos, buscando recuperar a lingua original, perdida apds a queda do homem, que
expressa o sentido da existéncia. Uma educacao que utiliza a alegoria como uma forma de
construcdo, de reflexao, de problematizacdo, de transformagdao da histdria, a partir de
detalhes, de fragmentos, de ruinas, que revelam as contradicdes, os conflitos, as resisténcias
da modernidade. Uma educacao que explore a cultura e a industria cultural como uma forma
de analise, de contestacdo, de emancipagao, de intervencao na sociedade, desmascarando a
ideologia, a alienacao, a manipulagdo, a homogeneizacao das massas, valorizando a cultura
popular, a arte experimental, a expressao individual, a diversidade, a originalidade
(Mezzaroba; Pich, 2018).

Conclusao

Neste artigo, buscou-se dialogar entre os conceitos de corporeidade, devir-crianca e
experiéncia, na compreensdo das infancias e nas interacdes entre a Educacao Fisica e a
Educacao Infantil. A partir desses conceitos, problematizou-se as visdes tradicionais sobre o
corpo, a crian¢a e a aprendizagem, e apontou-se possibilidades de uma abordagem mais
critica, criativa e emancipatdria. Concluiu-se que esses conceitos podem contribuir para uma
compreensdao mais ampla e complexa das infancias e das interacdes entre a Educacdo Fisica
e a Educacao Infantil, pois permitem:

e Reconhecer o corpo como um elemento fundamental para a expressao, a
comunicagdo e a aprendizagem das criancas, respeitando suas diferencas, suas
necessidades e seus interesses.

e Promover uma pedagogia que estimule a criatividade, a experimentacdo e a
autonomia das criancas, rompendo com as praticas autoritarias, padronizadas e
reprodutivas.

e Valorizar as experiéncias vividas pelas criancas, recuperando suas memdrias, suas
histdrias e seus saberes, e incentivando a narracao, a escuta e o didlogo.

Espera-se que este artigo possa inspirar outros pesquisadores e educadores a explorar
os potenciais desses conceitos para a educacdo das criancas, e areconhecer as infancias como
um tempo de vida pleno, rico e diverso.
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