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Resumo

Este artigo relaciona-se a tematica do desenho universal para a aprendizagem (DUA) e tem por
objetivo analisar seus principios e suas contribuicbes a aprendizagem, buscando elencar sua
articulacdo com as prdticas inclusivas por meio do planejamento de objetivos, estratégias e
utilizacdo de recursos diversos nas proposi¢cdes pedagdgicas, além de diferenciar a forma de como
é aplicado o processo avaliativo. A pesquisa, de viés tedrico e reflexivo, apresenta a conceituagao
do DUA om seus principios, histdrico e finalidade. Posteriormente, retrata modelos de praticas
utilizando o DUA e as possibilidades que essa abordagem apresenta quanto ao uso de ferramentas
que auxiliam no processo de ensino e aprendizagem. Assim, os entendimentos gerados neste
trabalho apontam para a importancia do conhecimento acerca do DUA na pratica docente para o
desenvolvimento de praticas mais inclusivas para todos.
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Abstract

This paper addresses the theme of Universal Design for Learning (UDL) and aims to analyze its
principles and contributions to learning, seeking to articulate its connection with inclusive practices
through the planning of objectives, strategies, and the use of diverse resources in pedagogical
propositions, as well as differentiating the approach to the evaluative process. The theoretical and
reflective bias research presents the conceptualization of UDL with its principles, historical
background, and purpose. Subsequently, it portrays models of practices using UDL and the
possibilities this approach presents regarding using tools that assist in teaching and learning. Thus,
the insights generated in this work point to the importance of knowledge about UDL in teaching
practice to develop more inclusive practices for all.

Keywords: Universal Design for Learning; inclusive practices; School Inclusion.
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1. Introduc¢do

A diversidade encontrada em sala de aula tem evidenciado a dificuldade do trabalho
com as diferencas, tanto por parte dos docentes, quanto de todo o grupo que faz parte da
instituicdo escolar. E importante olhar, portanto, para a formacdo da equipe que atua nas
escolas e prepara-las para a heterogeneidade.

Uma grande conquista relacionada a inclusdo no Brasil é a Lei Brasileira de Inclusao
da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia) (2015). Nela é assegurada
a inclusao social e a cidadania de todos os sujeitos.

A Lei Brasileira de Inclusdo (LBI) institui, dentre tantos direitos, a acessibilidade, a
tecnologia assistiva, a eliminacdo de qualquer tipo de barreira que impeca a participacao
social da pessoa, sendo ela urbanistica, arquiteténica, de transporte, comunicacao e

tecnoldgica, além de garantir em seu artigo 3° o:
)

desenho universal: concep¢do de produtos, ambientes, programas e servicos a
serem usados por todas as pessoas, sem necessidade de adaptagao ou de projeto
especifico, incluindo os recursos de tecnologia assistiva (Brasil, 2015).

Bem como garante:

[...] XVI - acessibilidade para todos os estudantes, trabalhadores da educacdo e
demais integrantes da comunidade escolar as edificagbes, aos ambientes e as
atividades concernentes a todas as modalidades, etapas e niveis de ensino (Brasil,
2015).

Ainda conforme a LBI, é incumbéncia do poder publico conforme contido no artigo
28 pardagrafo 2° “aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir condi¢des
de acesso, permanéncia, participacao e aprendizagem, por meio da oferta de servicos e de
recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam a inclusdo plena” (Brasil,
2015).

Sendo assim, tornar o ensino acessivel para todos também é uma tarefa que exige
comprometimento de toda instituicdo escolar. Silva, Gomes e Souza (2017) relatam que o
termo acessibilidade apareceu no final da década de 40 e designava a condicao de acesso
aos locais, a produtos, informacdes ou servicos que atendessem o maior nimero de
pessoas, independentemente, das habilidades fisicas, motoras, culturais ou sociais.

Tornar as aulas acessiveis implica a ruptura com diversas barreiras, que podem ser
desde o estabelecimento fisico, as diversidades culturais e politicas, com destaque as

barreiras pedagdgicas referentes ao prdprio curriculo, a metodologia de ensino, a
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disposicao dos estudantes em sala de aula e as formas de intera¢Ges entre pares (Oliva,
2016). Reconhecer tais barreiras pode ser um inicio para efetivar praticas mais inclusivas.
A luta e o movimento em prol da inclusdo, no Brasil, tém impulso nos documentos
internacionais e nacionais, como a Declaracdo de Salamanca, que prima pela “[...]
necessidade e a urgéncia de garantir a educacao para as criangas, jovens e adultos com
necessidades educativas especiais no quadro do sistema regular de educacdo” (Unesco,
1998, p. 1) e também esta estabelecido na Constituicdo da Republica Federativa do Brasil

(Brasil, 1988), que estabelece em seu artigo 205 que a educacao sera:

[...] direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada
com a colaboragao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

E, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Brasil, 1996), que passa a
entender a educagdo especial como uma modalidade da educagdo basica, assegurando o
atendimento na rede regular de ensino.

Baseada nestas politicas, a inclusdo comeca a ganhar forca e € entao promulgada a
Politica Nacional da Educacdo na perspectiva da Educacdo Inclusiva (Brasil, 2008), que
assegura a inclusao escolar para os estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. A politica também busca orientar os
sistemas de ensino na garantia de acesso ao ensino regular, contando com a participagao
e aprendizagem e possibilitando a continuidade aos niveis mais elevados de ensino.
Possibilita também a transversalidade da modalidade de educagdo especial, sendo
ofertado desde a educagao infantil até o ensino superior. A politica garante, além disso, o
atendimento educacional especializado, bem como a garantia de formacdo docente para
tal acompanhamento, almejando a efetividade da inclusdo. Ainda, busca assegurar a
participacdo da familia e comunidade, espacos, transportes, mobilidrios e comunicagdes e
informacg6es com acessibilidade arquitetdnica.

Neste sentido, desponta a necessidade de o docente buscar praticas que envolvam
e permitam a participacdao de todos os seus estudantes. Ha a necessidade, também, de se
pensar no acesso e permanéncia das criancas e adolescentes na escola. Bock (2019)
ressalta que o processo histdrico da atencdo educacional para com as pessoas com

deficiéncia, em relacdo aos aspectos politicos e conceituais, apresenta uma heranca de
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segregacao, destacando que ainda perpetuam atendimentos e abordagens educacionais
deficitarios em relagdo ao desenvolvimento da aprendizagem.

Pesquisas vém demonstrando a relevancia do DUA como um caminho para praticas
pedagdgicas mais inclusivas, pois busca um ensino que atenda e favoreca todos os
estudantes, o que estd assegurado na legislacao brasileira. Dentre os estudos, destacam-
se alguns resultados pertinentes.

O resultado da dissertacdo de Silva (2021) demonstra que:

[...] as praticas educativas baseadas no DUA sdo aplicaveis em qualquer nivel
educacional, pois os estudos selecionados abordaram os trés niveis de ensino:
fundamental, médio e superior. Isso demonstra que o DUA pode, de fato,
contribuir de varias maneiras na eliminagdo de barreiras existentes nos varios
contextos educacionais (Silva, 2021, p. 69).

Ou seja, utilizando o DUA é possivel eliminar as barreiras pedagdgicas e garantir
uma educacao acessivel e inclusiva para todos os estudantes. Efetivar praticas inclusivas
no contexto heterogéneo pressupde reconhecer que a diferenca é condicao base para
valoracao do ser diferente. Neste direcionamento, as pesquisas tém ratificado o potencial

da abordagem metodoldgica baseada no DUA, nesta dire¢dao citamos a pesquisa de

Zerbato em que afirma,

[...] foi possivel confirmar nossa tese de que o DUA potencializa as préticas
pedagdgicas no sentido de possibilitar o aprendizado e maior participacdo de
todos, beneficiando inclusive os estudantes que ndo sdo do PAEE. Contudo,
concluimos que para o desenvolvimento dessas praticas requer-se a participacao
de todos os atores envolvidos na educagdo para construgdao de uma cultura
inclusiva e colaborativa na escola. Neste sentido, o DUA pode ser um aliado em
potencial do trabalho colaborativo para o favorecimento da inclusdo escolar, pois
convergem-se em um objetivo comum: a constru¢do de praticas pedagdgicas
acessiveis para a escolariza¢ao de todos em sala de aula do ensino comum por
meio da parceria colaborativa entre professor de ensino comum e Educacdo
Especial e/ou outros profissionais especializados (Zerbato, 2018, p. 231).

Nesta linha, as pesquisas também assinalam acerca do DUA na formacao de
professores considerando-se o disposto na LBl sobre a necessidade de se desenvolver
pesquisas que busquem criar praticas mais inclusivas, explicitando em seu artigo 28 que o
poder publico deve assegurar e incentivar “[...] VI - pesquisas voltadas para o
desenvolvimento de novos métodos e técnicas pedagdgicas, de materiais didaticos, de
equipamentos e de recursos de tecnologia assistiva (Brasil, 2015).

Com destaque, a consolidacao e abordagens pedagdgicas distintas do modelo

convencional requer o investimento na formacdo docente. Neste intuito, Pereira (2021)
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desenvolveu uma pesquisa sobre formac¢ao continuada e DUA, evidenciando que ela pode
permitir o exercicio do olhar diferenciado para os distintos estilos e ritmos de
aprendizagem dos estudantes. Tal acao favorece o planejamento de aulas mais acessiveis
e, consequentemente, mais inclusivas. Quando os participantes da pesquisa de Pereira
(2021) realizaram a formacdo continuada baseada no modelo DUA, perceberam a
contribuicdo significativa e a possibilidade de constru¢do de novos saberes, favorecendo a
reflexdao dos envolvidos. A formagdao também permitiu que os profissionais
compreendessem a importancia de multiplas formas de engajamento dos estudantes, da
relevancia em diversificar as formas de apresentacao dos conteudos e refletir sobre as
diversas possibilidades que os estudantes podem utilizar para expressar suas
aprendizagens.

Neste contexto, as pesquisas nao tém desvelado um numero significativo de
trabalhos sobre DUA, praticas pedagdgicas e inclusao, especificamente na formagao de
professores. Entendemos a necessidade de se investir em pesquisas que situem os
professores em processos de formagao continuada em servi¢o pautando-se na abordagem
do DUA.

Seguindo esta direcao, o presente estudo tem como objetivo compreender os
principios e as contribuicdes do desenho universal para aprendizagem (DUA) e para tanto,
recorremos aos pesquisadores que dialogam com a tematica como Zerbato (2018), Silva,
Gomes e Souza (2017), Heredero, Moreira e Moreira (2022) e Heredero (2020). Tomamos
como pressuposto o fato que ao passo que os professores compreendam os principios do
DUA, vivenciando na pratica, é possivel que desenvolvam praticas mais inclusivas, com
objetivos, estratégias, materiais diversos e diferenciar a maneira como realizam os
processos avaliativos.

O design universal para instrucdo/aprendizagem convida a tomar uma posicao
proativa em relacdo a instrucdo de estudantes com capacidades diversas, em vez de uma
posicao reativa, fazendo-se mudancas demoradas para readaptar as salas de aula e os
curriculos (Valle; Connor, 2014).

Com isso, o estudo perpassa pelas contribui¢ées dos recursos das tecnologias, os
quais substanciam a abordagem metodoldgica do DUA e, por consequéncia, a efetivacdao

de praticas mais inclusivas. No cotidiano é perceptivel que muitos docentes ainda ndo
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conhecem o DUA e seus principios e por esse motivo, este estudo visa compreender e
elucidar conhecimentos acerca deste assunto.

2. Conceituando o Desenho Universal para Aprendizagem (DUA)

Inicialmente, destacamos que o desenho universal para aprendizagem possui
principios que norteiam praticas pedagdgicas mais inclusivas. Heredero, Moreira e Moreira
(2022) explicam que estes principios fundamentam a pratica educativa, complementando
pautas e diretrizes e tornando possivel a sua aplicacao em qualquer nivel educacional.

Com destaque, tal abordagem tem em sua génese principios e ideias inclusivas,
visto que ao se planejar um espaco faz-se necessdrio pensar em todos,
independentemente se hd uma limitacdo fisica. Zerbato (2018) apresenta que o DUA surgiu
nos Estados Unidos por volta de 1999, tendo como conceito o Universal Designer Lerarning
(UDL), traduzido no Brasil como Desenho Universal para Aprendizagem (DUA), o qual
compreende o desenvolvimento de estratégias para facilitar a acessibilidade de todos,
tanto de maneira fisica, quanto em servicos e produtos, dentre eles os educacionais. A
autora também pontua que o DUA é uma abordagem pouco disseminada no Brasil, visto
que ainda sao escassos os estudos e a literatura acerca desta tematica.

Como assinalado, o DUA surgiu a partir da inspiracao do campo da arquitetura,
fundamentado no Desenho Universal, almejando que todos tivessem acesso aos espacos
sem nenhuma limitacdo (Zerbato, 2018 apud Nelson, 2014), sendo desenvolvido por David
Rose, Anne Meyer e demais pesquisadores do Center for Applied Special Technology (Cast,
2013). Estas ideias, foram socializadas por Zerbato buscando elucidar o conceito do DUA a

partir da configuracao de uma rampa.

Uma rampa pode ser utilizada tanto por pessoas que apresentam uma deficiéncia
fisica ou dificuldade de locomog¢do quanto por pessoas que ndo apresentam
nenhuma deficiéncia, como um idoso, uma pessoa obesa ou uma mae
empurrando um carrinho de bebé. Dessa concep¢ao, baseada na acessibilidade
para todos, independentemente das suas condi¢6es ou impedimentos, surgiu a
ideia de integracao desse conceito aos processos de ensino e aprendizagem,
baseando-se num ensino pensado para atender as necessidades variadas dos
alunos, pois além das barreiras fisicas, também existem as barreiras pedagdgicas
(Zerbato, 2018, p. 55).

Portanto, refletir acerca da inclusao é ir além de atividades adaptadas e curriculos
flexibilizados, mas sim, pensar em um ensino que possa atender a todos os estudantes e
em préticas pedagdgicas universais e menos restritivas. E refletir ndo apenas em um

método ou uma teoria pedagdgica, mas sim, analisar praticas que busquem uma
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transformacao na maneira de ensinar e aprender. Essa reflexdao aponta para o sentido mais

profundo do que é inclusdo visto que:

[...] o alargamento da inclusdo de pessoas com deficiéncia ao fortalecimento do
sentido pedagdgico, que é o da socializa¢do na vida em sociedade para acabar
com o capacitismo e o preconceito contra pessoas que possuem algum tipo de
deficiéncia (Conte; Habowski, 2022, p. 3).

Na rela¢do de inclusdo e valorizacdo da diferenca humana importa destacar que
reconhecer a diferenca € acima de tudo permitir que os sujeitos sejam como sao, conforme
ressalta Mantoan (2017) é preciso rejeitar customiza¢des redutivas calcada em tipos e
categorias de deficiéncia excluindo formas arbitrdrias de customizacdes redutivas
preconizadas nas conhecidas adaptacdes. De fato, continua a autora, o modelo calcado na
valorizag¢do superficial das diferencas tem configurado obstaculos na implementacao
efetiva de praticas inclusivas.

Ou seja, alargar a compreensao acerca da inclusdo implica romper com praticas
exclusivistas que, por vezes, potencializam o capacitismo. O docente precisa combater
praticas excludentes e discriminatdrias e o reconhecimento do DUA, como uma
abordagem universal, pode ser um caminho para a efetividade da inclusao de todos.

Pensando nisso, os autores Valle e Connor (2014) descrevem o pensamento de que
o desenho universal pode assistir os docentes e, também pode ser importante quando
aplicado em sala de aula, pois ajuda os professores em seus planejamentos tornando suas
atividades mais acessiveis a todos os estudantes. Partindo desses estudos, o DUA pode ser
uma direcao que auxilia no entendimento da importancia das praticas docentes inclusivas,
colaborando com a flexibiliza¢dao dos curriculos e planejamentos.

Nesse contexto, é importante considerar que organizar praticas com base na
abordagem metodoldgica DUA requer a apropriacao de recursos que podem ser utilizados
na elaboracao de aulas mais inclusivas para todos. Um recurso muito valido € a utiliza¢ao
das tecnologias digitais, que podem contribuir com a pratica de atividades que atendam a
todos os estudantes, utilizando a perspectiva do DUA, pois de acordo com Moran (2012) as
criancas apreciam bons videos e estes podem ser curtos e que tragam emocao. O autor
ainda ressalta que videos sao capazes de trazer experiéncias, conteidos e podem apoiar o

processo de ensino e aprendizagem. O professor, neste sentido, inevitavelmente necessita
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conhecer os meios para adquirir videos e imagens de qualidade, tracando objetivos claros
para que 0os mesmos possam ser atingidos.
No momento que vivemos, de um grande avanco das tecnologias, outra ferramenta

possivel é 0 acesso a portais educativos que auxiliam na pratica docente, como:

[...] Portal do Professor, Escola Digital, Educopédia, Dia a dia educac¢do, que
mostram materiais, roteiros de aulas, experiéncias no uso de tecnologias por nivel
de ensino e drea de conhecimento (Moran, 2012, p. 2).

Existem também plataformas para cursos que contribuem no conhecimento das
tecnologias em que docentes e discentes podem acessar, como “[...] Coursera, Miriada X,
Edx, Udacity, Veduca” (Moran, 2012, p.2).

Outro recurso muito significativo para os estudantes sdo as redes sociais, que,
igualmente, conseguem ser um grande meio para o trabalho em sala de aula, pois muitos
ja dispdem ou ja acessaram alguma rede ao longo da sua vida. Moran (2012) evidencia que
elas sao significativas porque podem cooperar com a pratica docente inclusiva em relacao
a compreensao das preferéncias dos estudantes, proporcionando a comunicacdo e
integrando mais o professor e seus estudantes.

Nota-se, portanto, que o uso das tecnologias digitais pode ser consideradas
ferramentas acessiveis para serem utilizadas em sala de aula, no entanto, cabe ao docente
conhecer o que sdo essas tecnologias e buscar formagdao continuada com o intuito de
aprimorar suas aulas e torna-las mais acessiveis.

Outras ferramentas que podem ser utilizadas em sala de aula incluem a utiliza¢ao
de textos alternativos com imagens, a utilizacao de legendas aos videos, alteracao do estilo
e a estrutura dos textos utilizados em sala de aula (fonte, tamanho da letra...), emprego de
cores de alto contraste para textos e plano de fundo, paletas diferentes para destacar
informag¢des importantes e a utilizacdo de linguagens simples (Cast, 2023). Todos os

exemplos citados estao empregando os principios do DUA, pois:

O Desenho Universal para Aprendizagem implica o desenho de ambientes e
experiéncias de aprendizagem que sejam capazes de envolver e motivar todos os
aprendizes, independentemente da diversidade de caracteristicas e preferéncias
dos mesmos, o que torna essencial considerar a existéncia dessas diferengas de
modo a que as experiéncias de aprendizagem sejam ajustadas as diferentes
necessidades individuais (Cast, 2011 apud Silva; Gomes; Souza, 2017, p. 285).

Além disso, é preciso pensar em algumas questdes importantes ao elaborar e

planejar aulas que envolvam o DUA. Tais questdes sao delineadas como: a licao consegue
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oferecer opcdes de aprendizagem e envolvimento de todos os estudantes, regulando a
suas aprendizagens e ao mesmo tempo mantendo os seus esforcos e as suas motivacdes?
As informagbes que estdao sendo oferecidas permitem que os estudantes tenham
entendimento e alcancem niveis elevados de ensino, compreendendo a importancia do
que estad sendo aprendido? As atividades propostas ajudam os alunos a se expressar,

responder e agir estrategicamente? (Cast, 2020). Ou seja, o conceito do DUA busca:

[...] aplicar conhecimentos atuais da educacdo, da neurociéncia, da informatica,
das midias, dentre outras dreas, flexibilizando objetivos, métodos, estratégias,
recursos e formas de avaliacdo, de modo a contemplar diferentes necessidades,
interesses e modos de funcionamento e aprendizagem. Seu objetivo principal é
ultrapassar os limites impostos em curriculos tradicionais, os quais compreendem
um Unico modo de ser estudante e, dessa maneira, oferece uma proposta
curricular “tamanho Unico”. Busca-se, portanto, um curriculo que contemple a
singularidade do estudante e o respeite em seu modo de apropriar-se do
conhecimento (Bock, 2019, p. 37).

Para tanto, é importante conhecer detalhadamente os principios do DUA para que
seja possivel colocar em pratica todo o exposto acima. Existem trés principios que sao
fundamentais no DUA: o primeiro se da pelo engajamento, o segundo pela representacao
e o terceiro pela acdo e expressdo. De acordo com Heredero (2020), o principio do
engajamento envolve as emocdes e a afetividade no processo de ensino e aprendizagem,
se tornando elementos fundamentais para que os estudantes aprendam, sendo
provocados e motivados para aprender.

O autor aponta também que o principio da acdo e expressao é a forma diferenciada
de como cada estudante expressa o que sabe, utilizando diversas formas como texto
escrito, desenho, oralidade, etc. Ja o principio de representacdo, Heredero (2020) afirma
estar relacionado a forma como as atividades sdao apresentadas para os estudantes,
devendo ser pensada com muito cuidado, visto que alguns estudantes tém deficiéncias
sensoriais, dificuldades de aprendizagem e alguns muitas vezes precisam de explicacdes

mais explicitas. O quadro abaixo ilustra esses principios de maneira detalhada:
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Tabela 1 - Principios do Desenho Universal para Aprendizagem - DUA

PRINCIPIOS DO DESENHO UNIVERSAL DE APRENDIZAGEM

ENGAJAMENTO (O "porqué” da
aprendizagem)

REPRESENTACAO
(O "qué" da aprendizagem)

AGAO E EXPRESSAO (O
"como" da aprendizagem)

Para alunos motivados e com propdsito,
estimule o interesse e a motivagdo para
aprender (Cast, 2018).
Refere-se as redes afetivas.

Para alunos engenhosos e bem
informados, apresente
informacdes e contetddo de

diferentes maneiras (Cast, 2018).

Refere-se as estratégias
pedagdgicas de ensinar.

Para alunos estratégicos e
direcionados a objetivos,
diferencie as maneiras pelas
quais os alunos podem
expressar o que sabem (Cast,
2018).

Refere-se a avaliacdao da
aprendizagem.

Estratégias:

e Desafios que motivem os
estudantes e Interacdo entre
pares;

e Problematiza¢do de conteudos;
e Temas relevantes e significativos;
e Docente como mediador do

processo de aprender;
e Recompensas e incentivos.

Estratégias:
e Livros digitais;
® Recursos tecnoldgicos
(filmes, jogos...);
e Sites especificos;
e Elaboracdo de cartazes;
e Textos resumidos;
e Textos com fontes
maiores;
® Mdsicas, teatros.

Estratégias:
e Interagdes fisicas;
® Recursos tecnoldgicos;
e Elaboragdo de mapas

conceituais;

e Elaboracdo de

graficos;
e Exercicios orais;

e Exercicios de

socializagdo.

Fonte: Trazido e adaptado de CAST (2018)

Para compreender os principios do DUA, é importante observar que suas diretrizes

sdao organizadas de forma horizontal e vertical. Nas colunas verticais encontramos os trés
principios. Cada um destes principios possui diretrizes préprias, que se baseiam em pontos
de verificacao, fornecendo sugestdes detalhadas de como as atividades e recursos podem
ser trabalhados (Cast, 2018). Em cada coluna encontramos as diretrizes que auxiliam na
elaboracao dos objetivos das aprendizagens, listando interesses e fornecendo op¢6es de
percepcoes e acdes fisicas que podem ser utilizadas. (Cast, 2018).

Para o principio de engajamento, é necessario otimizar e oportunizar as escolhas
individuais, proporcionando autonomia, dando valor e autenticidade e minimizando as
distra¢bes, com o intuito de construir metas e objetivos com a utilizagao de vérios recursos
e proporcionando desafios e feedback. Esses caminhos irdo promover a motivacao,
desenvolver a autoavaliacdo, a reflexao e permitir a criacao de estratégias pessoais de cada
estudante (Cast, 2018).

Por sua vez, o principio da representacao permitird o acesso, personalizando as
maneiras de exibir os contetddos e informac8es, oferecendo por exemplo, alternativas
auditivas, visuais ou tateis. Tais recursos irao proporcionar a construcao de novos

vocabularios, conhecimentos textuais e matematicos, por exemplo, promovendo a
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compreensao com a utilizagdo de vdrios meios de representacao e impulsionando a
internalizacdo do conhecimento (Cast, 2018).

Por fim, o principio da acdo e expressao integra o DUA permitindo o acesso a varios
métodos e respostas de avaliacdo, otimizando o acesso as ferramentas e tecnologias
assistivas. Este principio impulsiona a constru¢ao de uma gama de oportunidades através
da utilizacdo de varias midias para comunicacdo que permitem avaliar a fluéncia em niveis
graduados de suporte, facilitando o desenvolvimento e o desempenho do estudante.
Também busca orientar as metas e os planejamentos, desenvolvendo estratégias que
busquem aumentar a capacidade dos estudantes e ndo apenas avaliar (Cast, 2018).

Portanto, € notavel que os principios do DUA, quando intencionalmente planejados,
colaboram no processo de ensino-aprendizagem, tanto dos discentes como dos docentes,
ao passo que proporcionam estratégias e ferramentas para promocao de praticas mais
inclusivas. Tais principios facilitam o planejamento e buscam criar objetivos que consigam
alcancar todos os estudantes e ndo apenas os que necessitem dos servicos da educacao
especial. Neste sentido, arguir em favor do DUA pressupde o reconhecimento de que se
trata de um conhecimento novo tanto para os professores quanto para os alunos,
portanto, os professores também tém o direito a receber formacao baseada nesta
abordagem.

3. Consideracoes finais

Este estudo proporcionou reflexdes acerca do desenho universal para
aprendizagem e permitiu o conhecimento acerca dos principios que regem essa
abordagem. Sabe-se que o DUA ainda é pouco estudado no Brasil e grande parte dos
estudos levam em considera¢bes as experiéncias vividas internacionalmente, porém,
almeja-se disseminar as informag¢des e fornecer aos docentes e instituicbes escolares
brasileiras o conhecimento acerca desta tematica, pois € um assunto de extrema
importancia e relevancia educacional.

Como foi possivel observar, o DUA no processo de ensino implica refutar recursos
tradicionais e estratégias que visem um ensino Unico e impd&e lancar mdao de meios e
estratégias para a promo¢ao de um ensino inclusivo, entendendo que inclusao diz respeito
a todos os estudantes e ndao apenas aqueles que requeiram os servicos da educacao

especial.
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E possivel compreender que pensar no DUA ¢ refletir em uma pratica mais
universalista que promova a participacdo efetiva de todos os alunos, requer diversas
formas de representacbes dos conhecimentos, incita a promo¢dao do engajamento dos
estudantes pelos desafios nos quais sdo envolvidos e, por fim implica a avaliacdo, uma vez
que, se valoriza as varias maneiras de acdo e expressao seja com atividades praticas,
pesquisas, uso de tecnologias ou até mesmo debates em grupos de modo a oportunizar
que todos possam expressar seus conhecimentos.

Por meio deste estudo constatamos que quando se possibilita meios que desafiam,
que colocam o estudante em atividade e, por extensao, em condi¢ao de aprendizagem,
todos os estudantes incluindo aqueles que, em principio, estariam em espacos como salas
de Atendimento Educacional Especializado com professores especialistas, sao
beneficiados, ou seja, a abordagem do DUA permite distinguir para incluir e ndo mais para
excluir.

Ligado a isso, o principio da acao e expressao nos faz refletir acerca das formas de
avaliagao que se encontra na atualidade. Entende-se ser necessario repensar tais acdes e
permitir que os estudantes demonstrem seus conhecimentos de maneiras variadas,
podendo utilizar a oralidade, recursos tecnoldgicos, desenhos, encenacdes teatrais, dentre
outros.

Portanto, o objetivo deste estudo foi compreender os principios e as contribuicdes
do desenho universal para aprendizagem (DUA), onde foi elucidado cada principio e
elencado a eles exemplos claros de como podem ser utilizados em sala de aula, com apoio
de ferramentas que podem contribuir com esse processo e com a participacao de todos os
estudantes da turma.

Tais ferramentas favorecem o entendimento de todos e busca atingir todas as
formas de aprendizagem, seja auditivo, visual, cinestésico (...) para atrair a atencdo e
engajar os estudantes na aprendizagem. Para isso, o docente necessita estar preparado e
compreender a relevancia de preparar aulas, planejamentos e organizar o espaco escolar
que possam atender todos seus estudantes, buscando formacdes continuadas pautadas
no modelo DUA, almejando de fato um ensino inclusivo.

Estudar e compreender o DUA, portanto, é uma tarefa para todos os professores
que buscam a efetividade da inclusao de todos nas escolas brasileiras. Este estudo

desvelou oportunidades para novas pesquisas acerca desta tematica, promovendo a
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divulgacdo do desenho universal para aprendizagem e permitindo que novos
pesquisadores reflitam sobre sua importancia no sistema educacional brasileiro. Estudos
focados em préaticas de formagao em servico pautadas no DUA constituem uma demanda
importante.
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