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Resumo

Este artigo apresenta-se como um estudo tedrico e reflexivo sobre as implicagdes das media¢des
pedagdgicas articuladas ao ensino colaborativo e a perspectiva do Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA) diante do processo de inclusdo escolar. Assim, propde-se refletir sobre o
processo de aprendizagem e desenvolvimento e intermedid-lo a partir da indicacdo histdrica e
sociocultural na qual o estudante estd inserido, para compreender a diversidade como propiciadora
das acOes pedagdgicas. A metodologia utilizada é de cunho tedrico e fundamenta-se na Teoria
Histdrico-Cultural e nos principios que o DUA defende. Como resultado, verificou-se a importancia de
enfatizar a formacdo continuada de professores do desenvolvimento de media¢Ses pedagdgicas
contextualizadas, significativas, nos meios sociocultural e histdrico dos estudantes, e articuladas
para um ensino colaborativo com ac¢des direcionadas ao DUA.

Palavras-chave: Ensino Colaborativo; Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA); Teoria
Histdrico-cultural.

Abstract

This article is presented as a theoretical and reflective study on the implications of pedagogical
mediations articulated in collaborative teaching and the perspective of Universal Design for Learning
(UDL) in relation to the process of school inclusion. Its aim is to reflect on the learning and
development process and to mediate it based on the historical and sociocultural context in which
the student is inserted, in order to understand diversity as an enabler of pedagogical actions. The
methodology used is of a theoretical nature and it is based on the Historical-Cultural Theory and the
principles that the DUA defends. As a result, it was found that it is important to emphasize
continuing teacher training in order to develop pedagogical mediations that are contextualized,
meaningful in the students' sociocultural and historical environment and articulated for collaborative
teaching with actions aimed at DUA.

Keywords: Collaborative Teaching; Universal Design for Learning (UDL); Cultural-Historical Theory.
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1- Introducao

A inclusdo escolar, mesmo sendo efetivada pelas politicas publicas, majoritariamente
construidas decorrentes de acordos e declaracdes realizados pelos Organismos
Internacionais a partir dos anos de 1990, ainda é um tema que suscita diversas controvérsias
e discussdes geradoras de impoténcias e limitacdes em algumas instituicdes de ensino e em
professores que se consideram inaptos para trabalhar diante da respectiva concepcao,
sendo os maiores alvos dessa inclusao os estudantes da educacao especial publica.

Assim, o presente texto visa compreender e refletir acerca da concepcao de
deficiéncia articulada aos aspectos socioculturais e histdricos, respaldados na Teoria
Histdrico-Cultural, que tem como principal representante Lev Vigotski (1896-1934), como
uma forma de fomentar a aprendizagem e o desenvolvimento articulados a um ensino
colaborativo direcionado aos principios que o Desenho Universal para a Aprendizagem
(DUA) propde no contexto da inclusdo, beneficiando, além dos estudantes com deficiéncia,
todos os demais que compdem a conjuntura de uma sala de aula.

Nessa acep¢do, mostra-se a importancia de compreender a media¢do pedagdgica
como processo de intermediacdo da aprendizagem e do desenvolvimento pelos caminhos
indiretos, quando os diretos estdo impossibilitados devido a um déficit ou a uma deficiéncia,
sendo realizadas media¢des por meio dos contextos social, histdrico e cultural, os quais
apregoam a Teoria Histdrico-Cultural conjuntamente com o fen6meno de compensacao
(Vigotski, 2011).

Conforme explicacdo de Braun e Nunes (2015), ao considerar o fenémeno de
compensacao, a deficiéncia nao implica apenas em obstaculos, mas indica possibilidade de
desenvolvimento por meio de outros caminhos que ndo estejam comprometidos, associado
a esses caminhos, ha a qualidade que esse individuo vivencia em seu grupo social, ou seja, as
vivéncias socioculturais que fazem parte de seu contexto histérico (Braun; Nunes, 2015).

Interpreta-se, pois, que a aprendizagem e o desenvolvimento podem ser alcangados
por todos os estudantes que formam a conjuntura de uma sala de aula. Isso é feito por meio
de mediacbes pedagdgicas contextualizadas e significativas, de forma peculiarizada,
ofertadas por outras vias de acesso ao conhecimento e ao desenvolvimento das funcdes
superiores, que ndo seja apenas com o ato de se conformar com as caracteristicas
bioldgicas, formulando concep¢des limitadas ao estudante que apresenta alguma

deficiéncia.
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Assim, é necessdrio “[...] acompanhar o rumo do conhecimento para que nossas
praticas sejam cada vez mais edificadoras e recheadas de possibilidades na constituicao da
dimensdo humana”, ofertando espacos e estimulos diversificados (Oliveira, 2013, p. 13). O
objetivo é abranger todas as oportunidades possiveis de aprendizagem e desenvolvimento
correspondentes as peculiaridades de todos os envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem, fazendo parte dessa composicdao o ensino colaborativo, diante do que
preconiza o DUA.

Seguindo essa direcao, o presente estudo tem como objetivo compreender a
potencialidade das media¢bes pedagdgicas articuladas ao que o ensino colaborativo e ao
que os principios do DUA podem ofertar para o desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem, considerando esses principios ferramentas pedagdgicas em prol de uma
inclusdo escolar significativa. Como forma de fundamentar as proposi¢cdes elencadas,
recorremos aos pesquisadores que dialogam com a tematica, como Heredero (2010; 2020),
Vigotski (2011), Madureira e Nunes (2015), Vilaronga e Mendes (2017), Zaboroski et al. (2017),
Mendes e Zerbato (2018; 2021), dentre outros.

Ademais, é vdlido salientar que, a fim de desenvolver mediacGes pedagdgicas
enriquecedoras e qualitativas, correspondentes a abordagem mencionada, o professor deve
estar preparado e consciente de sua funcdo, o que se torna possivel mediante a formacao
continuada, em prol do aprimoramento de conhecimentos acerca do desenvolvimento
humano e da didatica, para que seja possivel planejar as melhores a¢des de ensino na sala de
aula.

2- Algumas consideragdes sobre a educacdo especial na perspectiva inclusiva

A inclusdao escolar é um tema que ainda precisa ser debatido e apreendido, mesmo
sendo enfatizado com maior relevancia pelas politicas publicas desde os anos de 1990, por
meio de fdruns, agendas, acordos e declaracdes internacionais. Apesar dessa insisténcia,
ainda é possivel observar praticas segregacionistas no contexto educacional, perpassando
por muitos conflitos e desafios, pois, além da dificuldade em compreender o verdadeiro
significado de uma educagao na perspectiva inclusiva, no Brasil, ha muitas barreiras
estruturais, como falta de professores concursados e de materiais didaticos especificos.

Nesse contexto, os maiores alvos de discussGes sao os estudantes da educacao

especial publica. E vélido ressaltar que inclusdo ndo € sindnimo de integracdo, visto que “[...]
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nao basta apenas garantir o acesso; é necessdrio que se garantam a permanéncia e a

qualidade, possibilitando o crescimento desses individuos” (Heredero, 2010, p. 196).

A inclusdo é vista como um processo de atender e dar resposta a diversidade de
necessidades de todos os alunos através de uma participagao cada vez maior na
aprendizagem, culturas e comunidades, e reduzir a exclusao da educagdo e dentro
da educacdo. Isso envolve modificacdo de contetdos, abordagens, estruturas e
estratégias, com uma visdo comum que abranja todas as criancas de um nivel etdrio
apropriado e a conviccdo de que educar todas as criancas € responsabilidade do
sistema regular de ensino (Unesco, 2005, p. 10-11).

Consoante essa proposi¢ao, os sistemas educacionais devem rever concepgdes
quanto a inclusdo e a gestao de suas instituicdes de ensino, pois a inclusdo escolar ndo pode
ocorrer enquanto as politicas publicas ndao consolidarem o tema.

Nesse sentido, Reis (2016, p.3) comenta que “referimo-nos a um sistema ‘paliativo’,
que busca, por meio de politicas publicas de inclusao, inserir esses alunos na rede de ensino

regular sem se preocupar com a formacao dos profissionais que atenderdo essa demanda”.

As necessdrias mudancas e as discussbes no contexto escolar envolvem
diretamente a formagdo de professores ou a falta dela, denunciada pelos prdéprios
professores que atuam junto aos alunos com necessidades especiais'. E nesse
contexto que emerge o medo, a resisténcia e as argumentagdes que questionam o
trabalho com esses alunos, considerando a inexisténcia de experiéncias anteriores
efou a falta de formacdo especifica para o desenvolvimento do trabalho
pedagdgico (Reis, 2016, p. 8).

Fica explicito, assim, o porqué da dificuldade e da resisténcia dos professores quanto
a inclusao, uma vez que nao estao preparados, de maneira tedrica e pratica, para atuarem
na perspectiva inclusiva. Essa reflexao é vdlida em todos os sistemas regulares de ensino,
para que seja possivel elencar e enfatizar, conjuntamente com toda a equipe educacional e a
comunidade escolar, a construcdo de um projeto politico pedagdgico desenvolvido nas
instituices escolares, em prol de principios significativos quanto ao tema supracitado.

A escola deve, em seu projeto politico pedagdgico, efetivar a inclusdao escolar e
propor estratégias de flexibilizacdo, adaptacao curricular, apoio pedagdgico, atendimento
educacional especializado, capacitacao de seus professores, além de direcionar um ensino
colaborativo, no qual todos os envolvidos com a educacao na perspectiva inclusiva devem
refletir acerca de suas praticas pedagdgicas.

Scavoni (2016, p.48) entende que, por meio desse documento, deve-se “[...] definir a
utilizacdo de adequacdes, contando com apoios especializados e capacitagao para os
professores, garantindo continuidade e efetividade do trabalho realizado”. Nesse sentido,

esse documento é o norteador da consolida¢ao das a¢6es que a escola deve desenvolver e
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proporcionar para toda a comunidade interna e a externa, assim como ressignificar praticas
e projetos em prol de melhorias para sua efetuacdo pedagdgica.

Como pontos norteadores de uma educagao inclusiva, enfatizamos a formacao dos
professores e um ensino ministrado de forma colaborativa, ou seja, a juncao das
experiéncias tedricas e praticas do professor comum com o professor especializado, para
proporcionar mediagdes pedagdgicas significativas e contextualizadas com os meios social,
cultural e histdrico, em relagdao a aprendizagem e ao desenvolvimento dos estudantes da
educacao especial publica ou nao. Ademais, deve existir uma proposta de ensino pautada no
que apregoa o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), o qual visa que todos se
beneficiem das adaptacdes, de recursos e de estratégias diversificadas de ensino.

Como ressalta Heredero (2020, p.736):

os estudantes diferem nos modos como percebem e compreendem a informacgao
que lhes é apresentada. Por exemplo, aqueles com deficiéncias sensoriais (cegos e
surdos), com dificuldades de aprendizagem (dislexia), com outras linguas e
culturas, podem requerer maneiras distintas de aceder aos conteldos, outros,
simplesmente, poderdo captar a informacao de forma mais rapida ou mais eficiente
por meios de recursos visuais ou auditivos em vez de um texto impresso.

Nessa percepcao de diferenciacdo, os professores precisam de formac¢do continuada
quanto a aquisicao de conhecimentos que podem aprimorar suas praticas e mediacdes
pedagdgicas respaldadas na perspectiva histdrico-cultural, assim como precisam almejar o
desenvolvimento de um ensino colaborativo, com principios do DUA.

3- A formagdo do professor em tessitura ao ensino colaborativo e ao Desenho
Universal para a Aprendizagem (DUA)

A inclusdo necessita ser redesenhada nas instituicdes escolares, principalmente ante
0os principais atores desse processo, que s3ao o0s professores, para atuarem
significativamente no processo de ensino e aprendizagem de seus alunos. Nessa
reconfiguracao, a formagao e a aquisicao de conhecimentos sao fatores propiciadores no
desenvolvimento de uma educacao inclusiva, que se torna possivel por meio de formacao.

Nessa proposicdo, Zaboroski et al. (2017, p. 119) afirmam que “[..] o ensino
colaborativo pode favorecer a inclusdo escolar e proporcionar aos professores uma
formacdao permanente no préprio contexto de trabalho”, sendo esse ambiente o melhor
laboratdrio de experiéncias. Isso porque o professor aplica conhecimentos e praticas
contextualizadas, além de analisar os que foram significativos ou ndo para o processo de

aprendizagem e desenvolvimento de seus estudantes.
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Consoante os autores supracitados, um dos principais eixos para o progresso da

inclusdo escolar é a formacdo continuada dos professores. Reiterando, Reis (2016) afirma
que esses profissionais sdo uns dos responsdveis por proporcionar a aprendizagem e o
desenvolvimento dos estudantes em sala de aula, ou seja, sdo uma peca fundamental da
inclusdo escolar com eficiéncia.

Para Vilaronga e Mendes (2017), a maior capacitacdo do professor é a sua prépria
pratica pedagdgica, sendo a sala de aula um espago de formacdo e experiéncia. Quando o
professor compreende essa dinamica, a inclusdo deixa de ser obscura. Para clarear essa
obscuridade, o professor precisa de conhecimentos, de formacdo, para coadunar com sua
pratica pedagdgica didria e proporcionar media¢bes pedagdgicas significativas e
contextualizadas com o processo de ensino e aprendizagem. Nesse contexto, é possivel
reconhecer que é por meio do conhecimento que se efetivam acdes prosperas em relacao a
realidade educacional contemporanea.

Assim, passa-se a refletir que é mediante as prdprias praticas pedagdgicas do
professor que ha uma capacitacdo significativa, conjuntamente com o professor
especializado. Desse modo, sao oportunizadas experiéncias e compreensdes acerca das
possiveis adaptacdes e flexibiliza¢Ges curriculares, analisando os beneficios para criancas
com deficiéncia e todos no processo educacional.

Essas praticas correlacionam o propdsito de desenvolvimento de ensino
colaborativo com o que preconiza o DUA e sdo uma das possiveis estratégias para o ensino
inclusivo. Nesse sentido, segundo Vilaronga e Mendes (2017, p.19), 0 coensino, sindnimo de

ensino colaborativo:

[...] é uma das propostas de apoio na qual um professor comum e um professor
especializado dividem a responsabilidade de planejar, instruir e avaliar o ensino
dado a um grupo heterogéneo de estudantes. Na realidade brasileira, este apoio
ndo seria substitutivo a outros apoios de direito do aluno, mas sim realizado de
forma conjunta, se assim avaliado como benéfico.

A prética do professor do ensino regular conjunta com a do professor especializado é
uma das estratégias propostas para a oferta da educacdo inclusiva, em prol do
desenvolvimento de um ensino colaborativo, pois ambos os professores ofertardo seus
conhecimentos, suas experiéncias e suas contribuicdes para avaliar determinado contexto
da sala de aula.

Nessa perspectiva, ambas as praticas analisardao as peculiaridades e planejardao as

melhores intervencdes e mediacGes pedagdgicas no processo educacional, ajustando as
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possiveis adaptacoes e flexibilizac6es (quanto ao curriculo proposto), que precisam ser
elaboradas para o aluno que apresenta alguma deficiéncia ou, ainda, repensadas, a fim de
contribuir como mediacao para todos os estudantes, em favorecimento de sua
aprendizagem e de seu desenvolvimento.

Heredero (2010, p.201) explica que adaptacdes ndo significativas ou de pequeno
porte sdo “[...] modificacGes que se realizam nos diferentes elementos da programacao
desenhada para todos os alunos de uma sala, ou ciclo, para fazer frente as diferencas
individuais [...]”, j& que a sala de aula se compde de forma heterogénea, onde cada um
apresenta sua peculiaridade e seu ritmo de aprendizagem e desenvolvimento.

Ademais, o autor supracitado salienta que as adaptacbes extraordinarias,
significativas ou de grande porte sdo as adaptacdes curriculares que consistem “[...] na
elimina¢dao de conteudos essenciais, ou nucleares e objetivos gerais, que se consideram
basicos nas diferentes matérias curriculares, e a conseguinte modificagdo dos respectivos
critérios de avaliacdo” (Heredero, 2010, p. 204). Nesse contexto, é necessdrio um
conhecimento mais especifico, com critérios de selecdo mais peculiares, além da
colaboracdo de uma gestdo inclusiva, com proposta de um ensino colaborativo.

Nesse processo de avaliar as flexibilizacbes e adaptacdes, os mediadores sao os
professores, por isso é a importante direcionar a atencdo quanto a formacdo desse
profissional, gerando o conceito de que “[...] uma educacdo pautada no respeito as
diversidades requer formacdo continua dos profissionais, tendo em vista que as diferencas
enriquecem, ampliam, e sdo necessarias porque permitem a identificacdo e a diferenciacao
[...]” (Reis, 2016, p. 13).

Assim, a agao de ofertar um ensino colaborativo, com a capacidade de reflexao sobre
as possiveis adaptagdes e flexibilizagdes coerentes com as necessidades educacionais dos
estudantes, é favorecedor o processo de ensino e aprendizagem. Isso sé é possivel
mediante uma gestao inclusiva, que oferte a oportunidade desse ensino conjuntamente
com a formagdo continuada dos profissionais. Portanto, é necessdrio o envolvimento dos
sistemas de ensino e das instituicdes escolares, voltados para o intuito de proporcionar
essas oportunidades para o principal profissional relacionado diretamente com a inclusdo
escolar.

Desse modo, é preciso ofertar formacdao aos professores, capacitando-os, a fim de

abrir horizontes para compreenderem que estdo inseridos “[...Jno contexto de sua prépria
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formacdo, num processo de reelaboracdo dos saberes, em confronto com sua pratica

vivenciada. Assim, os saberes sao construidos, a partir de uma reflexao na e sobre a pratica”
(Reis, 2016, p. 14-15), o que possibilita que esses profissionais facam de sua prética sua
propria capacitacao e reconfiguracao.

Reelaborar praticas, na conjuntura da diversidade apresentada em sala de aula, exige
ainda mais habilidades do professor, o qual deve abranger atividades que estimulem o
processo de aprendizagem e desenvolvimento, porém repensadas de forma
contextualizada e significativa, por meio de media¢6es pedagdgicas propicias aos contextos
social e cultural do alunado. Assim, os professores devem se respaldar nos principios de que
uma “[...] educacdo no século XXI ndo consiste simplesmente no dominio dos contetidos do
conhecimento e no uso de novas tecnologias, mas abarca, também, o dominio do prdprio
processo de aprendizagem” (Heredero, 2020, p. 735). Isso porque ndo basta apenas
dominar os conteutdos e as tecnologias e ndo ter conhecimento quanto a forma de ministrar
tais habilidades ou a0 modo de aprendizagem especifico de determinado aluno.

Possibilitar esse conhecimento ao professor vem ao encontro do ensino colaborativo
e dos principios que o DUA apregoa, em prol de uma pratica pedagdgica favorecedora da
inclusdo escolar. Nesse sentido, é necessdria a oferta de formacao para os professores,
sempre considerando que a diversidade faz parte da humanidade, pois cada um apresenta

suas proprias singularidades e seus meios de aprendizagem e desenvolvimento.

Nos ambientes de aprendizagem, como escolas e universidades, a variabilidade
individual é norma, e ndo excec¢do, hd muita diversidade. Quando os curriculos sao
desenhados para uma média imagindria, ndo se considera a
variabilidade/diversidade real entre os estudantes. Esses curriculos fracassam
quando tentam proporcionar a todos os alunos oportunidades justas e equitativas
para aprender, ja que excluem aqueles com distintas capacidades, conhecimentos
prévios e motivacionais que ndo correspondem ao critério ilusério da média
(Heredero, 2020, p. 735).

Curriculos elaborados para trabalhar com estudantes considerados na média ndo
elencam uma escola na perspectiva inclusiva, visando as prdaticas homogéneas e
desconsiderando a diversidade existente no ambiente escolar. Independente do publico do
contexto educacional, a diversidade é “[...] caracteristica natural do ser humano, como
forma de existir; variedade e convivéncia de pessoas de ideias diferentes no mesmo espaco
das salas de aula do ensino regular, onde a heterogeneidade deve se sobrepor a
homogeneidade” (Reis, 2016, p. 2).

Um curriculo desenvolvido na perspectiva de uma educacao inclusiva faz

acontecerem mudancas significativas e proporciona uma mudanca de paradigma. Nesse
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cendrio, “a convivéncia das diferencas na escola regular é uma rica oportunidade de
convivio social, fazendo com que os estudantes se percebam individuos capazes de
desenvolver suas dimensdes sociais, psiquicas, bioldgicas e laborais” (Reis, 2016, p. 6).

Reconhecendo a diversidade como propiciadora do processo de ensino e
aprendizagem, ndao faz sentido e ndao é compativel oferecer praticas educacionais
homogéneas em um contexto inclusivo. Para Reis (2016, p. 1), deve haver a “superacdo do
cardter homogeneizador [...] dos curriculos escolares que, historicamente, silenciou e
reforcou as diferengas existentes no ambito das salas de aula, para uma pratica sustentada
numa pedagogia para e na diversidade”.

A fim de tornar o curriculo verdadeiramente acessivel a todos os alunos, com praticas
inovadoras e significativas, ele deve contemplar as perspectivas e os principios que o DUA
preconiza, seguindo a linha de proporcionar um ensino sem barreiras e de forma articulada
com o ensino colaborativo.

Heredero (2020, p. 734) menciona que “[...] a aprendizagem implica um desafio
especifico na drea concreta de atuacdo e, para que isso aconteca, devemos eliminar as
barreiras desnecessdrias, mantendo os desafios necessdarios”. Esses desafios sdo a
compreensao e o descobrimento do modo como cada estudante aprende, ofertando meios
e estratégias de mediacOes pedagdgicas diversificados no processo de ensino e

aprendizagem.

O movimento pela inclusdo se constitui numa postura ativa de identificacdo das
barreiras que alguns grupos encontram no acesso a educagao, e também na busca
dos recursos necessarios para ultrapassa-las, consolidando um novo paradigma
educacional de construcdo de uma escola aberta as diferencas (Heredero, 2010, p.

197).
Associar praticas colaborativas ao DUA é trabalhar em prol de uma educacao

inclusiva, na qual hd parceria com professores da educacdo especial na elaboracao de
praticas pedagdgicas, ofertando variedade de estratégias, objetivos, metodologias,
avaliacbes para o ensino a todos, ou seja, contemplando a diversidade da sala de aula e
motivando os alunos a expressarem seus conhecimentos e a aprenderem cada vez mais
(Mendes; Zerbato, 2018).

E importante frisar que o DUA parte do conceito Universal Designer Lerarning (UDL),
pois sua origem se deu nos Estados Unidos, por volta de 1999. No Brasil, a tradugao é

Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), conceito ainda pouco conhecido e
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disseminado em territério brasileiro. Trata-se de uma forma de proporcionar

desenvolvimento de estratégias para a acessibilidade de todos (Zerbato, 2018).
Conforme afirma Zerbato (2018, p.55), o conceito do DUA parte da configuracdo de

uma rampa, pois sua inspiragao vem do campo da arquitetura. Nesse sentido:

[...] uma rampa pode ser utilizada tanto por pessoas que apresentam uma
deficiéncia fisica ou dificuldade de locomog¢do quanto por pessoas que ndo
apresentam nenhuma deficiéncia, como um idoso, uma pessoa obesa ou uma mae
empurrando um carrinho de bebé. Dessa concepgdo, baseada na acessibilidade
para todos, independentemente das suas condi¢des ou impedimentos, surgiu a
ideia de integracdo desse conceito aos processos de ensino e aprendizagem,
baseando-se num ensino pensado para atender as necessidades variadas dos
alunos, pois, além das barreiras fisicas, também existem as barreiras pedagdgicas.

Seguindo essa direcao, de forma breve, conceitua-se que o DUA se fundamenta em
trés principios que norteiam as praticas pedagdgicas inclusivas, por meio de flexibilizacao de
objetivos, métodos, estratégias, recursos e formas de avaliagao, sendo que o objetivo
principal é romper com uma proposta curricular “tamanho Unico”, que n3ao considera
diferentes necessidades, interesses e modos de funcionamento e aprendizagem dos alunos
que constituem a sala de aula (Bock, 2019).

Os principios que norteiam uma proposta na perspectiva do DUA sao proporcionar:

A

e modos multiplos de apresentacdo (o “qué” da aprendizagem), referentes ao modo
como o estudante compreende o conteudo ou a informacao apresentada, ofertando
multiplas formas de apresentar o conteudo;

e modos muiltiplos de acdo e expressdo (o ‘“como” da aprendizagem), que sdo as

estratégias, a organizacao, as praticas diante do processo de ensino e aprendizagem;

e modos multiplos de implicacbes, engajamento e envolvimento (o “porqué” da

aprendizagem), relacionados as emocdes e a afetividade, junto dos conteldos, com

a finalidade de promover o desenvolvimento integral associado a afetividade
(Heredero, 2020).

O DUA, como embasamento curricular, ndo pode se transformar em utopia, deve ser

uma realidade a ser proposta e desenvolvida no meio educacional. Portanto, é necessario

pensar na flexibilizacao curricular ndo de forma univoca, mas de forma geral, atendendo a

todos os estudantes.

Nessa concep¢ao, Mendes e Zerbato (2021, p.4) explicam que:

[...] ao elaborar materiais para o aprendizado de contetdos curriculares tendo em
vista os estudantes publico-alvo da Educagao Especial, por exemplo, tal recurso
normalmente é pensado de uso exclusivo de um estudante especifico. Na

z

perspectiva do DUA, a proposta é a constru¢dao de prdticas universais,
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disponibilizando o0 mesmo material para todos os alunos, como forma de contribuir
para o aprendizado de outros estudantes.

A inclusdo requer mudancas de paradigma, quanto ao papel, a funcdo e a aplicacao
das praticas e mediacbes pedagdgicas que realmente sejam eficazes para a aprendizagem
dos estudantes (Madureira; Nunes, 2015), oportunizando curriculos flexiveis, com
planejamentos que expressam diferentes formas e estratégias ao processo de ensino e
aprendizagem, valorizando a diversidade presente em ambiente escolar.

Exige-se, para tal finalidade, uma formagdo continuada para a busca de
conhecimentos elaborados, de esforcos e de trabalho colaborativo entre todos os que se
propdem a desenvolver uma educac¢do de qualidade na perspectiva inclusiva.

Para isso, o sistema educacional deve fomentar e respaldar esses professores em
prol de uma educagdao na perspectiva inclusiva, garantindo formacdo continuada e
qualidade do processo de ensino e aprendizagem aos estudantes de escolas publicas, nao
somente da educagdo especial. Ademais, é preciso garantir acesso a aprendizagem e ao
desenvolvimento significativo, com praticas e mediacbes pedagdgicas reflexiveis, que os
professores podem oferecer apenas quando estdo preparados para tal e conscientes do seu
verdadeiro papel quanto a inclusao escolar.

4- Compreendendo as media¢oes pedagdgicas na perspectiva histérico-cultural

As media¢bes pedagdgicas sao praticas propiciadoras do processo de ensino e

aprendizagem no contexto escolar; podem ser definidas como

[...] a forma pela qual o professor guiara as vivéncias de ensino e de aprendizagem;
a maneira com que ird tratar, abordar e desenvolver os contelidos e construir o
conhecimento com os estudantes. Em outras palavras, traz o modo pelo qual
ocorre a acdo docente na conducdo do processo de ensino (Oliveira; Silva, 2022, p.
8).

Assim, as mediacbes pedagdgicas a estudantes que apresentam necessidade
educacional especializada sdo prdticas fundamentais e que devem ser repensadas e
redirecionadas de forma contextualizada com os aspectos socioculturais e histdricos que
fazem parte da vida desse alunado, logo, é preciso desmistificar uma acao
metodologicamente direcionada a suas caracteristicas organicas, conceituadas pela
medicina.

O meio social ao qual o estudante estd exposto, quando ocorrem intervencdes e
media¢bes qualitativas e significativas, colabora, de modo positivo, com o processo de
desenvolvimento do psiquismo humano, sendo o contexto social intrinseco ao aspecto

cultural. Porém, se “[...] isento de uma prdtica social estabelecida, as possiveis apropriacdes,
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por ela proporcionadas, podem ser apresentadas ao homem de maneira alienada,

embotada, de forma reprodutiva e ndo criativa” (Garcia, 2021, p. 15). Percebe-se, assim, o
sociocultural como contexto primordial, em favor do desenvolvimento do estudante.

Posto isso, o vocdbulo “social” corresponde ao meio cultural de um sujeito, pois “[...]
tudo o que é cultural é social. A cultura também é produto da vida em sociedade e da
atividade social do homem [...]” (Vigotski, 2011, p. 863). Considerando social e cultural as
singularidades e os principios pertencentes a histdria de determinado ser humano, é nesse
meio social e cultural que se rompe com o conceito de desenvolvimento relacionado apenas
aos aspectos organicos de um individuo. Conforme afirma Garcia (2021, p. 11), “[...] a origem
das fun¢bes complexas do pensamento ndo € encontrada na biologia, nem na histdria pura
da filogénese, mas sim no social”.

Na presenca organica de uma deficiéncia humana, ha divergéncias quanto ao
desenvolvimento natural de uma crianga, enfatizando-se intervencGes nos aspectos
culturais que utilizam caminhos indiretos e confirmando que “[..] os casos de
desenvolvimento anémalo permitem observar, com maxima clareza, a divergéncia entre o
desenvolvimento cultural e o natural [...]” (Vigotski, 2011, p. 868).

Além disso, Vigotski (2011) expde que a cultura é algo inato da crianca; dentro de sua
conjuncao cultural, é possivel reelaborar o comportamento natural e refazer o
desenvolvimento da crianca de um modo novo, porém isso nao ocorrerd de forma natural,
mas cultural, considerando as devidas media¢6es proporcionadas. Nesse cendrio, “[...] as
formas culturais de comportamento sdao o Unico caminho para a educacao da crianga
anormal. Elas consistem na criacdo de caminhos indiretos de desenvolvimento onde este
resulta se torna impossivel por caminhos diretos” (Vigotski, 2011, p. 868). Assim,
considerando a lei geral de desenvolvimento concebida pela Teoria Histdrico-Cultural, €é
possivel desmistificar conceitos estigmatizadores em torno de alunos que apresentam

alguma deficiéncia.

A perspectiva histdrico-cultural permite uma visdo de sujeito emancipado, ndo
assujeitado, que participa na organizacdo de sua prdpria histdria. E um sujeito ativo,
a despeito de rétulos que um dia tenha recebido. Contudo, tal sujeito - como
qualquer outro - ndo se constitui sozinho, estd imerso nas condi¢bes sociais e
histdricas da existéncia (Dias; Oliveira, 2013, p. 180).

Considerando essa imersdo nos diferentes bens culturais e propiciando respostas
diante dos diferentes contextos, pode-se elencar o uso dos caminhos indiretos e

alternativos, sendo necessdrio que a educacdao reconheca seu papel e sua funcdo como
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propiciadora de aprendizagem e desenvolvimento de todos os estudantes que fazem dessa
uma conjuntura diversa e inclusiva, na qual cada estudante apresenta suas singularidades,
sua cultura e seu meio social.

Partindo do pressuposto da compensacdo, “[...] a crianca com ‘defeito’ ndo é
considerada uma crianga com deficiéncia, o que diferenciard o seu grau de
comprometimento intelectual, o seu déficit cognitivo e a sua normalidade [...] serd a
compensacdo social que a pessoa teve” (Garcia, 2021, p. 11). E de suma importancia
considerar todo o contexto social e cultural que faz parte da histdria do estudante, bem
como o processo de mediacdo pedagdgica ofertada e os pressupostos que norteiam o

desenvolvimento das praticas ofertadas.

Assim, ndo ha como colocarmos limites sobre o desenvolvimento de uma crianga,
mesmo quando hd uma deficiéncia, pois o que decide, a priori, 0 caminho deste
desenvolvimento ndo é o que lhe falta (intelecto, visdo, audi¢do...), mas as relagdes
do sujeito com outros, professores, colegas de turma, familia [...] (Braun; Nunes,

2015, p. 76).

Essa compensacdo é intermediada por mediacbes desenvolvidas por adultos,
criancas mais experientes ou pela familia. Essas mediacbes serdo introduzidas pelos
caminhos indiretos e alternativos, em funcao do desenvolvimento das potencialidades do
estudante, pois a perspectiva que a defectologia apregoa é a de que “[...] todo defeito cria
estimulos para elaborar uma compensacdo” (Garcia, 2021, p. 16). Por sua vez, esses
estimulos sdo proporcionados pelo processo estratégico de mediacdo pedagdgica. E vélido

salientar, porém, que

[...] ndo bastam quaisquer intera¢des ou contatos humanos para que 0s novos
membros da sociedade alcancem o dominio dos conhecimentos necessarios ao
desenvolvimento do que é propriamente humano. A qualidade das intera¢Oes, das
relagbes humanas é que faz a diferenca entre os niveis de desenvolvimento
(Padilha, 2018, p. 64).

Evidencia-se, portanto, que o papel da media¢ao pedagdgica é preponderante ao
contexto escolar de estudantes com deficiéncia, articulada a um ensino colaborativo, ou
seja, aos principios do DUA, que proporcionam aprendizagem e desenvolvimento
significativo e qualitativo a todos que compdem a sala de aula.

Destarte, o papel da educacdo escolar é ensinar, em conteudo e forma, os
conhecimentos proporcionados e construidos do acervo cultural, de maneira que atendam a
todas as criancas e aos jovens com e sem deficiéncia (Padilha, 2018). Assim, com media¢oes
repensadas ao aluno com deficiéncia, pode-se reaproveitar tal recurso para os demais

alunos.
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Correspondente a essa pratica, o DUA pode propiciar condi¢des de aprendizagem e

desenvolvimento em favor da inclusdo e atendendo a todos os estudantes. Reiterando,
Heredero (2020, p. 736) assevera que “[..] a aprendizagem e a transferéncia do
aprendizado ocorrem quando multiplas apresenta¢fes sao usadas, pois isso permite aos
estudantes fazer conexdes interiores, assim como entre os conceitos”, sendo necessdrias as
multiplas metodologias e estratégias para a apresentacao de contetdos.

Uma mediacao pedagdgica direcionada aos principios do DUA propde-se a
desenvolver uma pratica de ensino capaz de beneficiar todo o contexto da sala de aula,
desenvolvendo multiplos materiais, recursos, objetivos, metodologias e estratégias,
repensados em prol da aprendizagem e do desenvolvimento do estudante, o que abrange
todos, e ndo apenas aquele que necessita de intervencdes diferenciadas (Mendes; Zerbato,
2021).

Enfim, é possivel afirmar que o que possibilita a aprendizagem e o desenvolvimento
do estudante com e sem deficiéncia sao as media¢Ges pedagdgicas ofertadas de forma
significativa e qualitativa, considerando o contexto sociocultural e histérico no qual
determinado estudante estd inserido. Nessas circunstancias, cabe ao professor ofertar essas
intervencdes, em prol da elaboracdo de conceitos e da assimilagao de conhecimentos, que
se tornam possiveis em uma pratica baseada na perspectiva histdrico-cultural direcionada a
um ensino colaborativo, na perspectiva do DUA.

5- Consideracgoes finais

Por meio das breves implicacdes propostas neste estudo tedrico e reflexivo, quanto
a funcdo dos sistemas escolares e suas respectivas escolas de desenvolver formacao
continuada em prol de media¢bes pedagdgicas significativas ao processo de aprendizagem
e desenvolvimento, diante dos estudantes que apresentam deficiéncia, infere-se que a
inclusdo necessita ser ressignificada no contexto escolar.

Nesse cenario, interpreta-se que cada ser humano € unico, aprende e se desenvolve
de forma singular, principalmente quando ha algum déficit ou uma deficiéncia. Isso
influencia a reflexdo acerca da prioridade de proporcionar mediacdes por caminhos
indiretos, para compensar determinada deficiéncia por outras vias e outros meios de acesso
ao conhecimento.

Para introduzir intervencdes rumo a aquisicao de conhecimentos, aprendizagem e

desenvolvimento pelos caminhos indiretos, sdao necessdrias mediacdes pedagdgicas
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repensadas por meio de uma proposta de um ensino colaborativa e elaborada segundo os
principios do DUA, enriquecendo, assim, o processo de ensino e aprendizagem.

As intervenc¢des devem prevalecer ndo na concepgao e nas caracteristicas bioldgicas
da deficiéncia, mas no desenvolvimento de ag¢des articuladas aos conceitos histdrico-
culturais, compreendendo e proporcionando media¢des pedagdgicas contextualizadas com
o meio sociocultural e histérico dos estudantes. Assim, é importante “[...] considerar a
relacdao entre a experiéncia pessoal do aluno e a constru¢ao de um novo conhecimento para
a formacdo de conceitos” (Braun; Nunes, 2015, p. 82).

Corroborando as andlises tedricas discutidas ao longo deste texto, é possivel
assegurar que todos os estudantes apresentam condi¢cbes de aprender e desenvolver,
quando sdo oportunizadas mediacbes pedagdgicas desenvolvidas e correspondentes aos
meios social, cultural e histdrico j& construidos, em favor da introducao e da consolidacao de
conceitos cientificos. Para isso, sao necessdrias media¢bes pedagdgicas qualitativas e
significativas, estrategicamente repensadas pelo ensino colaborativo e elaboradas segundo
os principios do DUA.

Nesse contexto, cabe aos sistemas de ensino e a suas instituicbes escolares
proporcionarem condicGes de redescobrir caminhos para uma educacao de qualidade na
perspectiva inclusiva, ofertando formacdo continuada aos professores, para que haja a
aquisicao de conhecimentos e de autoconfianga para agirem e transformarem suas praticas
pedagdgicas.
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Nota

' Terminologia utilizada pela autora referenciada, porém, atualmente, sdo mais utilizadas as
expressdes “pessoa ou aluno com deficiéncia”, conforme institui a Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia (Brasil, 2015).
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