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Resumo

Trata-se de um estudo tedrico que visa discutir o tema da educagdo a partir de contribui¢cbes do
filésofo alemdo Theodor Adorno. Teve como objetivo: apresentar aspectos gerais do pensamento de
Adorno e suas reflexdes sobre a educacdo, tendo em vista a constru¢do de uma compreensdo de
educacao emancipadora. Metodologicamente, fizemos uso de textos cldssicos de Adorno e de alguns
intérpretes de sua obra para refletirmos a respeito do objetivo exposto. Apontamos que a discussao
educacional de Adorno se conecta diretamente com suas reflexdes e diagndstico da sociedade
moderna, marcada pelo avanco da racionalidade instrumental e pela barbarie instaurada pelo modo
de producdo capitalista. Assim, a educacdao critica movida pela dialética da emancipacdo, deve
funcionar como educacgdo politica contra a barbdrie, capaz de atuar em prol da real formagao, a favor
das potencialidades corpo e da experiéncia.
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Abstract

This research is a theoretical study that aims at discussing the field of Education based on the
contribution of the German philosopher Theodor Adorno. Its main objectives included: presenting
general aspects of Adorno’s thinking and the reflections he made about Education, aiming at
comprehending the concept of emancipatory education. In which concerns the methods, classic
manuscripts of Adorno were used, as well as the ones by interpreters of his work, in order to reflect
about the aforementioned objective. We point out that the educational discussion of Adorno
connects directly to his reflections and diagnosis of modern society, featured by the advances of
instrumental rationality and by the barbarism established by the capitalism mode of production. This
way, critical education moved by the dialetics of emancipation must work as educational politics
against the barbarism, capable of acting in favor of real formation, of the body's potential and
experience.
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Introducao

O tema da educagdo tem penetrado inimeros circulos e esferas de discussdes do
nosso tempo. No mundo moderno, educagdo, muitas vezes, confunde-se com escolaridade e
aquisicao de diplomas, embora, do ponto de vista critico, reconheca-se a sua dimensao
sociocultural e politica (Bourdieu; Passeron, 2014). Cientes de que a tarefa de debater o tema
da educacdo exige tanto uma percepcao mais ampliada do fenémeno como certas
delimitacOes, ou seja, falar da educacdo em perspectivas, neste estudo, procuraremos
abordar a compreens&o sobre a educacdo de Theodor Adorno (1903-1969).

Como intencdo, projetamos discutir vias para uma justificativa da educagdo,
especialmente da educacao escolar, que possam se configurar como formas legitimas de
compreensao da funcao da escola, tendo em vista um projeto efetivamente emancipatdrio
de educacgdo. Essa é arazdo que nos motiva a fazer uso das contribui¢bes tedricas de Adorno,
quer dizer, para além das suas reflexdes especificas sobre educacao e esclarecimento que
tém sido bem debatidas no campo académico brasileiro (Leo Maar, 2020), acreditamos ser
possivel extrair delas fortes argumentos favoraveis a constru¢ao de uma concepgao
emancipadora de educacao na contemporaneidade.

Cabe dizer, que nao temos o objetivo de realizar uma reflexao acerca do conjunto da
obra e das ideias do pensador alemdo. Contudo, suas formulag6es a respeito da educagao ndao
sao isoladas do sistema tedrico, tampouco das demais problematicas nas quais ele se ocupou.
E nesse sentido que, por intermédio da centralidade da discussdo educacional, faremos o
esforco de identificar o quadro mais amplo de ideias que agrupam as reflexdes sobre a
educacao desse filésofo.

Em termos de objetivo, este estudo buscard apresentar aspectos gerais do
pensamento de Adorno e suas reflexes sobre a educacao, tendo em vista a construcao de
uma compreensdao de educacao emancipadora. Melhor dizendo, pretendemos captar as
contribui¢cdes educacionais de um dos mais importantes fildsofos do século XX, que pensou
acerca da educacdo em um contexto de barbdrie civilizatéria, que se assemelha com
acontecimentos de questionamento da democracia e da razdo que temos presenciado na
sociedade brasileira nos udltimos anos.

Metodologicamente, para viabilizar a reflexdo a partir de Adorno, organizamos nossa
andlise e exposicdo sobre suas ideias educacionais em duas vias, que sdo: 1) relacdo entre

sociedade e educacdo; 2) concepcdo de educacdo, formacdo e emancipacdo. Levando em
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consideracao esses dois grandes eixos, tentaremos evidenciar as colabora¢des de Adorno
para o campo educacional, com sinaliza¢des para o tema da educacao do corpo. Devemos
dizer, que do ponto de vista da leitura e andlise das obras de Adorno, fizemos a op¢ao pela
reflexdao com base em estudos e conceitos destacados nos trabalhos dos professores
Alexandre Fernandez Vaz e Wolfgang Leo Maar, dado que eles se portam como notdveis
conhecedores e divulgadores do legado intelectual de Adorno no cendrio nacional.

Sendo assim, em termos de fontes para o desenvolvimento desse estudo tedrico-
reflexivo, faremos uso dos trabalhos de Adorno e Horkheimer (1985) e Adorno (19964, 1996b,
1996¢, 20083, 2008b, 2009, 2020). No decorrer do texto, serd possivel o leitor compreender
melhor a localizacdo tedrica e o enfoque de cada obra elencada, ainda que possamos afirmar
que nossa aproximacao inicial com o tema da educacao em Adorno se deu por meio do estudo
de Leo Maar (2020). Para auxiliar nossa reflexdao conceitual a partir da obra adorniana,
utilizaremos as contribuicdes de Vaz (2004), Bassani e Vaz (2003, 2008) Petry, Bassani e Vaz
(2014), Petry e Vaz (2017), Leo Maar (2020) e Bressanin e Almeida (2020). No processo de
interpretacdo dos textos de Adorno e de determinados comentadores, foram selecionados
alguns conceitos e temas centrais para direcionar este escrito, a dizer: educacao,
emancipac¢ao, barbdrie, formacao, semiformacdo, experiéncia e corpo.

Estruturalmente, este trabalho contara com mais trés topicos além desta introducao.
No segundo, apresentaremos aspectos gerais do pensamento de Adorno, com vistas a
aproximar o contexto de sua reflexdao mais ampla com o tema da educa¢do. Em seguida,
examinaremos os pontos centrais do pensamento educacional do autor, perspectivando suas
contribui¢cbes para a educa¢ao emancipadora. Por ultimo, faremos nossas consideracdes
finais.

Racionalidade, critica da barbarie e emancipacdo como vias da aproximacao de
Adorno com o tema da educacao

Filésofo e estudioso de composicao musical nascido em Frankfurt na Alemanha, em
1903, Adorno certamente teve papel fundamental na ampliacdo das discussdes reflexivas em
ciéncias humanas no século XX. De inspiracao dialética marxista, mas aberto as possibilidades
tedricas derivadas de outras correntes e campos de conhecimento, em conjunto com outros
pesquisadores que formaram a primeira gera¢do da chamada Escola de Frankfurt’, Adorno se

dispds a pensar a complexidade da vida moderna, marcada pelo veloz progresso técnico-
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cientifico oriundo do desenvolvimento das forcas produtivas, pelas promessas
emancipatdrios e democrdaticas das revolu¢bes burguesas e proletdrias, pelas duas grandes
guerras mundiais e pelas experiéncias sociais autoritarias do século XX (Adorno, 1996a).
Contudo, sua relacdao proficua com a tradi¢dao marxista se evidencia especialmente no seu
entendimento de que a critica radical do sistema social necessita ser capaz de identificar as
bases objetivas que sustentam certas formas reificadas de manifestacao da arte, cultura e
formacdo (Adorno, 1996b, 1996¢). No entanto, é preciso considerar Adorno como um
pensador auténtico, que foi capaz de formular explicacdes para os problemas do seu tempo
por via do didlogo criativo entre distintas tradi¢bes tedricas, tais como o marxismo e a
psicanalise.

Nesse contexto histdrico-politico, Adorno é levado a ampliar as possibilidades do
marxismo para campos de estudos até entdo pouco explorados, como a fun¢do dos meios de
comunicagdo de massa, da arte, da cultura, da educacao e das instituicbes na reproducao e
dinamizacao das formas de ser da sociedade capitalista. Assim, além de uma atraente
possibilidade politica de realizar o reino da liberdade na histdria, dado todo o drama politico-
social do século XX, marcado pelos campos de concentracao e pela ampliacdo da atuag¢ao do
capital para além da esfera da producdo de mercadorias na industria capitalista, também
caberia ao marxismo a tarefa de reorganizar o seu programa de estudos e sua prdxis
transformadora no mundo marcado, antes de tudo, pela necessidade de frear os elementos
mais corrosivos da barbarie contemporanea.

Assim, apesar de inumeras criticas destinadas pelos préprios marxistas, sobretudo dos
intelectuais vinculados aos Partidos Comunistas dos meados do século XX, é fundamental
concebermos Adorno e os demais tedricos da primeira gera¢ao da Escola de Frankfurt como
pensadores preocupados, envolvidos e convencidos da necessidade de superacao do modo
de producdo capitalista. Portanto, somente com um amplo e renovado projeto de
transformacao social que modifique as bases societais das relacbes de trabalho vigentes, e
isso se torna evidente em Adorno e Horkheimer (1985) e Adorno (2020), poderemos,
realmente, superar os aspectos mais devastadores da barbarie do nosso tempo. Esse projeto
de renovacao da sociedade, questiona as formas autoritdrias utilizadas pela vanguarda
marxista de orientacdo leninista, e assim, advoga pela necessidade de uma transformacao

social que valorize a autonomia do sujeito para a construcao de novas formas de existéncia.
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Por barbarie, Adorno (2020) entende a problematica de que, considerando a
civilizacado moderna, marcada pelo mais elevado desenvolvimento tecnoldgico, ainda assim,
as pessoas tendem a se encontrar atrasadas em relacdo a prépria civilizagdao. Isso decorre
devido a “experiéncia” com uma formacdo progressivamente direcionada pela forma
reificada da mercadoria. Por isso, cada vez mais, a acdo baseada no ddio, na violéncia, na
agressividade primitiva e na incapacidade de pensar sobre o que estamos fazendo no e com
o mundo ganha contornos tragicos que podem levar a humanidade a tensdes, como as duas
grandes guerras mundiais, o exterminio de seres humanos, a fome e a pobreza. Observar-se
nesse caso, a tensdo dialética entre barbarie e desenvolvimento da civilizacdo, ja que os
escritos de Adorno comprovam que os avancos técnico-cientifico e do potencial de
reflexividade da humanidade, por si s6 ndo garantem o estabelecimento de formas de vida
mais harmodnicas e menos violentas.

E nesse sentido, ou seja, partindo da critica da sociedade moderna e da repercussdo
de sua crise civilizatdria para diversas dimensodes da vida social, que Adorno buscara refletir
sobre as possibilidades tedricas e praticas de o humano se reencontrar com a humanizacao
prometida pelas revolu¢cdes empreendidas na modernidade. Sendo assim, é justamente nos
meandros dessa problematica — da busca pela reconciliacdo do homem com o resultado de
sua acdo - que a tematica da formacao e educacdo adentra de modo fulcral no conjunto da
obra do fildsofo frankfurtiano.

Grosso modo, podemos entender a incursao de Adorno no tema da educagao a partir
de dois caminhos. Primeiramente, seria possivel considerar que, na verdade, sua reflexao
sobre educacao foi pontual e esporadica, mesmo que interligada aos conceitos principais de
sua filosofia. Outra via de compreensao, refere-se ao entendimento de que os conceitos de
formagdo e educagdo apresentam notoriedade na sua agenda filosdfica, ainda mais se
pensarmos a educa¢do como uma categoria e via para a prépria formacao.

Neste texto, optamos pela segunda perspectiva exposta, que é similar ao caminho
tracado por Bressanin e Almeida (2020), que estudaram a concepcdo educacional e de
formacado de Adorno partindo das suas teses construidas com Max Horkheimer em a Dialética
do esclarecimento. Segundo Bassani e Vaz (2003), o tema da educacdo em Adorno aparece
em uma dupla articulacdo. Assim, o filésofo alemdo se dedica tanto ao tema da educacao

politica contra a barbarie instaurada pelos acontecimentos mais violentos do seu tempo
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como desenvolve vdrias reflexes e interven¢bes publicas que demonstram a coeréncia
interna entre a sua grande obra filosdfica e suas preocupagbes mais especificas da vida
cotidiana.

Sendo assim, terfamos dificuldade para entender as notas sobre educagao de Adorno
sem aproximag¢ao com outros textos que expressam aspectos importantes dos problemas e
dos caminhos tedricos escolhidos pelo autor. Desse modo, dividiremos nossa reflexao, a
partir de agora, em dois momentos. Em primeiro lugar, apresentaremos alguns dos
elementos do diagndstico de Adorno sobre a sociedade moderna, contidos em Adorno e
Horkheimer (1985) e Adorno (2009; 2008a). Em seguida, trataremos da reflexao adorniana
sobre as categorias formacdo e educacao, as quais, dentre varias passagens da sua extensa
obra, foram diretamente abordadas em Adorno (1996b, 1996¢, 2020).

N3o satisfeitos com as abordagens filosdficas e socioldgicas de orientacao
fenomenoldgicas e subjetivistas do seu tempo e, menos ainda, com a falta de capacidade de
certo marxismo mecanicista para construir conceitos capazes de ler as problematicas sociais,
politicas e culturais emergentes no século XX, Adorno e Horkheimer (1985) apresentam um
modo instigante de fazer filosofia a partir da analise dialética da sociedade industrial. Um
primeiro ponto de diferenciacdo dos autores em compara¢ao com a vanguarda intelectual
marxista da década de 1940 diz respeito a ndao vinculacao deles com o projeto politico
desenvolvido na Unido Soviética, que se alastrou pelo restante do leste europeu e outros
continentes. Alids, esse aspecto permitiu com que ndo somente Adorno, mas grande parte
dos tedricos da Escola de Frankfurt, pudessem também se apresentar como criticos do
marxismo e das experiéncias politicas e sociais orientadas supostamente pela obra de Marx
e Engels. Todavia, isso jamais os coloca como antimarxistas ou como sujeitos nao convencidos
da necessidade de uma transformacgdo social substantiva que altere a Iégica da producao,
distribuicao e consumo de toda a riqueza produzida pelo conjunto da humanidade.

Nesse sentido, Adorno e Horkheimer (1985) se prop6em a reexaminar o projeto
moderno do esclarecimento por meio da razdo, desde a sua génese tedrica até os seus
desdobramentos politico-praticos, que foram potencializados em decorréncia do
desenvolvimento dos meios técnicos e da consequente tecnificacdo dos gestos e dos
sentidos dos sujeitos (Bassani; Vaz, 2008). Como parte do projeto filoséfico dos autores, a

Dialética do Esclarecimento busca, conforme expresso por eles, “descobrir por que a
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humanidade, em vez de entrar em um estado verdadeiramente humano, estd se afundando
em uma nova espécie de barbarie” (Adorno; Horkheimer, 1985, p. 11).

A partir da alegoria do mito, ou da passagem do mito ao esclarecimento provido das
conquistas materiais e espirituais da modernidade, os autores sustentam a tese de que, no
desenvolvimento da civilizagao ocidental, tomado pelo constante dominio instrumental da
natureza e pela producao de um homem cada vez menos humanizado em decorréncia dos
elementos objetivos da barbdrie, que formam subjetividades alienadas, a passagem do mito
para o esclarecimento, também conhecido como processo de desencantamento do mundo',
na verdade, tem se apresentado como um esclarecimento as avessas (nova forma de mito),
marcado pela barbarie e pela dominagao dos sujeitos pelos mecanismos de coercao cada vez
mais sofisticados produzidos pela sociedade de capitalista. No limite, Adorno e Horkheimer
(1985) nos alertam que quanto mais meios técnicos a humanidade produziu para
possivelmente se emancipar, mais a barbarie, a violéncia, a domina¢do e a coisificacao do
homem e da natureza estiveram presentes na vida humana.

Em termos gerais, é possivel dizer que a critica da sociedade moderna produzida por
Adorno e Horkheimer (1985) se dirige tanto aos mecanismos objetivos da dominacdo
instaurada pelas classes dominantes como aos elementos filosoéfico-epistemoldgicos que
ancoram todo o projeto cientifico moderno. Tal projeto, da fabrica aos meios de comunicacao
de massa, tem atuado no sentido de instruir em favor da destrui¢ao da cultura e da formagao
em prol da semicultura; nos termos da Dialética do esclarecimento, podemos compreender
que ‘“finalmente, sob as condicdes do capitalismo tardio, a semicultura converteu-se no
espirito objetivo” (Adorno; Horkheimer, 1985, p. 163).

Ou seja, na compreensao dos tedricos, para além das desastrosas consequéncias da
divisao social do trabalho e da apropriacao privada dos meios e da producao humana naforma
de mercadoria, a sociedade moderna instaurou, com isso, uma regressao também do ponto
de vista do cultivo do espirito, que tem provocado uma nova forma de interacao com a cultura
por grande parte da massa que vive do trabalho. De acordo com Petry, Bassani e Vaz (2014),
essa forma reificada de relacao com a cultura provoca distor¢des no préprio humano e em
um dos aspectos que o formam como tal, isso €, sua capacidade de ter experiéncias

formativas com os outros e com o mundo.
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Contudo, esse estagio de alienacdo, entendido como afastamento e perda de
compreensdo sobre os elementos do mundo, no sentido cunhado por Marx (2010), quando
pensado em relacdo aos bens culturais que elevam a forma¢do do espirito, encontra
objetividade na formac&o social que tem privilegiado certa forma de uso da raz3o. E preciso
frisar que embora Adorno e Horkheimer (1985) critiquem os caminhos tomados pela razao
iluminista, ligados ao positivismo, ao liberalismo e consequentemente a sociedade de
mercado, o projeto dos autores ndo abandona a razdo como um mecanismo fundamental
para a critica da sociedade e, por isso, para a emancipa¢do. Dessa forma, trata-se da busca
pela constru¢ado de uma racionalidade critica baseada nos interesses concretos de
emancipagdo social e pleno desenvolvimento dos sujeitos.

Na perspectiva dos autores, os desvios do projeto do esclarecimento tém provocado
uma atrofia da prdpria razdo, cada vez mais dominada pela Iégica da matematizacao da
realidade social. Diante disso, ““0 que ndo se submete ao critério da calcubilidade e da utilidade
torna-se suspeito para o esclarecimento’” (Adorno; Horkheimer, 1985, p. 19). Para esse projeto
de reducao darazao a mero instrumento de quantificagdo da realidade, a técnica, que deveria
ser sempre pensada como um meio para o alcance de objetivos humanizadores na relacao
entre os homens e entre homens e natureza, passa a ser a esséncia dessa forma de saber
reificado. Por isso mesmo, temos uma espécie de apologia aos meios técnicos como
autossuficientes para o dominio violento e objetivo da natureza.

Segundo Bassani e Vaz (2008, p. 113), para Adorno, a apologia dos meios técnicos
desatrelados dos seus fins gera o processo de instrumentalizacdo e funcionalizagao dos
proprios sujeitos, ja que “esse profundo embrutecimento do humano e a supressao de
quaisquer tracos de particularidade estao intimamente relacionados com o crescente
processo de tecnificacdo das pessoas, o que por sua vez engendra uma certa pedagogia dos
gestos e do corpo”.

Teriamos, entdo, um elemento para pensar sobre a questao do corpo em Adorno, isso
é, a partir do exame da racionalidade técnica e dos seus usos funcionais para fins ndo
constitutivos da subjetividade critica dos sujeitos. Tal como Adorno (2020) exemplifica por
meio da analise do esporte moderno, seja no trabalho ou na industria cultural, o corpo torna-
se um instrumento técnico, melhor dizendo, um meio de dominacdo. Nessas manifestacdes,
em que os procedimentos técnicos foram amplamente desenvolvidos, ndo necessariamente

assistimos a elevacao das possibilidades humanas, mas sim o aumento da escravidao do corpo
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através dos processos de tecnificacdo (Bassani; Vaz, 2008). Nesses casos, verifica-se os
efeitos da racionalizacdo que privam o corpo das suas potencialidades emancipatdrias.

Neste mundo de apologia da técnica para fins inumanos, quer dizer, barbaros, a atrofia
do pensamento se reflete na impossibilidade de termos relaces de fato formativas com as
produg¢des humanas®. No limite, cabe dizer que o projeto moderno de esclarecimento, que se
reverteu em um controle instrumental da natureza para dominar o préprio homem, fez surgir
uma racionalidade restritiva do ponto de vista das possibilidades do pleno desenvolvimento
e da autonomia dos sujeitos. Assim, “o que aparece como triunfo da racionalidade objetiva, a
submissdo de todo ente ao formalismo [égico, tem por preco a subordinacdo obediente da
razdo ao imediatamente dado” (Adorno; Horkheimer, 1985, p. 34).

Ainda que no texto da Dialética do esclarecimento os autores facam uso de expressdes
como racionalidade objetiva, racionalidade técnica, racionalidade corrosiva, racionalidade
bdrbara, dentre outras, para se referir ao processo de atrofia do pensamento e sua vinculagao
ao projeto de dominacdo, no qual se converteu o esclarecimento, em Adorno (2008a), em
conferéncia ministrada no ano anterior a sua morte, o fildsofo faz men¢ao ao termo razdo
instrumental, bem mais conhecido e notdvel entre os frankfurtianos. Por razdo instrumental,
podemos entender que, “mediante os motivos ali explicitados, os instrumentos ou os meios
do pensamento se autonomizaram em relacao aos seus objetivos e tornaram-se reificados”
(Adorno, 20083, p. 194).

No plano da cultura e da formacao, em decorréncia do dominio dessa racionalidade
instrumental nos meios de pensamento e na produ¢do material, passou-se a ocorrer um
processo de coercdao das préprias possibilidades da formagdao, denominado por Adorno
(1996b, 1996¢) de semiformacdo ou semicultura. Em termos praticos, a semiformacdo reflete
0 processo de crise da cultura e da critica cultural, que foi muito bem descrito em Adorno
(2009). Conceitualmente, podemos considerar que “a semiformacdo é o espirito capturado
pelo cardter de fetiche do espirito da mercadoria” (Adorno, 1996b, p. 5). Nesse sentido, a
semiformagdo encontra base material no processo objetivo de divisao social do trabalho e
apropriacao privada dos meios e bens oriundos da producdo. Nesse sentido, Adorno
demonstra que a crise da cultura e sua consequente associacao com a barbarie civilizatdria se

sustenta na objetividade do sistema social capitalista. Por isso, um projeto de transformacao
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radical da formacao cultural, precisa ser entendido, sobretudo, como uma proposta de
emancipacao social.

Dessa maneira, a crise da formacao, que instaura uma espécie de barbdrie da cultura e
do espirito, da mesma forma atua no sentido de transformar a prdpria ideologia em fato
natural, ou melhor, “ndo hd mais ideologia no sentido préprio de falsa consciéncia, mas
somente propaganda a favor do mundo” (Adorno, 2009, p. 60). Com essa passagem, Adorno
indica que a crise da cultura converteu as préprias manifestacoes ideoldgicas em expressoes
objetivas e subjetivas que imediatamente atuam no sentido de preservar as estruturas sociais
dominantes. Ou seja, para além de uma decorréncia do modo de producao, a ideologia se
torna instrumento consciente da dominagao.

Com isso, o conceito de formacdo apresentado por Adorno (1996b, 1996¢) — que pode
ser primeiramente entendido como uma apropriacdao subjetiva da cultura para o
enriquecimento de espirito — adentra em uma notavel crise na medida em que, na sociedade
moderna, os mecanismos que deveriam servir a formacdo, sejam eles os da inddstria cultural,
que, alids, é a exemplificacao da semiformacao, ou mesmo as instancias institucionais de
formacdo, acabam atuando no sentido contrdrio ao desenvolvimento do sujeito e em prol da
semicultura.

N&do foi por acaso que Adorno e Horkheimer (1985) se ocuparam em investigar os
caminhos da producdao cultural na sociedade capitalista. Para os autores, além da
consideracao de que a prdpria producao cultural passava, a partir do uso reificado dos meios
técnicos, a assumir a forma de mercadoria, a industria cultural age no sentido de atrofia da
imaginacdo e espontaneidade do consumidor cultural, dado que “a industria cultural acaba
por colocar a imitacdo como algo absoluto” (Adorno; Horkheimer, 1985, p. 108).

Essa questao delega ao contemporaneo um desafio para a realizacdo da real
formacao, quer dizer, da formacdo que se preocupa com a apropriacao critica e ndo coercitiva
da cultura. Isso porque, com o ininterrupto avanco dos mecanismos reificados de producdo
cultural, com o controle progressivamente maior do capital sobre as instituicbes
educacionais, poderiamos, entdo, indagar se ainda vivemos em uma época de semiformacao
tal como descrita por Adorno, ou se j& adentramos em um estagio de impossibilidade da
formacdo, ou seja, a “ndo formagao”.

Essa questdo se torna fundamental na medida em que o préprio Adorno (1996b)

exp0Oe que autonomia e liberdade sao elementos constitutivos e condicionantes do processo
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de formacado. Entretanto, a grande incégnita da formacao € que ela se efetiva via de regraem
uma estrutura de ordem previamente estabelecida. Logo, ndo pode ser pensada como
autorrealizavel em si mesma. Por isso, o questionamento sobre se o diagndstico de Adorno a
respeito da semiformacdo, quando consideramos o prosseguimento do século XX e as
primeiras décadas do século XXI, ndo deveria ser alargado para a no¢dao de ndo formacao,
deve ser entendido como uma chave possivel para a investigacao de processos concretos de
tentativas de efetivacdo de alguma experiéncia realmente formativa no nosso tempo. Em
outras palavras, ndo estamos advogando pela impossibilidade da formacdo no mundo
contemporaneo, pelo contrdrio, sinalizamos que o aprofundamento da sua critica é um
aspecto fundamental para a manifestacao do seu potencial emancipatdrio.

O que é possivel dizer é: se aideologia nao € mais somente falsa consciéncia construida
a partir de certa distorcao e parcialidade na compreensao darealidade, como pensavam Marx
e Engels (2007), mas atua como propaganda a favor da semicultura, faz sentido pensar que
no espectro da formacgdo, o qual trata diretamente das representac6es humanas sobre o
mundo, os seus contelidos, para além de ideolégicos (no sentido do século XIX), seriam
também meios diretos de vincular a ideologia da dominagao na forma de propaganda a favor
do capital. No que diz respeito a etapa neoliberal do capitalismo contemporaneo, essa nos
parece ser uma via interessante para a compreensao de manifestacées da barbarie como os
discursos de ddio e os usos desenfreados das novas tecnologias e plataformas digitais por
parte de grupos politicos de extrema direita. Quer dizer, ndo se trata apenas da proliferacao
de uma compreensdo distorcida da realidade, mas sim, de um projeto consciente de
propaganda de visbes de mundo orientadas para o caos civilizatdrio e degradacao da
condicao humana.

Do diagndstico de Adorno e Horkheimer (1985), é possivel entender que o
esclarecimento, ao se transformar em dominac¢dao do homem e da natureza, acabou por
interromper a promessa moderna de emancipacao social e autorrealizacao da subjetividade.
Ainda que muitos criticos afirmem que a obra de Adorno e dos demais tedricos da Escola de
Frankfurt seja demasiada pessimista em relacao aos caminhos tomados pela modernidade,
Adorno jamais abandonou o projeto moderno de emancipacao e transformacao profunda do

existente bdrbaro. Por isso mesmo, a Dialética do esclarecimento e o conjunto de sua
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producao indicam um esforco de reorientar o esclarecimento para a emancipagdo e contra a
barbarie.

Todavia, diferentemente do movimento revolucionario do seu tempo e de certas
proposicoes marxistas influenciadas pelo positivismo, Adorno ndo pensava o processo de
transformacao da realidade como algo que pudesse ser realizado somente por via da razao,
muito menos por intermédio de uma vertente critica da racionalidade moderna na forma de
movimento revoluciondrio, que, muitas vezes, assume em suas acdes elementos da prdpria
barbarie. Trata-se, entdo, com base em uma Teoria Critica da Sociedade e com insercao
pratica no mundo social, de atuar contra os mecanismos e as estruturas sociais que geram a
coercao e a dominagdo.

No que diz respeito as suas reflexdes sobre educacdo, de acordo com Petry e Vaz
(2017), tanto em sua pratica docente como em seus textos educacionais, Adorno mantinha o
estilo de sua filosofia critica, ndo tornando, assim, suas ideias educacionais distantes de seus
conceitos elaborados a partir da rigorosidade de sua filosofia. Dentro do emblema da
possibilidade de a humanidade seguir na dominacao ou caminhar para a emancipagao, a
tematica da formagao e educacao receberad aten¢ao especial do pensador de Frankfurt. Sobre
isso, aprofundaremos nossas reflexdes no préximo tdépico.

Dialética da educacao para a emancipa¢ao em Adorno

Se a dominacdo em si reflete os rumos corrosivos do esclarecimento na sociedade
moderna que, norteada por uma racionalidade instrumental, agiu no sentido da atrofia da
razao, quer dizer, existe todo um procedimento de autoeducacdao dos grupos dominantes
para a opressao, dominacao e, por consequéncia, para a regressao da experiéncia formativa
(Adorno, 2008b), a emancipacdo deve ser pensada como oposicdo pratica ao atual estagio de
coer¢ao social e transformacdo da consciéncia aos moldes da industria cultural.

Adorno (2020) sinaliza que a educac¢ado para a emancipacao pode ser entendida como
educacdo para a democracia e contra a barbdrie. Descrente de que apenas reformas
pedagdgicas ou as solu¢des no plano da educagdo para o desenvolvimento das capacidades
do individuo possam ter algum efeito significativo dentro de um projeto emancipatdrio de
transformacao social, o fildsofo pensa a educacao como instrumento para o questionamento
da ordem social vigente (Adorno, 1996b). Por isso, Adorno (2020) é enfatico na afirmacdo de
que a educacao que nos trouxe até a barbdrie ndo pode ser a educacao que nos levara a

emancipagao. Com essa posi¢ao, a autor se coloca como critico das concep¢des educacionais
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baseadas somente na transmissdo de informacg6es e conhecimentos ou no mero treinamento

técnico de certas habilidades, visto que:

A seguir, e assumindo o risco, gostaria de apresentar a minha concepqdo inicial de
educacdo. Evidentemente ndo a assim chamada modelagem de pessoas, porque nao
temos o direito de modelar pessoas a partir do seu exterior; mas também ndo a mera
transmissdo de conhecimentos, cuja caracteristica de coisa morta ja foi mais do que
destacada, mas a producdo de uma consciéncia verdadeira (Adorno, 2020, p. 154).

Com essa perspectiva de educacao entendida como producao de uma consciéncia
verdadeira, Adorno (2020), ao mesmo tempo que sinaliza para um histdrico limite da
educacao escolar institucional, que dificilmente consegue pensar seus objetivos para além
daqueles impostos pelos mecanismos da dominacdo, dado que essa mesma educagao
possibilitou a barbarie, apresenta um principio para aqueles que ainda atuam em prol da
emancipacdo. Atuar para a formacao de uma consciéncia verdadeira pode ser entendido
como um pressuposto geral, mas com sérios desdobramentos praticos e metodoldgicos para
a educacao.

Também destacamos que como Adorno pensa por meio da dialética, a emancipacao
para o autor nao deve ser entendida como oposicao direta a qualquer forma de adaptacao ao
mundo. Nesse sentido, Adorno (2020) reconhece que toda educacdo critica precisa preservar
certas estruturas sociais e simbdlicas e dar condi¢des para que os sujeitos se compreendam
como parte do mundo. Sendo assim, “a educagao seria impotente e ideoldgica se ignorasse
o objetivo de adaptacdo e ndo preparasse os homens para se orientarem no mundo” (Adorno,
2020, p. 156). Portanto, pensar em educacdo para a emancipacdo significa compreender que,
no atual estagio civilizatdrio, somente o polo da adapta¢ao ao mundo dificilmente garantira
condi¢bes para a autonomia e liberdade dos sujeitos.

Tanto em Adorno e Horkheimer (1985) como em Adorno (2020), perceberemos que a
emancipagao nao pode ser pensada em termos absolutos a partir de modelos ideais, menos
ainda como uma problematica meramente individual. Para a emancipacdo, alguns aspectos,
como a autonomia, a autorreflexao critica, a liberdade e a capacidade de fazer experiéncia,
tornam-se fundamentais. Desse modo, uma educac¢do para a emancipacao precisa ser
pensada como uma etapa da prépria formacdo em oposicao a semiformacao imposta pela
sociedade de mercado, pois, conforme afirmam Petry, Bassani e Vaz (2014), a semiformacao

€ a propria expressao educacional da industria cultural.
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E nesse sentido que Adorno (1996b, 2020) talvez expresse certo pessimismo em
relacao a agao meramente pedagdgica, que se julga emancipada sem compreender 0s riscos
de, mesmo com as melhores inten¢des, estar colaborando com a perpetuacao da dominagao
dos sujeitos. Logo, é preciso compreender a educagdao como condicionada socialmente, como
uma atividade que, sendo uma extensao e tipologia da prépria formacao, sofre com todos os
mecanismos opressores, 0s quais, orientados pela racionalidade instrumental, atuam no

sentido de atrofia da prépria razdo. Por isso:

Os sintomas de colapso da formagdo cultural que se fazem observar por toda parte,
mesmo no estrato das pessoas cultas, ndo se esgotam nas insuficiéncias do sistema
e dos métodos da educagdo, sob a critica de sucessivas geragbes. Reformas
pedagdgicas isoladas, como sempre indispensdveis, ndo trazem contribui¢Ges
substanciais. Poderiam até, em certas ocasibes, reforcar a crise, porque abrandam as
necessdrias exigéncias a serem feitas aos que devem ser educados e porque revelam
uma inocente despreocupacdo frente ao poder que a realidade extrapedagdgica
exerce sobre eles (Adorno, 1996b, p. 1).

No limite, cabe, entdo, ainda que por meio da educacdo institucional, organizar a
educacao para aresisténcia e reflexdo sobre a barbarie instaurada no nosso tempo. Do ponto
de vista de uma Teoria Critica e dialética da sociedade, a preocupacdo de Adorno (2020) é
menos com a forma utilizada para fazer educacao — apesar de que essa seja uma questao
fundamental para o autor, como exposto por Petry e Vaz (2017) — e mais com os sentidos e
rumos da formacdo. Tal preocupacdo resume-se no préprio titulo de uma das suas
conferéncias, exposta em Adorno (2020), sobre a temética Educagdo — para qué?

Em nosso ponto de vista, a ideia de pensar a finalidade da educacdo é um elemento
que necessita se fazer mais presente no debate pedagdgico e nas instituices de formacao
contemporaneas. Isso nao quer dizer que os sujeitos devem abrir mao do arcabouco técnico-
instrumental e da tradicao acumulada no fazer educacional. Todavia, sendo a educacao, ainda
mais aquela institucionalizada, uma atividade intencional, a reflexao sobre o que fazemos da
educacao e o que queremos com ela ndo pode se fazer ausente das instituicdes educativas
do nosso tempo.

E importante mencionar que Adorno (2020) estd pensando sobre educacdo em um
momento de exacerbada proliferacao da industria cultural, apds as duas grandes guerras
mundiais e principalmente apds Auschwitz. Portanto, “a exigéncia que Auschwitz nao se
repita é a primeira de todas para a educac¢do. De tal modo que ela precede quaisquer outras

que creio ndo ser possivel nem necessario justificd-la” (Adorno, 2020, p. 129). Com a sentenca
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“para que Auschwitz ndo se repita”, Adorno quer dizer que é preciso direcionar a educacao e
a formacao contra o espirito objetivo da barbdrie que segue presente na sociedade moderna.
Essa proposi¢ao do autor nos alerta para outro aspecto fundamental de sua reflexao
sobre a educac¢ao para a emancipacao. Como a emancipagao é um conceito que precisa ser
sempre compreendido em sua possibilidade histdrica e como experiéncia formativa concreta,
uma educacao para a emancipa¢ao deve primeiramente se voltar contra os elementos mais
objetivos que atuam na proliferacao da barbdrie e da semiformacado. Nao quer dizer, entao,
que os grandes projetos de transformagao da sociedade, no sentido da constru¢ao coletiva
de formas de organizagao social diferentes, ndo possam ser o objetivo da educa¢ao. Porém,
em nome disso, nao podemos esquecer a opressao do tempo presente, que, dada a prdpria
caracteristica do capital, tende a assumir nuances distintas com bastante rapidez.

Sob essa perspectiva, a escola, como instituicdto que pode atuar a favor da
humaniza¢dao da sociedade e contra a barbarie, precisa compreender os seus limites
institucionais e, a0 mesmo tempo, as suas possibilidades emancipatdrias. Nao é que a escola
praticamente sozinha poderd mudar a sociedade e diminuir as desigualdades sociais como
acredita certa vertente neoliberal presente no recente debate pedagdgico brasileiro (Maués;
Camargo, 2022). Se assim pensarmos, estaremos esquecendo todos os demais mecanismos
de mediacdo da formacdo cultural presentes na sociedade, dentre os quais, a escola é
somente um deles. Por essa razao, educar contra a barbdrie e para a emancipacao, por meio
da educacgdo escolar, é algo que necessita de uma imediata compreensdo do lugar e do
potencial da escola para a transformacao da sociedade.

Para Adorno, a escola nao pode apenas servir para a adaptacao ou introducao do
individuo ao mundo, pois existe algo de abstrato nessas formulacdes, na medida em que a
reflexao sobre o que tem sido esse mundo, no que diz respeito a organizacao da producao
social da existéncia, fica em segundo plano. Assim, Adorno (2020, p. 126) propde uma dialética
para a leitura da relacdo entre escola e sociedade, do ponto de vista da necessidade de
transformacdo da realidade social, entretanto, “ndo se deve esquecer que a chave da
transformacao decisiva reside na sociedade em sua relacdo com a escola. Contudo, nesse
plano a escola nao € apenas objeto”. Esse parece ser um ponto de vista interessante para se

pensar nas potencialidades da educacao emancipadora no tempo presente.
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Como ndo € apenas objeto, ou seja, elemento passivo na luta contra a barbdrie e a
favor da emancipacdo, a escola, como instituicdo que se propde a realizar mediacdes com
elementos da cultura — melhor dizendo, que atua no sentido da formacao — necessita, a partir
da sua tarefa de educar para a resisténcia e contra a barbdrie, encontrar mecanismos que
tornem possivel a luta contra a domina¢do. No enfrentamento a dominacao, a auséncia de
uma consciéncia reflexiva instaurada pelo clima da semicultura ndo pode ser deixada em
segundo plano, uma vez que é essa expressao da consciéncia que objetiva as diversas formas
de violéncia presentes no nosso tempo. Nesse sentido, “é necessdrio contrapor-se a uma tal
auséncia de consciéncia, € preciso evitar que as pessoas golpeiem para os lados sem refletir
arespeito de si proprias. A educacao tem sentido unicamente como educacao dirigida a uma
autorreflexdo critica” (Adorno, 2020, p, 132).

Como forma de autorreflexao critica, que somente é possivel de se efetivar em
contextos de liberdade e autonomia, a educacdo, no fundo, é uma pratica de busca pela
liberdade individual e social que representa o proprio estagio de emancipag¢ao. Com Adorno,
mais do que uma via de alcance da plena condicao de emancipacdo necessaria para que a
humanidade se reencontre com os seus ideais efetivamente formativos, a educagao precisa
ser uma experiéncia concreta e conscientemente orientada de busca pela emancipac¢do. Para
isso, Adorno (2020), certamente bastante influenciado por Walter Benjamin, indica que a
educacao precisa atuar no sentido de recuperar a capacidade humana de fazer experiéncia.

Fala-se em recuperar a capacidade humana de fazer experiéncia, tendo em vista que
os desvios corrosivos do esclarecimento e a proliferacdao da semicultura tém atuado para
instaurar a perda progressiva da capacidade humana de fazer experiéncia. No seu conjunto
de aforismos reflexivos sobre a regressdao da experiéncia na modernidade em meio a
danificacdo do sujeito, Adorno (2008b) coloca a critica da capacidade humana de fazer

experiéncia dentro de um plano mais amplo de causas e desdobramentos. Segundo o autor:

A simples possibilidade de perceber algo independentemente da qualidade substitui
a felicidade, porque a quantificagdo onipotente sonegou a possibilidade mesma de
percepcao. No lugar da relagdo plena da experiéncia com a coisa entrou um isolado
meramente subjetivo e ao mesmo tempo fisico, o sentimento, que se esgota no
registro do mandmetro. E assim que a emancipac&o histéria do ser em si se converte
na forma de intuicdo, um processo ao qual a psicologia dos sentidos dos oitocentos
fez jus ao reduzir o substrato da experiéncia ao mero “estimulo bdsico”, de cuja
constituicdo singular as energias especificas seriam independentes (Adorno, 2008b,
p- 233-234).
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Na citagdo acima, é evidente o entendimento de que o avanco da racionalidade
instrumental, ao influir nas préprias possibilidades de percepcao sensivel do mundo, faz com
que o sujeito se torne progressivamente mais privado de experiéncias formativas e
constitutivas de suas subjetividades. Assim, tudo tende a ser controlado, quantificado,
efémero e parcial. Temos, entdo, uma primeira aproximacao ao conceito de experiéncia do
ponto de vista da critica da sua atrofia no mundo moderno. Todavia, esse diagndstico nao
encerra o conceito de experiéncia, sua histéria e nem suas possibilidades.

Em termos conceituais, Adorno (2020) concebe a auténtica experiéncia como um
processo em que o pensar e a reflexdo critica orientam o sujeito para uma percepc¢ao nao
reificada da vida social. Sendo assim, “este sentido mais profundo de consciéncia ou
faculdade de pensar ndo é apenas o desenvolvimento Idgico formal, mas ele corresponde
literalmente a capacidade humana de fazer experiéncia” (Adorno, 2020, p. 164).

Nesse sentido, Adorno (2020), em didlogo com Hellmut Becker, defenderd que é
preciso, na formacdo em geral e na educacao em particular, construir nos sujeitos a aptidao a
experiéncia, sendo esse o pressuposto fundamental para o aumento da capacidade de
reflexdo sobre o mundo. Por meio da reflexdo de Adorno e Benjamin, Leo Maar (2020, p. 23)
afirma que “a experiéncia € um processo autorreflexivo, em que a relacdo com o objeto forma
a mediacdo pela qual se forma o sujeito em sua ‘objetividade’”.

Sendo a experiéncia um processo dialético e de mediacdo com algum objeto para
potencializar a formacdo do sujeito em um sentido emancipatdrio, segundo Leo Maar (2020),
esse processo € composto por dois momentos. Por um lado, existe um momento chamado
de materialista da experiéncia, ou seja, de contato e possibilidade de relacao empirica com o
objeto. Com isso, 0 pensamento recupera 0 momento de conexao com o concreto sensivel.
O outro momento diz respeito ao procedimento de longa duracdao necessario para a
experiéncia formativa, que implica, também, em se tornar experiente mediante algo, no
sentido de conhecedor. Nesse viés, somos levados a reconhecer a necessidade da tradicao e
da histdria para a efetivacdo da experiéncia. Essa combinacdo, de sensibilidade e

compreensao do tempo e abertura necessdria a experiéncia, pressupde uma relacdo nao

instrumental com os objetos, na medida em que:

O conteddo da experiéncia formativa ndo se esgota na relagdo formal do
conhecimento — das ciéncias naturais, por exemplo - mas implica uma transformacgéo
do sujeito no curso do seu contato transformador com o objeto da realidade. Para
isso se exige tempo de mediacdo e continuidade, em oposicdao ao imediatismo e
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fragmentacdo da racionalidade formal coisificada, da identidade nos termos da
inddstria cultural (Leo Maar, 2020, p. 26).

Nos termos de Adorno (2020) e Leo Maar (2020), é preciso pensar a educacdo como
experiéncia ou, a0 menos, como uma via para reintroduzir no humano a capacidade de fazer
experiéncia. Como processo sensorial, intelectual e de longa duragao, em termos praticos de
educacao, ndo é possivel pensar em experiéncia com uma educag¢dao sem corpo ou que trate
0 corpo somente como aquela dimensao que comporta uma consciéncia. Nesse sentido, para
a plena educacdo emancipatdria, consideramos que a experiéncia, em conexao com a
apreensao de conceitos que questionem e que ndo estejam dominados pela industria cultural,
podem nos oportunizar a concretizacao de uma educa¢ao como experiéncia formativa.

Esse desafio de reorientar o lugar do corpo para uma educagdao emancipatdria, ndo é
algo que pode ser pensado somente como uma demanda das disciplinas e campos de
conhecimento que na escola a priori trabalham diretamente com o corpo e o0 movimento
como objetos ou meios para a aprendizagem. No limite, cabe dizer que uma educacao que
renega as possibilidades emancipatdrias do corpo estd fadada a se transformar em
deformacao, ou no maximo atuar como instrucdo. Alids, a separacao entre o intelecto e o
sensivel foi identificada por Adorno e Horkheimer (1985) como uma forma de acdo da

industria cultural e da racionalidade técnica produzida pela sociedade capitalista, pois:

A maldi¢do do progresso irrefredvel é a irrefredvel regressao. Esta ndo se limita a
experiéncia do mundo sensivel, que estd ligada a proximidade das coisas mesmas,
mas afeta ao mesmo tempo o intelecto autocratico, que se separa da experiéncia
sensivel para submeté-la. A unificagao da fun¢do intelectual, gragas a qual se efetua
a dominagdo dos sentidos, a resignacdao do pensamento em vista da produgao da
unanimidade, significa o empobrecimento do pensamento bem como da
experiéncia: a separacao dos dois dominios prejudica a ambos (Adorno; Horkheimer,

1985, p. 24).

Ou seja, se a dominagdao imposta pela sociedade de mercado atua para restringir o
humano em suas multiplas possibilidades, desde a divisao corporal e intelectual do trabalho,
perpassando pela cisdo entre o sensivel e o intelecto na interacao com a cultura, o projeto de
emancipacao que defendemos para a educacao se direciona e vislumbra a possibilidade de
uma mediacdo eminentemente critica e reflexiva com os objetos da formacdo (os chamados
conteudos escolares). Sendo assim, essa perspectiva considera o corpo ndo somente um
conjunto de drgaos que formam uma estrutura fisica abstraida da consciéncia, mas como a
prépria forma de interacdo do sujeito com o mundo que torna possivel a autorreflexao critica,

na qual se deve direcionar uma educacdo para a experiéncia e emancipacdo. De acordo com
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Vaz (2004), o corpo exerce funcdo fundamental na construcdo do sujeito esclarecido e, por
isso, acaba sendo objeto de grande interven¢ao pelos mecanismos de dominacao.

Portanto, pensar em educacao emancipatdria por meio de uma racionalidade critica,
também quer dizer que a criticidade de qualquer educacao necessita perpassar pelo corpo.
Esse, sem duvida, é um dos grandes desafios ainda colocados para a educacao institucional
progressista. Isso é, como efetivar uma educacgdo critica que ndo seja somente uma pratica
discursiva sobre um conjunto de conceitos criticos referentes aos fend6menos da vida social?
Vale lembrar que Adorno (2020) refletiu densamente sobre os usos instrumentais e excessos
do corpo em praticas sociais como o esporte e a educagdo. Para o autor, desbarbarizar a
educacao implica em torna-la menos violenta e agressiva ao corpo.

De acordo com Adorno (2020), o corpo é o lugar no qual se materializam todos os
sofrimentos e procedimentos barbaros provocados pela industria cultural e a semiformacao.
No exemplo do esporte, Adorno identifica uma relacao sadica e de violéncia com o corpo nas
manifestacdes esportivas, que, ao se vangloriarem do ideal de virilidade e vigor fisico,
reforcam certa ideia de que existem sujeitos mais aptos do que outros (em analogia a trama
social: sujeitos que podem dominar os outros). Ndo por acaso, conforme indicam Adorno e
Horkheimer (1985), é pelo corpo que se manifesta ndo somente a perda da experiéncia, mas
igualmente os piores preconceitos que assolam o0 nosso tempo'. Como pontuam Bassani e
Vaz (2003), o corpo como instrumento expressa ndo apenas a dominacdo instrumental do
homem sobre a natureza, mas todo um conjunto de técnicas corporais e praticas sociais que
dominam o sujeito.

E dentro desse horizonte de consideracdo do corpo como local de manifestacdo de
toda a barbdrie do nosso tempo e de esforco dialético para a superacao desse cendrio, que
Adorno (2020) indicara caminhos e reflexdes para um novo lugar do corpo na educacdo que
se perspectiva como emancipadora. Desse modo, suplantar as tradicionais ideias de castigo
fisico, punicdo, disciplina e severidade, que se manifestam atualmente com novas roupagens,
seria um dos aspectos introdutdrios para um novo lugar do corpo na educac¢do. Além disso,
seria preciso investir em novos habitos corporais nas relacdes entre os sujeitos, ao ponto de
ser possivel superarmos as praticas de violéncia e agressao fisica e simbdlica presentes nas

escolas. Na esteira das reflexdes adornianas, Vaz (2004) escreve instigantes notas sobre as
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limitacbes e possibilidades do corpo na educacdao. Como sintese da critica e das

potencialidades do corpo, diz o professor que:

O corpo é expressao da natureza primitiva, sem controle, insatisfeita, imemorial, da
qual o ser humano também faz parte. Por outro lado, uma esfera de possivel
reconciliagdo com a prépria natureza e também com aquela que nos circunda, que se
nos materializa nas miltiplas relacdes sociais que desenvolvemos com ela: o
ambiente, os corpos dos animais, os outros corpos humanos (Vaz, 2004, p. 42).

Com essas reflexdes, finalizamos o tépico sobre Adorno e educacdo. Todavia, dada a
complexidade de se perspectivar uma educacao para a emancipacao por via da experiéncia -
ou seja, darelacao dialética entre corpo e conceito —, é preciso seguirmos investigacdes sobre
0s usos sociais do corpo na escola, ao ponto de pensarmos sobre até que ponto o corpo tem
sido um agente transformador em projetos de educagao critica no nosso tempo.

Consideracgoes finais

Neste estudo, buscamos apresentar algumas das contribui¢ées do fildsofo alemao
Theodor Adorno para o campo da educac¢do. Desse modo, partimos de aspectos gerais de sua
filosofia para encontrarmos na sua dialética de aspiracao emancipatdria, proficuas reflexdes
sobre a condi¢do barbara e ao mesmo tempo transformadora da educacao.

Adorno, como critico da divisdo intelectual e fisica do trabalho, sinaliza que esse
processo necessita ser compreendido e criticado de igual modo na interacao humana com a
cultura. Nesse sentido, o corpo danificado, sendo expressao material da barbarie humana
instaurada na modernidade, mas simultaneamente como lugar privilegiado da experiéncia
formativa e meio para a constru¢do do sujeito emancipado, recebe atencdao especial no
projeto filoséfico e educacional do pensador frankfurtiano. E nessa perspectiva, que o projeto
educacional de Adorno sinaliza para a necessidade da constru¢ao de uma forma de criticidade
que perpassa sobretudo pelo ser critico corporalmente. Isso implica reconsiderar certas
praticas educativas, que além de ndo favorecerem o desenvolvimento de experiéncias
formativas, ainda possuem grande potencial de violéncia e agressividade ao corpo dos
sujeitos.

Sendo assim, a educacdo serd sempre uma pratica social condicionada pela formacao
social na qual se manifesta, como aponta Adorno. Todavia, uma mesma sociedade pode
apresentar diferentes intencdes e projetos para a educacao. Isso explica a possibilidade de
grupos sociais disputarem os rumos da educagao tendo em vista a adaptacao dos sujeitos ao

mundo, a renovacao do mundo ou a emancipagao dos grupos sociais oprimidos. No caso de
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Adorno, sem negar a sua dimensdo adaptativa, € na esfera da emancipa¢ao que a educagao
necessita encontrar a sua realiza¢ao politica na modernidade.

Sendo assim, apontamos que a discussdao educacional de Adorno se conecta
diretamente com suas reflexdes e diagndstico da sociedade moderna, marcada pelo avango
da racionalidade instrumental e pela barbdrie instaurada pelo modo de producdo capitalista.
Assim, a educagao critica movida pela dialética da emancipa¢do, deve funcionar como
educacao politica contra a barbarie, sendo capaz de atuar em prol da real formacao e contra
osinteresses ideolégicos e semiformativos do mundo do capital. Por essa razao, deve ser uma
educacao a favor do corpo e da experiéncia.
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" De acordo com Pucci, Costa e Durdo (2012), em termos gerais, a Escola de Frankfurt ficou conhecida como a
juncdo de um conjunto de ilustres intelectuais do século XX que se reuniram em torno de um programa de
estudos que originou a chamada Teoria Critica da Sociedade, além da criagdo do Instituto de Pesquisa Social de
Frankfurt, fundado por Max Horkheimer, em 1924, que contou com contribui¢des e pesquisas de pensadores
como Walter Benjamin, Theodor Adorno, Erich Fromm e Herbert Marcuse.

i Sobre a critica as perspectivas positivistas, fenomenoldgicas e ao marxismo mecanicista do seu tempo, o leitor
encontrard em Adorno (2008a) uma série de aulas e conferéncias que aprofundam essa tematica.

il Além do apontamento de Adorno e Horkheimer (1985), é possivel encontrar em Weber (2013) uma explicacdo
sofisticada acerca da ideia de desencantamento do mundo associada com o avanco da racionalidade como
forma de explicac@o do mundo moderno e das a¢6es dos sujeitos.

v A discussdo sobre a natureza e os usos da técnica ocupa certa centralidade na reflexdo filoséfica de Adorno.
Ainda que o diagndstico da crise do esclarecimento nos faca compreender que a técnica e os procedimentos
técnicos acabam sendo a esséncia da forma de saber e da racionalidade moderna, ou seja, “a racionalidade
técnica é hoje a racionalidade da prépria dominacdo” (Adorno; Horkheimer, 1985, p. 100), essa constatacdo se
refere somente a uma etapa do conceito de técnica. De acordo com Adorno (2020), em esséncia, a técnica
deveria ser compreendida como um meio dirigido para a autoconservacdo da vida humana, isto é, para a
felicidade humana, pois “os homens inclinam-se a considerar a técnica como sendo algo em si mesma, um fim
em si mesmo, uma forca prépria, esquecendo que ela é a extensdo dos bracos dos homens” (p. 143).
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v Aqui, cabe lembrarmos da sociologia do corpo de Le Breton (2012), principalmente da sua colocagdo de que
preconceitos de género, de raga, de classe social e destinados as pessoas com deficiéncia, em geral, tomam o
corpo e as formas corporais dos sujeitos como alvo principal. Ou seja, também quando falamos das piores
expressoes dos seres humanos, temos o corpo como lugar de dor e sofrimento.
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