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Resumo

Apresenta-se uma discussao, de natureza tedrica, que discorre sobre a humaniza¢ao como
produto das relagbes sociais e da aquisicao de conhecimentos decorrentes dessas relages.
E necessdrio compreender em que condicdes os individuos se humanizam ou se
desumanizam, visto que, em uma sociedade de classes, eles ndao tém as mesmas
possibilidades de adquirir os conhecimentos produzidos ao longo da cultura humana. E
necessario compreender a formacao de professores para atuar em escolas do campo e o
comprometimento com a classe trabalhadora do campo. Conclui-se que uma formacao
voltada para a emancipacao humana deve assumir um carater revoluciondrio, a fim de que
haja o didlogo com os conhecimentos cientificos sistematizados. Esse processo dirigido e
intencional fornece as bases para uma praxis revoluciondria em todas as esferas da vida do
individuo, ja que por intermédio da praxis e da luta politica concreta é que se forjam a
consciéncia e a identidade de classe.

Palavras-chave: Formagao. Professores. Escolas do campo.

Abstract

A discussion is presented, of a theoretical nature, which discusses humanization as a product of
social relations and the acquisition of knowledge resulting from these relations. It is necessary to
understand under what conditions individuals humanize or dehumanize themselves, since, in a
class society, they do not have the same possibilities of acquiring the knowledge produced
throughout human culture. It is necessary to understand the training of teachers to work in rural
schools and the commitment to the rural working class. It is concluded that training aimed at
human emancipation must assume a revolutionary character, so that there is dialogue with
systematized scientific knowledge. This directed and intentional process provides the basis for
revolutionary praxis in all spheres of an individual's life, since through praxis and concrete political
struggle, class consciousness and identity are forged.

Keywords: Training. Teachers. Rural Schools.
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1. Introducdo

O objetivo deste artigo é compreender a formacdo de professores para atuar em
escolas do campo e o comprometimento com a classe trabalhadora do campo. Cabe
ressaltar que as discussdes empreendidas sdo parte da dissertacdo de mestrado defendida
em 2021 e intitulada “A presenca do movimento dos trabalhadores rurais sem terra em
processos formativos no contexto da licenciatura em educacdo do campo na Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul”. Para isso, entende-se que a compreensdao dos
pressupostos da Teoria Histdrico-Cultural e da Pedagogia Histdrico-Critica sao
fundamentais para debater a alienacdo que as rela¢bes capitalistas produzem nos
individuos.

Compreende-se que a causa sui do ensino sob o dominio do capital € assegurar que
cada individuo adote como suas as metas ou os objetivos da reproducao do sistema
capitalista. Nesse sentido, a educacdo nos moldes do capital internaliza no individuo a
legitimidade da posigao social que Ihe foi atribuida hierarquicamente, sendo as institui¢des
de ensino parte importante do sistema global de internaliza¢do ou aceitacdo da realidade
social imposta. Quer o individuo participe ou ndo das instituicdes escolares, deve ser
induzido a aceitacao dos principios adequados a sua ordem social, de acordo com as tarefas
que Ihe foram atribuidas (Mészaros, 2008).

Entretanto, a educacao para a humanizagao, isto é, para a desalienacao do homem,
deve romper com a légica naturalizante do capital em rela¢do a conformidade e mover-se
em dire¢do a um intercambio ativo e efetivo, com préticas educacionais mais abrangentes.
Segundo Mészdros (2008, p. 61, grifos do autor), “Sem um progressivo e consciente
intercdmbio, com processos de educacdo abrangentes como a “nossa prépria vida”, a
educacao formal ndo pode realizar as suas muito necessarias “aspiracdes emancipadoras”.

Segundo Frigotto (2014) o conhecimento que interessa a classe trabalhadora deve
desvelar as formas preponderantes de dominacdo e aliena¢dao e constituir-se em guia da
praxis transformadora das relacbes que produzem a exploracdo e a alienacdo da classe
trabalhadora. Desse modo, quando o conhecimento expde a historicidade do real e as
determinagbes histdricas que o constituem em seus diferentes ambitos - social,

econdmico, politico e cultural - esse conhecimento tem a forca de tornar-se revolucionario.
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Nesse sentido, cabe indagar: Em uma perspectiva de emancipa¢do da classe
trabalhadora, qual a importancia de conceber a formacdo de professores para atuar em
escolas do campo aliada ao comprometimento com a classe trabalhadora do campo?

Posto isso, este artigo se organiza em duas se¢des, a saber: “O homem histdrico e
social” e “Formacao de professores e o comprometimento com os trabalhadores do
campo”’, seguido das considerag¢des finais.

2. O homem histérico e social

De acordo com Duarte (2013), segundo os conceitos marxistas, 0 homem passou a
diferir dos outros animais a partir do momento em que comecou a produzir seu meio de
subsisténcia e se apropriou da natureza por meio de sua atividade transformadora. Esse
processo histdrico, no qual o homem transforma a natureza e a si préprio, é que o constitui
humano.

A esse respeito, Duarte (2013, p.63) complementa afirmando que:

A necessidade da comparagdo entre o ser humano e os animais decorre do fato
de que toda concepc¢ao de mundo pautada na ciéncia devera considerar as
origens bioldgicas da espécie humana. Nossa espécie surgiu a partir da evolu¢do
da vida; e na condigao de seres vivos ndo podemos viver sem nos relacionarmos
com elementos e fenémenos naturais. Marx tinha uma compreensao
profundamente dialética das relag6es entre o natural e o social na constituicao do

ser humano, segundo o qual [...] a atividade de trabalho é considerada ponto de
partida da diferenciagdo entre a realidade social e natural.

Esse pressuposto esta ancorado no entendimento de que o ser humano € fruto de
uma histdria evolutiva, inicialmente bioldgica, marcada pelas relacbes adaptativas no
primeiro estagio evolutivo, que antecede o desenvolvimento da vida social.

Martins (2015), o desenvolvimento humano perpassa a natureza bioldgica dada, o que lhe
proporciona uma organizacao hominizada, por meio da qual o homem passa a relacionar-
se socialmente para sobreviver; € isso o0 que |he garante uma natureza humanizada.

Leontiev (2004 ), aponta que nos primeiros estagios de desenvolvimento o homem
nao tem consciéncia de sua relagdo com a coletividade e age apenas por instinto, assim
como qualquer outro animal. Nos estagios posteriores, a consciéncia humana realiza
grandes progressos, como as significacbes linguisticas, que adquire por meio das
atividades coletivas de trabalho, nas quais modifica a natureza e a si mesmo. A
comunicagdo por meio da linguagem e a capacidade para utilizar instrumentos e utensilios

sdo transmitidas de gera¢ao em geracao e pertencentes a espécie humana.
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Durante o periodo sécio-histdrico do homem, a evolu¢do foi inimeras vezes mais
significativa se comparada aos milhdes de anos de evolucao apenas bioldgica, pois foi a
partir dai que ele efetivamente se humanizou. Leontiev (2004) afirma que a estrutura da
atividade animal com o objeto era apenas imediatista, como, por exemplo, quando o
macaco utilizava um galho para alcangar o alimento e logo se desfazia do objeto, porque
sO tinha propdsito para uma acao momentanea.

A utilizacao do galho para apanhar frutas nao é transmitida entre geracdes e sempre
atende ao mesmo fim. Por outro lado, ao utilizar instrumentos especializados e ao fabrica-
los, o homem primitivo passou a ter consciéncia das opera¢des e transforma-las em
trabalho materializado no instrumento. Diante disso, deixou de simplesmente adaptar-se
ao ambiente para sobreviver, mas passou a transforma-lo por meio de uma operacao
consciente (Leontiev, 2004).

No processo de evolucdo bioldgica para evolugdo histdrica e social, o homem foi
transformando sua atividade coletiva em a¢bes mediatizadas. Esse desenvolvimento fez
com que assumisse uma estrutura complexa na qual a acao coletiva passou a integrar acoes
individuais especificas, uma divisao de tarefas que em um momento histdrico posterior
resultou na divisdao social do trabalho e da propriedade privada. A respeito da
transformacdo sdcio-histérica do homem primitivo, Leontiev (2004) afirma:

Comecgavam a produzir-se, sob a influéncia do desenvolvimento do trabalho e da
comunicagdo pela linguagem que ele suscitava, modificagbes da constituicdo
anatémica do homem, do seu cérebro, dos seus drgaos dos sentidos, da sua mao
e dos drgdos de linguagem; em resumo, o seu desenvolvimento biolégico,
tornava-se dependente do desenvolvimento da produg¢do. Mas a producao é
desde oinicio um processo social que se desenvolve segundo as suas leis objetivas
proprias, leis sécio-histdricas. A biologia pds se, portanto a, inscrever na estrutura

anatémica do homem a “histéria” nascente da sociedade humana. (Leontiev,
2004, p. 281).

Nas concep¢des da Teoria Histdrico-Cultural e da Pedagogia Histdrico Critica, as
novas geragoes se iniciam em um mundo de objetos e fend6menos criados pelas geragdes
anteriores e se apropriam desses objetos e significagdes por meio do trabalho, da
producdo e da atividade social. O homem cria aptidoes especificamente humanas, como a
linguagem - desenvolvida em cada geragdo em um processo histérico —, bem como o
pensamento consciente e a aquisicao do saber. Nesse sentido, a experiéncia individual do
homem nao basta para produzir a formag¢ao do pensamento légico e de conceitos, isso s6

é possivel a partir da apropriagao dos resultados das geracdes anteriores.
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O processo de apropriacdo é resultado de uma atividade efetiva do individuo,
relacionado aos objetos e fendmenos do mundo que o envolvem e criados pelo
desenvolvimento da cultura humana. Essa atividade deve ser adequada e reproduzir
aspectos da atividade acumulada, por meio do objeto ou fenémeno dos sistemas que a
formaram (Leontiev, 2004).

Raposo (2021) complementa explicando que o aparecimento da divisdo social do
trabalho e a propriedade privada, ou seja, a estrutura inicial da consciéncia primitiva,
cederam lugar a uma nova consciéncia, que respondesse as condi¢6es socioecondmicas da
época. Com as transformagdes sociais, a consciéncia humana se modificou em rela¢ao ao
plano dos sentidos e das significacOes.

Por isso, a relacao da crianga com o mundo tem como intermedidria a rela¢ao do
homem com outros seres humanos, e a sua atividade esta sempre vinculada a
comunicagdo, a qual, quer se efetue de forma verbal ou mental, é condicao necessaria e
especifica para o desenvolvimento humano. Para a aquisicao das aptiddes humanas, a
crianca deve entrar em contato com os fendmenos do mundo, e isso é feito na mediagao
com outros homens, por meio da comunicacdo. Nessa perspectiva, a crianca aprende a
atividade adequada em um processo de educacdo. (Leontiev, 2004).

O papel da educacao nas sociedades estd estritamente ligado ao seu nivel de
desenvolvimento. Segundo Leontiev (2004, p.291-292):

Quanto mais progride a humanidade, mais rica é a pratica sdcio-histdrica
acumulada por ela, mais cresce o papel especifico da educa¢ao e mais complexa
é a sua tarefa. Razdo por que toda etapa nova no desenvolvimento da
humanidade, bem como dos diferentes povos, apela forcosamente para uma
nova etapa no desenvolvimento da educagdo: o tempo que a sociedade consagra
a educacao das geragdes aumenta; criam-se estabelecimentos de ensino, a
instru¢do toma formas especializadas, diferencia-se o trabalho do educador do
professor; os programas de estudo enriquecem-se, os métodos pedagdgicos
aperfeicoam-se, desenvolve-se a ciéncia pedagdgica. Esta relacdo entre o
progresso da educacdo é tdo estreita que se pode sem risco de errar julgar o nivel

do desenvolvimento histdrico da sociedade pelo nivel de desenvolvimento de seu
sistema educativo e inversamente.

Nesse sentido, Leontiev (2004, p. 292) ainda adverte sobre o desenvolvimento
humano e as suas possibilidades de aquisi¢cdes no que se refere ao mundo em que estd

inserido.

Certamente que podemos representar as conquistas inesgotdveis do
desenvolvimento humano que multiplicaram por dezenas de milhares de vezes as
forcas fisicas e intelectuais dos homens; os seus conhecimentos penetram os
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segredos mais bem escondidos do Universo, as obras de arte ddo uma outra
dimensao aos seus sentimentos. Mas todos tém acesso a estas aquisi¢des?

Duarte (2013), explica que a esséncia humana é mais do que diferenciar os tracos
comuns a todos os seres humanos e os tracos comuns a todos os animais. E necessaria a
abstracdao da diversidade de formagdes sociais e das relagGes sociais geradoras da
desigualdade, em termos de negacdo das possibilidades historicamente dadas pela
humanidade.

Vale considerar, porém, que, de acordo com Leontiev (2004), para um pesquisador
basta estudar algumas espécies de animais para se reconhecerem as caracteristicas
definidoras da sua espécie, o que ndo ocorre com o homem. Diante disso:

Aunidade da espécie humana parece ser praticamente inexistente ndo em virtude
das diferencas de cor da pele, da forma dos olhos ou de quaisquer outros tracos
exteriores, mas sim das enormes diferencas e condi¢ées do modo de vida, da
riqueza da atividade material e mental, do nivel de desenvolvimento das formas e
aptidOes intelectuais. Se um ser inteligente vindo de outro planeta visitasse a
TERRA e descrevesse aptiddes fisicas, mentais e estéticas, as qualidades morais e
os tracos do comportamento do homem pertencentes as classes e camadas

sociais diferentes ou habitando regiGes e paises diferentes, dificilmente se
admitiria tratar-se de representantes da mesma espécie. (Leontiev, 2004, p. 293).

Amparados em Leontiev (2004), ressalta-se que a desigualdade entre os homens
nao provém das diferencas bioldgicas, mas sim da desigualdade de classes e da aquisicao
dos conhecimentos humanos acumulados ao longo dos processos histdricos. Em uma
perspectiva marxista, a andlise sobre o que é o ser humano perpassa pela diferenciacdao
entre os seres humanos e os animais e encontra critérios de definicdo das maximas
possibilidades de vida universal e livre e as causas da alienacao, ou seja, a negacao das
possibilidades maximas para a maioria dessas pessoas (Duarte, 2013).

A aquisicdo ou a negacao das possibilidades maximas se fixam nos produtos
objetivos da atividade humana, e essa separacdo se consolida na alienacdo econémica dos
meios e produtos do trabalho.

Nesse sentido compreende-se que a concentracdao das riquezas materiais na mao
de uma classe dominante é acompanhada de uma concentracao da cultura intelectual nas

mesmas maos.

Se bem que as suas criages parecam existir para todos, s6 uma infinita minoria
tem o vagar e as possibilidades materiais de receber a formacdo requerida, de
enriquecer sistematicamente os seus conhecimentos e de entregar a arte;
durante este tempo, os homens que constituem a massa da populacdo, em
particular da populacdo rural, tém de contentar-se com o minimo de
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desenvolvimento cultural necessdrio a producdo de riquezas materiais no limite
das funcGes que lhes sdo destinadas. (Leontiev, 2004, p. 295).

A alienacdo se origina com a divisdo social do trabalho e com as formas da
propriedade privada e da luta de classes. Nesse sentido, entende-se que:

A divisdo social do trabalho tem igualmente como consequéncia que a atividade

material e intelectual, o prazer e o trabalho, a produgao e o consumo se separem

e pertencam a homens diferentes. Assim, enquanto globalmente a atividade do

homem se enriquece e se diversifica, a de cada individuo tomado a parte estreita-

se e empobrece. Esta limitagdo, este empobrecimento podem tornar-se

extremos, sabemo-lo bem, quando operdrio, gasta todas as suas forcas para
realizar uma operacdo que tem que repetir milhares de vezes (Leontiev, 2004, p.

294).

Portanto, enquanto alguns homens tendem a acumular riquezas imateriais, os
conhecimentos sdo sistematizados e produzidos ao longo da histéria humana. Os homens
que ndo tém condicbes materiais de acessar as riquezas imateriais tendem para “[...] a
criacao de operag¢bes cognitivas, morais e estéticas que servem os interesses das classes
dominantes e sdo destinados a justificar e perpetuar a ordem social existente” (Leontiev,
2004, p. 296).

Parte-se da ideia de que a vida humana ou o processo de desenvolvimento humano
nao se processa de forma independente dos processos naturais, portanto a relacdo entre
a natureza e a sociedade deve ser reconhecida como um salto da evolu¢ao da vida humana
na Terra, como a histdria da natureza organica para a historia social.

Segundo Duarte (2011), de acordo com a teoria marxiana, o processo pelo qual o ser
humano foi se diferenciando dos demais seres vivos tem seu fundamento objetivo no
trabalho, atividade por meio da qual o homem transforma a natureza e a si préprio.

Para assegurar sua sobrevivéncia, o homem realiza o primeiro ato histdrico, o ato
histdrico fundamental, isto &, ele “produz os meios que permitam a satisfacdo das
necessidades”. Isso significa que a atividade humana, ja nas suas formas basicas,
voltadas para a criagao das condi¢bes de sobrevivéncia do género humano, nao
se caracteriza, como a atividade dos animais, pelo simples consumo dos objetos
que satisfacam suas necessidades, mas sim pela produ¢do de meios que
possibilitem essa satisfacdo, ou seja, 0 homem para satisfazer suas necessidades,

cria uma realidade humana, o que implica a transformacdo tanto da natureza
como do préprio homem. (Duarte, 2011, p. 140).

O homem, ao transformar a natureza para suprir suas necessidades, produz uma
realidade humanizada pela sua proépria atividade e, dessa forma, humaniza a si mesmo,

porque essa transformacdo objetiva requer dele uma transformacdo subjetiva. Diante
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disso, a atividade humana objetivada passa a ser objeto de apropriacao, visto que deve se
apropriar daquilo que é criado pelos préprios homens. Essa apropriacdo gera nos seres
humanos novas necessidades de apropriacdo em um processo sem fim. (Duarte, 2011).

Raposo (2021) conclui que o animal, ao se apropriar de um objeto, realiza isso
apenas para a satisfacao imediata da sua necessidade, j4 0 homem gera uma realidade
nova, que é transmitida as gera¢des. Cada nova geragao se apropria das objetiva¢bes e da
significacdao social das geracdes precedentes, e esse é um processo de insercao na
continuidade da histdria das gera¢des.

De acordo com Marx e Engels (2001), a principio, a divisdo do trabalho se baseia na
diferenca dos sexos, depois toma por base a diferenca de forca fisica entre individuos do
mesmo sexo nas comunidades tribais. Posteriormente, com o surgimento da divisao entre
cidade e campo, as imposi¢des naturais ja ficam em segundo plano, em detrimento as
condicdes sociais. A divisao do trabalho se acentua ainda mais quando o trabalho manual
é separado do intelectual, sendo o ultimo privilégio apenas de segmentos da classe
dominante.

A divisao do trabalho destaca a contradi¢ao entre o interesse individual e o coletivo,
porque o interesse comunitdrio, representado como universal na realidade concreta,
pauta-se na dependéncia reciproca dos individuos entre os quais o trabalho é dividido.
Segundo Marx e Engels (2001, p.28):

[...] enquanto os homens permanecem na sociedade natural, portanto, enquanto
ha cisdo entre o interesse particular e o interesse comum, enquanto portanto
também a atividade ndo é dividida voluntariamente, mas sim naturalmente, a
prépria acdo do homem se transforma para ele em forga estranha, que a ele se
opde e o subjuga, em vez de ser por ele dominada. Com efeito, a partir do instante
em que o trabalho comeca a ser dividido, cada um tem uma esfera de atividade
exclusiva e determinada, que lhe é imposta e da qual ele ndo pode fugir, ele é

cagador, pescador, pastor ou critico, e deverd permanecer assim se ndo quiser
perder seus meios de sobrevivéncia[...].

O trabalhador é externo a sua atividade, ou seja, ao seu trabalho, pois este é apenas
um meio de sobrevivéncia e ndao uma forma de humanizar-se. Na configuragdo capitalista,
o trabalhador ocupa um lugar de recurso na valorizacdo do capital, assim como ocorre com
as maquinas e com a matéria-prima. Segundo Duarte (2013, p.71):

Se considerarmos que o ser humano € ativo e que sua atividade vital é a forma de

ele se desenvolver e se realizar humanamente, isto é, se considerarmos que a
atividade vital é o nucleo da vida humana, entdo perceberemos que o trabalho
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assalariado significa que o trabalhador se desfaz da parte principal da sua vida
apenas para ter os recursos necessdrios para viver. Isso é alienacdo, ou dizendo
de outra maneira, essas sao formas alienadas de objetivacdo e apropria¢do. O
desafio da humanidade estd em superar essas formas alienadas de objetivacdo e
apropriagdo, mas os seres humanos nao poderao, em hipdtese alguma deixar de
se apropriar de suas objetiva¢des.

Frente as ideias do autor citado, Raposo (2021) considera que a objetivacdo € a
transmissdo da atividade dos sujeitos para os objetos, isto é, é a transformacdo da
atividade (trabalho) dos sujeitos em propriedades do objeto, seja ele material ou imaterial.
A objetivagdo nao é apenas o processo de exterioriza¢do da criagao do sujeito, ndo se
resume apenas na transformacgao de uma atividade interior em objeto exterior.

Nesse sentido, compreendemos que a objetivacdo do ser humano é um processo
de acumulo de experiéncias e de sintese da pratica social e das experiéncias humanas.
Como mencionamos anteriormente, a objetivacao sintetiza a atividade humana das
geragbes anteriores. Por meio das objetivacbes, os homens se apropriam e se
“enriquecem”, mas, devido a organizacdo social (capitalismo), as objetivacbes do
trabalhador nao se constituem em objeto de suas apropriacdes e, dessa forma, o trabalho
passa a ser alienado (Raposo, 2021).

A relacdo do individuo com sua producdo se distancia, se aliena, uma vez que o
produto do trabalho ja ndo mais pertence ao trabalhador, nem mesmo o processo, mas sim
ao capital.

Martins (2015, p. 49) afirma que:

[...] sob a condicdo de alienacdo, a exteriorizacdo passa a ser um alheamento, e o
homem ja ndo mais afirma por ele a sua natureza, mas se torna cada vez mais, dela
alheio, alienado. A atividade do trabalho ja ndo lhe pertence, ndo diz respeito a
sua natureza, converte-se ndo mais na satisfacdo de uma necessidade, mas em
sofrimento. Dessa forma, na medida em que a aliena¢do se expressa tanto na
relacdo do individuo para com o produto de seu trabalho quanto no processo de

producdo, pde-se consequentemente na relacdo do individuo para com o género
humano.

Ainda segundo Martins (2015), para os individuos inseridos em relacdes sociais de
dominagao, no caso quando os processos de apropriacao e objetivacao sdo alienados e
alienantes, a afirmacao da prdpria vida, ou seja, sua subsisténcia torna-se o eixo pelo qual
se organizam, limitando-se o pleno desenvolvimento humano.

Pelo exposto até aqui, depreende-se que a superacdo da particularidade alienada

do individuo demanda uma relacdao consciente para com a genericidade do género
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humano, e ndo apenas no entorno onde vive. A alienacao representa que o produto feito
pelo trabalhador ndo lhe pertence, ndo o representa, e a atividade de producao ja ndo esta
mais sob o controle de suas necessidades.

Arepresenta¢ao dos objetivos a serem alcancados pelo homem incluem a ciéncia, a
valorizacdo (ética) e a simbolizacdo (arte) como propriedades do mundo real. Tais aspectos
abrem a perspectiva de outra categoria de producao de trabalho ndo material: a educagao,
que abarca ideias, conceitos, valores, simbolos e habitos. (Saviani, 2013).

Saviani (2013) ressalta que a educacdo é fendmeno préprio dos seres humanos,
assim como uma exigéncia do e para o trabalho, e é um processo de trabalho. O processo
de produc¢do da existéncia humana exige a garantia do sustento material por meio da
producao de bens materiais. Para produzir os recursos materiais, 0 homem necessita
antecipar suas ideias e os objetivos da acao, ou seja, precisa mentalizar os objetivos a serem
alcangados.

De acordo com Hamada (2017), a educacdo também se objetiva no trabalho, no
entanto seu produto, como valor de uso, ndo se da pela transformacao direta de objetos.
As intervengOes realizadas pela educagao visam influenciar a consciéncia dos homens
numa relacao de individuo para individuo, possibilitando-lhe construir sua subjetividade e
desenvolver suas maximas potencialidades na apropriacao de caracteristicas que nao sao
inatas.

Conforme analisa Hamada (2017), a praxis € constituida pelo principio que
determina o vinculo existente entre trabalho, educacao e os demais ambitos da vida social,
entdo é determinante para o modo especifico de ser do homem e o que o identifica como
pertencente ao género humano. Nesse sentido:

A partir da integracdo do natural e social, estabelece as relagbes gerais da
sociedade, criando o ser social. Pela praxis é possivel alcancar a unidade da
subjetividade e da objetividade no homem, na medida em que se encontram
envolvidos ambos os planos para a efetivacdo de uma finalidade pretendida.
Nesse efeito indissocidvel, ocorre a objetivacdo no sujeito que executa a acdo, ou

seja, o individuo singular é compreendido nesses termos, como portador de
subjetividade e objetividade. (HAMADA, 2017, p. 85).

Raposo (2021) nos faz refletir sobre como em qualquer outro trabalho, devido a
estruturacao social ocorrer sobre relacdes sociais de dominacao, a atividade educativa

também pode se tornar um simples meio de satisfazer as necessidades da existéncia. As
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condicbes objetivas e subjetivas do trabalho educativo podem se tornar alienantes e o
educador pode dirigir sua atividade de forma pragmatica e utilitaria.

De acordo com Martins (2015), as relacbes entre educacdo e sociedade tém
colocado cada vez mais a escola a servico da manutencao da ordem social vigente, o
capitalismo, em detrimento da promocao e do desenvolvimento de seus membros: os
alunos e os professores. Formulam-se muitas teorias em que ora alunos, ora professores
sdo vitimas dos novos tempos ou da organizacao social, porém a estrutura politica e
econdmica ndo é questionada.

Para que os individuos possam se desenvolver e alcancar o que Marx define como
universalidade do género humano, é necessario um processo de criagao das condicdes
objetivas e subjetivas. Esse processo é desenvolvido dentro do capitalismo, no entanto a
universalizagdo sé se tornard atributo dos individuos, mediante as transformag¢bes das
relacdes sociais de “naturais” para “humanas” ou de rela¢des sociais “em si”’ em relacbes
sociais “para nés” (Duarte, 2013, p. 94).

Nesse sentido, Duarte (2014) aponta uma possibilidade para guiar as a¢ées no
ambito da educacao escolar, objetivando contribuir com a transformacao social, ou seja, a
educacao como meio para uma revolucao requer a discussao sobre a nova sociedade que

se espera alcangar.

Se, por um lado, ter a revolucdo socialista como meta pde tarefas e desafios a
educagao escolar, por outro, a organizacao e o direcionamento da revolugao
devem assumir caracteristicas coerentes com a meta de constru¢do de uma
sociedade na qual: 1) o sentido do trabalho seja dado pelo préprio contetido dessa
atividade; 2) as relacbes entre as pessoas sejam humanizadoras e plenas de
conteldo e; 3) o desenvolvimento de cada ser humano seja um valor ético
inalienavel. (Duarte, 2014, p. 45).

Atrasar a tarefa de socializar o conhecimento para uma fase posterior a luta contra
o capitalismo significa aceitar uma ruptura entre a luta e a constru¢do do socialismo. E
preciso pensar para além do que a realidade aponta, uma vez que o capitalismo ndao é um
fendbmeno permanente, assim como ndo se perpetuou o dominio do Império Romano ou o
Feudalismo. O modo de producao capitalista ndao tem vida prépria, j3 que é
constantemente alimentado pelo trabalho realizado pela classe dominada, sem a qual ele
ndo existiria (Raposo, 2021).

O desenvolvimento produzido pelo capital, a riqueza universal, isto é, toda a

producdo artistica, cientifica e histdrica produzida pelo homem se efetiva de forma alheia
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ao trabalhador. A universalidade do individuo se realiza quando ele consegue superar as
barreiras impostas a apropriacao dariqueza universal do plano das ideias ou da imaginagao
para concretiza-la em suas relagdes tedricas e praticas.

3. Formacdo de professores e o comprometimento com os trabalhadores do
campo

De acordo com Saviani (2013, p.13), “[...] o trabalho educativo é o ato de produzir,
direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida
histdrica e intencionalmente pelo home m”, nesse sentido o trabalho educativo é um ato
de producdo direta e intencional da humanidade que vem sendo produzida historicamente
em cada individuo.

Cabe ressaltar, porém, que, embora a educacado escolar tenha um processo decisivo
na formacao dos individuos, uma vez que nela se efetiva o cardter mediatizado do processo
de apropriacao da cultura, ela também se desenvolve em ambitos extraescolares.

De acordo com Duarte (2011, p. 146), “[...] @ apropriacdo da cultura humana, em
qualquer das esferas da pratica social, assume sempre a caracteristica de um processo
educativo”, entdo o cardter educativo de todos os processos de apropriacao humana ndo
deve ser visto como suporte para as concep¢les que diluem ou secundarizam a
especificidade da educagao escolar perante outras formas de educacao.

Na concepc¢do de Duarte (2011), a apropriacdo é sempre um processo educativo,
mas nem todo processo educativo caracteriza-se como um processo humanizador dos
sujeitos. A educacdao também pode ser um processo alienante:

Nossa andlise do carater humanizador da educa¢ao ndo faz abstragdo das
contradi¢bes presentes na sociedade atual e, dessa forma, ndao podemos
desconsiderar que tanto a objetivacdo como a apropriagao podem fazer parte de
processos sociais alienantes. E necessario, portanto, distinguir o fato de a
objetivacdo e de a apropriagdo serem processos indispensdveis ao
desenvolvimento dos seres humanos, do fato de que, em determinadas condi¢bes

sdcio-histdricas, esses processos tornam-se parte da reproducdo de relagbes
sociais alienadas e alienantes, como ocorre na sociedade capitalista. (Duarte, 2011,

p. 149).
A superacao das relagdes sociais capitalistas e da alienacao que essas relagdes
proporcionam aos individuos torna-se um processo muito dificil, uma vez que o capitalismo
e as relacdes sociais aparecem aos individuos como se fossem relagdes entre entidades

naturais. Para Marx, esse processo de fetichismo faz com que os homens, em seu
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cotidiano, ndo percebam as rela¢cdes mediadas por trocas como rela¢des sociais histdricas
(Duarte, 2011).

As naturalizacdes das relacdes sociais capitalistas circundam todo o pensamento
dos sujeitos pertencentes a essa sociedade, desde o pensamento cotidiano até a arte, a
ciéncia e afilosofia. Dessa forma, a reproducao ideoldgica do fetichismo se realiza por meio
de muitas formas de naturalizagdo dos fenébmenos humanos, que sao encarados como
naturais ao invés de histdricos. (Duarte, 2011).

Algumas concepg¢bes pedagdgicas tém em seu discurso, ainda que de forma
subliminar, o idedrio de que o individuo age em func¢ao de seus fins particulares, e isto
constitui-se em um ponto de partida e ndao produto histérico humano. Entender por
educacao apenas os subsidios imediatos para realizar seu trabalho e limitar o ato educativo
em subsidiar ao individuo conhecimentos necessarios apenas para desempenhar uma
fun¢do laboral é impedi-lo de humanizar-se.

E nessa perspectiva que a Educacdo do Campo segue na direcdo como aponta
Caldart (2011) para romper com a ldgica instalada de subserviéncia as necessidades da
reproducdo do capital e da degradacao das condi¢Oes de vida humana. Dessa forma, é
preciso agir para instaurar um projeto/educacao que coloque:

[...] as familias da classe trabalhadora em um movimento de alternativas
abrangentes de trabalho, de vida, em um novo formato de relagbes campo e

cidade, derelag6es entre os seres humanos, entre os seres humanos e a natureza.
(Caldart, 2011, p. 64).

Frente a essa agdo, é fato que a “Educacao do Campo nasceu tomando posicao
contra a l6gica e o modelo de desenvolvimento gerador de assimetrias sociais, politicas e
econdmicas construidas historicamente no Brasil”. (Silva, 2017, p. 193). Posto isso, importa
articular tais questdes a formacdo de professores, pois, ao forma-los para atuarem nas
escolas do campo, afirma-se a necessidade de apropriacao dos conhecimentos cientificos,
mas também da valorizacdo da cultura, da educacao, interligados em prol do
fortalecimento das comunidades e de um projeto societario.

Segundo Saviani (2016), o educador deve ter uma compreensdo articulada das
multiplas determinac¢bes que caracterizam a sociedade atual e o modo como estd

estruturada. Cabe entdo ao educador a funcao de educar seus alunos para viver nessa
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sociedade, o que implica ndo apenas compreender as determinagdes que se ocultam sob a
aparéncia dos fendbmenos que se manifestam empiricamente a nossa percepcao.

Dessa forma, as possibilidades desenvolvidas no ambito da sociedade ‘“nao
garantem sua realizagdo, que sé podera se efetivar pela acdo intencional e coletiva dos
homens organizados para lutar pelas transformac¢des necessarias”. (Saviani, 2016, p. 23).

O mesmo autor explica que esse tipo de acao vai depender do conhecimento das
possibilidades objetivas, portanto sé pode tornar-se vidvel pela educagdo. “Essa, porém,
sé podera cumprir o seu papel se os professores previamente compreenderem a
historicidade do mundo atual, capacitando-se a identificar os componentes educativos
nele albergados”. (Saviani, 2016, p. 23).

Nesse sentido, ao formar professores em consonancia a educacao do campo requer
olhar historicamente o processo de desenvolvimento humano, questao necessaria para
compreender como se formam os professores e, em quais, contextos se constituem esses
profissionais. Dessa forma, implica investigar o complexo social do qual essa formacao faz
parte, objetivando desvelar a realidade em que esse campo esta inserido.

Portanto, a formacdo de professores voltada para a Educacdao do Campo exige a
formacdao de um professor que reconheca o papel fundamental de sua atuacdo ao se
apropriar do conhecimento cientifico, e que, por meio dele, compreenda as contradicdes
existentes no territério campesino advindas da aceleracdo do agronegdcio, do uso
intensivo de agrotdxicos e da constante destruicao do meio natural.

Diante de tais questdes ndo seria possivel dialogar sobre formacao de professores,
tampouco avancar nas analises, sem considerar o complexo sistema social. Nao é possivel
ignorar todas as relacbes de exploracdo e submissdo sem se considerar que estamos
inseridos em um sistema no qual todos nds, da classe trabalhadora, somos atingidos.

Nesse debate, cabe indagar: Mas, afinal de que formacdo estamos falando? Para
Arroyo (2012) A concepcdo e a politica de formacdo de professores do campo vao se
construindo na conformacao da educacdo do campo. O autor explica que:

Os movimentos sociais inauguram e afirmam um capitulo na histéria da formagao
pedagdgica e docente. Na diversidade de suas lutas por uma educa¢do do/no
campo, que fazem parte de um outro projeto de campo, priorizam programas,
projetos e cursos especificos de Pedagogia da Terra, de formacao de professores

do campo, de professores indigenas e quilombolas. Como estd sendo construida
essa concepgao de formacdo? Quem sdo os sujeitos dessa politica? Como ela
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contribui na consolidacdo da educa¢do do campo? Que contribuicdes traz para as
politicas e os curriculos da formagdo docente e pedagdgica? (Arroyo, 2013, p.361)

De acordo com Saviani (2016), o professor, para atuar junto aos alunos, deve ter

uma compreensdo da pratica social e das multiplas determina¢bes que caracterizam a

sociedade e precisa entender que tem uma visao sintética da pratica social. Ja o aluno tem

uma compreensao empirica, relacionada as vivéncias e as impressOes imediatas da

realidade, portanto o professor ja teria passado da andlise do abstrato, ascendendo a uma
compreensao concreta. Nesse sentido:

assumir essa orientacdo pedagdgica na atividade educativa significa ter presente

o modo como esta estruturada a sociedade atual no interior da qual os educandos

nasceram. Cabe, portanto, educd-los para viver nessa sociedade, o que implica

conhecé-la o mais profundamente possivel. E conhecer significa ndo apenas deter

informagdes, mas compreender as relagdes, compreender as determinagfes que

se ocultam sob as aparéncias dos fen6menos que se manifestam empiricamente
a nossa percepgao. (Saviani, 2016, p. 22).

Diante disso, é necessdrio que o educador entenda o movimento dialético da
sociedade onde estdo inseridos os estudantes: seu surgimento, sua estrutura, as
contradi¢cbes e tensfes presentes nesse contexto e sua forma de desenvolvimento,
destacando possibilidades de transformacdo e superacao. Paraisso, a educa¢ao precisa ser
pautada em uma ac¢do intencional e organizada das forcas sociais que tém interesse em
instaurar outro tipo de sociedade (Rap0s0,2021)

Saviani (2016), ao permitir a reflexdo sobre a formacdo docente, traz a tona a
importancia da problematizacao para detectar os problemas a serem resolvidos no ambito
da pratica social dos educandos. Em sua perspectiva tedrica, considera que, apds a
apropriacao dos instrumentos tedricos e praticos necessarios para o equacionamento dos
problemas detectados, consegue-se chegar a uma nova forma de entendimento da prética
social que a antecedeu.

Entende-se que nessa questao destaca-se a importancia do carater dialético do
processo educativo com a pratica social e a realidade presente no campo, visto que os
desafios para uma formacdo critica para a classe trabalhadora sao indmeros, uma vez que
se encontram muitas vezes dentro das instituicGes de ensino.

Desse modo, ressalta-se que a universidade, por si s, ndo traz (nem trard) a praxis
necessaria para uma educacao omnilateral e humanizadora do trabalhador do campo sem

que antes conheca a materialidade de suas lutas, sua histdria e sua tradicdo. Por mais bem-
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intencionados que os professores e os pesquisadores sejam, € preciso que conhecam as
contradi¢bes que os envolvem.

Nessa direcao Arroyo explica: “Os cursos e seus educandos sao mantidos a margem
do funcionamento das faculdades e universidades, reproduzindo o trato histdrico
marginalizado desses coletivos. (Arroyo, 2013, p.363). Portanto:

Trata-se de questdes tensas que provocam a conformacdo da concepc¢do de
formacdo de professores do campo, indigenas e quilombolas. Esses cursos
significam reverter as visdes e os tratos, os processos histdricos brutais de

producdo desses coletivos como inferiores, a margem da histdria intelectual,
cultural, social e pedagdgica.

Como vimos é preciso defender uma educacao omnilateral que se caracteriza por
uma educac¢do em todos os lados ou dimensdes, como afirma Frigotto (2012). Para o autor,
esse tipo de educagao deve levar em conta todas as dimensbes que constituem a
especificidade do ser humano, sendo elas objetivas ou subjetivas para seu pleno
desenvolvimento histdrico.

As dimensdes de uma educacao omnilateral envolvem a vida corpérea material,
intelectual, afetiva, psicossocial, estética, educacional e ludica, ou seja, abrange a educagao
e a emancipacdo de todos os sentidos humanos adquiridos historicamente pelo homem. E
uma concepc¢ao de educacdo totalmente oposta a burguesa, visto que o desenvolvimento
histérico do homem é relegado e o ensino torna-se apenas um meio para conseguir
disputar uma vaga no mercado de trabalho, priorizando a competicao e a individualidade.

A educacao ominalateral tem o trabalho como parte constituinte, uma vez que ele
é a atividade vital e criadora mediante a qual o ser humano produz e reproduz a si mesmo.
Nesse sentido, Marx refere-se aos processos formativos sempre na perspectiva de
superacao da sociedade capitalista, enfatizando o trabalho como principio educativo e a
importancia da educacao politécnica ou tecnoldgica.

Sobre tal contexto, Frigotto (2012) traz a baila a irracionalidade do capitalismo nos
dias de hoje, com a apropriacao privada do avanco cientifico e tecnoldgico como forma de

gerar mais capital:

A terra e o desenvolvimento do conhecimento, da ciéncia e da tecnologia,
apropriados privadamente a servico da expansdo do capital, voltam-se contra a
classe trabalhadora e seus filhos e se afirmam dentro de uma Iégica destrutiva.
Além disso, ocorre a aniquilagdo de direitos e das bases da vida, mediante a
agressao ao meio ambiente. Disso resulta uma contradi¢do insandvel que se
evidencia pelo aumento da miséria e da fome, pela volta das epidemias, pela
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indigéncia e pelo aumento da violéncia e do exterminio dos pobres. (Frigotto,
2012, p. 269).

Assim, o desenvolvimento omnilateral inscreve-se na disputa de um novo projeto
de sociedade que liberte o trabalho, o conhecimento, a ciéncia, a tecnologia e a cultura
humana da Iégica capitalista, a qual controla as rela¢cdes de producao, as relagbes sociais,
a educacdo, a satde e até mesmo grande parte das crencas religiosas. (Frigotto, 2012).

Raposo (2021) explica que no contexto do trabalhador do campo, Frigotto (2012)
expde a limitacao do desenvolvimento humano atrelada a propriedade privada, que
constitui o fundamento de todas as formas de aliena¢ao. Milhares de familias de
trabalhadores sem-terra ou arrendatarios vendem sua forca de trabalho ou estdo
desempregados porque parte de sua produc¢dao ou de seu tempo estao expropriados.
Nesse sentido, ao separar o trabalhador do seu meio e dos instrumentos de producao de
sua vida, o capital transforma sua forca de trabalho em simples mercadoria e, de acordo
com seus interesses, extrai o maximo de sua produtividade. Posto isso, Caldart nos faz
refletir

A Educacao do campo, fundamentalmente pela praxis pedagdgica dos movimentos
sociais, continua e pode ajudar a revigorar a tradicao de uma educacao emancipatoria,
retomando questdes antigas e formulando novas interrogacdes a politica educacional e a
teoria pedagdgica. E faz isso, diga- se novamente, menos pelos ideais pedagdgicos
difundidos pelos seus diferentes sujeitos e mais pelas tensdes/contradi¢cbes que
explicita/enfrenta no seu movimento de critica material ao atual estado de coisas.
(Caldart,2009, p.43).

Para a mesma autora, em relacdao aos professores é necessdrio uma formacao
pedagdgica que contribua para que possam fazer a leitura do processo pedagdgico da
escola, mas também sobre o que acontece fora dela.

Compreende-se que a educac¢ao escolar por si s6 ndao pode modificar as relaces
sociais estabelecidas sobre a égide do capitalismo, uma vez que os processos educativos
funcionam como uma engrenagem para a manuten¢ao do modo de producao do capital.
No entanto, essas condi¢cdes exigem um posicionamento politico em prol de uma educagao
humanizadora, visando a formacao da consciéncia do individuo, portanto uma formacao
de professores que os coloquem diante de tais condi¢cbes impostas por esse modelo de

sociedade.
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4. Consideracodes finais

Em concordancia ao exposto até aqui, reafirmamos que o trabalho educativo ndo
poderd realizar-se de forma plena e universalizada na sociedade contemporanea. No
entanto, isso ndo significa que a escola reproduza mais relacdes alienantes do que outras
praticas sociais. Qualquer atividade humana no interior das rela¢bes capitalistas estara
limitada em seu potencial humanizador, carregando as contradi¢des decorrentes da luta
de classes.

A fungdo essencial da educagdo escolar é a socializa¢cdao do saber historicamente
produzido pela humanidade, tendo como objetivo a mdxima humanizag¢ao do individuo,
dessa forma a funcdo da escola ndo pode centralizar-se apenas no cotidiano. A finalidade
emancipatdria da educagao nao pode ser perdida de vista, uma vez que, por meio dela, é
possivel o desenvolvimento da verdadeira consciéncia, mediante a apropriacdao de
conceitos e conhecimentos que possam levar o homem a intervir na realidade.

Diante de tais afirmativas, ao se buscar responder neste artigo: Em uma perspectiva
de emancipagao da classe trabalhadora, qual a importancia de conceber a formacao de
professores para atuar em escolas do campo aliada ao comprometimento com a classe
trabalhadora do campo? Defende-se que € na pratica pedagdgica que se deve produzir no
individuo as necessidades ndo cotidianas, por meio da teorizacdao cientifica dos
conhecimentos sistematizados pela humanidade. Nessa perspectiva, uma educacao para
si produz a necessidade de constante formacao, reflexao filosdfica, andlise politica e critica
da realidade

Uma formacao docente voltada para a emancipa¢do humana deve assumir um
carater revoluciondrio, partindo dos sujeitos concretos e seus saberes, a fim de que haja o
didlogo com os conhecimentos cientificos sistematizados. Esse processo dirigido e
intencional fornece as bases para uma praxis revoluciondria em todas as esferas da vida do
individuo, ja que por intermédio da praxis e da luta politica concreta é que se forjam a
consciéncia e a identidade de classe.

De acordo com Marsiglia e Martins (2018, p. 1707), a Pedagogia Histdrico-Critica e
Psicologia Histdrico-Cultural, por terem uma perspectiva socialista, defendem a “[...]
socializacdo do conhecimento como funcdo da educagdo escolar, por meio do qual os
individuos podem desenvolver a consciéncia (subjetivacdo da realidade objetiva) e assim

transformar a si e a sociedade”.
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Ainda segundo Marsiglia e Martins (2018), a consciéncia pode ter distor¢des da
realidade, uma vez que ela se forma pela acdo social e isso implica em distor¢des
apropriadas pelo individuo. As distor¢des conceituais referidas sdo resultantes do interesse
de a classe dominante disseminar sua ideologia e seu principal interesse em que a
sociedade permaneca como estd, dissuadindo a luta por uma realidade socialista, a qual ela
considera como algo inconcebivel e utépico.

O que se defende € uma atividade educativa que se conecta com a emancipagao
humana e tem a intencionalidade de proporcionar aos individuos a decodificacdo das
objetivacdes que a realidade ja produziu, tendo em vista captar os fen6menos para além
das aparéncias. Dito isto, empreende-se que os processos formativos devem operar a
servico da humaniza¢do, através do ensino de conhecimentos que operem a favor da

desalienacao dos individuos.
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