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Resumo

Este estudo tem como principal objetivo discutir a Educacdo Ambiental Histdrico-Critica
enquanto referencial para a constru¢ao do ser social e para a formacao de uma consciéncia
ecoldgica nos estudantes. Para tal, foi realizada uma pesquisa bibliografica tendo como
referenciais a Pedagogia Histdrico-Critica (PHC) e o Materialismo Histdrico e Dialético. Como
resultado, indicamos que uma Educacdao Ambiental fundamentada na PHC pode contribuir
para o propdsito em questao, pois discute sua insercao na escola voltada para o processo de
formacao plena de individuos singulares que, ao se apropriarem criticamente dos elementos
da cultura, principalmente no que diz respeito as rela¢des das sociedades com o ambiente em
que vivem, tém condic¢des objetivas de se formarem para uma pratica social transformadora.
Palavras-chave: Pedagogia Histdrico-Critica; Ambiente; Educacado.

Abstract

The main objective of this study was to discuss the Historical-Critical Environmental Education
as a reference for the construction of the social being and the development of ecological
awareness in students. For this, a literature survey was carried out, searching data for the
production of the intended knowledge, based on the Historical-Critical Pedagogy and the
Historical and Dialectical Materialism. As a result, Environmental Education based on the
Historical-Critical Pedagogy can contribute to that purpose, as it discusses its insertion in the
school focused on the full production of unique individuals. By critically appropriating the
elements of culture, especially the relationships of societies with the environment in which
they live, these individuals have objective conditions to develop themselves for
transformative social practice.

Keywords: Historical-Critical Pedagogy; Environment; Education.
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Introducao

A Educacdo Ambiental (EA) escolar vem sendo nosso principal objeto de estudo ha
bastante tempo, e dentre as suas diferentes tendéncias e/ou concep¢des nos filiamos a
vertente critica, que serd discutida em maior profundidade ao longo deste estudo, mas que
de modo geral pode ser definida como “aquela que olha, pensa e faz o ambiente
considerando-o nao somente natural, mas histdrico, cultural, social e politico, e, portanto,
essencialmente contraditdrio [...]” (Tozoni-Reis, 2019, p. 3).

Desde entdo, o desenvolvimento e a analise de muitos estudos nos trouxeram
indicadores de que a EA praticada nas escolas da Educacdo Basica ainda é fragil (Agudo, 2013;
Cruz, 2018; Maia, 2015; Festozo, 2015; Figueiredo, 2014; Mendes, 2015; Souza, 2014; Teixeira,
2013; Tozoni-Reis et al., 2013, entre outros). Considerando esse conhecimento produzido, é
possivel compreender que sao muitas as causas dessa fragilidade, destacando-se entre elas
as politicas educacionais e as politicas curriculares, que ndo corroboram a constru¢do de um
curriculo para a escola e pela escola, o que impede a constru¢cao de uma identidade; a
interferéncia de atores externos a escola em suarotina; as condi¢des de trabalho nem sempre
adequadas; e a formacao limitada de grande parte dos professores.

Ainda a esse respeito, Cascino (2007) indicou haver uma distancia entre as intencdes
expressas nos documentos produzidos para a inser¢aio da EA na escola e o que foi
desenvolvido na pratica. Nos manuais e volumes até entdo publicados e que buscavam
conceituar a EA, ele verificou a perda da dimensao complexa que deu origem ao préprio
movimento ambientalista e a ascensao de atividades voltadas a formagao de uma consciéncia
ambientalista estrita, conservacionista e/ou preservacionista. Segundo ele, trata-se de “uma
consciéncia restrita, portanto, a aspectos naturalistas, que considera o espaco natural ‘fora’
do meio humano, independente dos meios socioculturais produzidos pelas populacbes”
(Cascino, 2007, p. 53).

Layrargues (2012) também discutiu outros aspectos importantes relacionados ao fato
da EA ter se afastado do seu potencial critico de origem, o que sedimentou no senso comum
a concepcado de que ela é realmente importante para a implementacao de uma cultura da
sustentabilidade, embora ela ndo tenha feito uma analise critica do sistema, assumindo um
projeto societario reformista em consonancia com o processo civilizatério liberal e

conservador.
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Além de uma EA que apresenta “uma consciéncia ambientalista estrita,
conservacionista e/ou preservacionista”’, conforme indicou Cascino (2007, p. 53), 0 que vimos
observando na ultima década (Mendes, 2015; Loureiro; Lamosa, 2015; Cruz, 2018; Agudo;
Teixeira, 2020; Cruz-Zucchini, 2021, entre outros) é o crescimento de acdes educativas
ambientais nas escolas cujo principal fundamento é o pensamento liberal. Nessa concepc¢ao
e/ou tendéncia da EA, nomeada por Layrargues e Lima (2014) como “pragmatica”, e que
compreende, principalmente, as correntes da Educacdo para o Desenvolvimento Sustentdvel

(EDS) e para o Consumo Sustentdvel, observamos a¢bes que sdo a:

“[...] expressdo do ambientalismo de resultados, do pragmatismo contemporaneo
e do ecologismo de mercado que decorrem da hegemonia neoliberal instituida
mundialmente desde a década de 80 e no contexto brasileiro desde o governo Collor
de Mello nos anos 90. Caracterizam esse cenario pragmatico a dominancia da ldgica
do mercado sobre as outras esferas sociais [...] (Layrargues; Lima, 2014, p. 30-31).

Sobre essa concepcdo de EA, Placido e Guimardes (2015) nos trazem que ela se
intensifica no momento em que o setor produtivo passa a ter que responder a demanda da
sociedade, seja para o atendimento da legislacdo ambiental e para a obtencao de licengas,
seja para as certificacbes de qualidade ambiental visando melhores coloca¢des no mercado.
Esse contexto leva esse setor “[...] a assumir um discurso e praticas de responsabilidade
socioambiental, valorizado num clamor generalizado e superficial pela preservacao da
natureza e estendido suas ac¢bes por meio de programas de educacdao ambiental e
sustentabilidade” (Placido; Guimaraes, 2015, p. 140).

Desse modo, 0 que nos preocupa — e aqui procuraremos problematizar - é o fato de
que na medida em que a educacdo publica passa a atender aos preceitos da ldgica
empresarial, as escolas e suas comunidades tendem a se restringir a uma Unica visao de
mundo. De acordo com Guimaraes (2004), essa visdo é um “caminho Unico”, orientado pela
racionalidade dominante, uma forma de ascensdao e manuten¢ao da hegemonia que
possibilita a reproduc¢ao da concep¢ao dominante na sociedade e de seu modo de producao.
Com isso, a importancia do papel da escola se acentua, pois apesar de se constituir como um
espaco privilegiado de organizacdo social, ela passa a ser também um espaco de reflexao da
visdo hegemoénica do desenvolvimento sustentdvel, ao ser utilizada como um instrumento
das empresas para a sua comunicacao (Placido; Guimaraes, 2015).

Diante do exposto, assim como os autores citados consideramos fundamental a

necessidade de se pensar a EA a partir de sua perspectiva politico-pedagdgica critica, como
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forma de resisténcia e de superacdo do discurso da EA enquanto Educa¢do para o

desenvolvimento sustentével (EDS).

No entanto, como sdo diversas as concep¢odes tedricas e educacionais em torno da EA,
que a configuram, inclusive, como um campo social de disputas (Layrargues; Lima, 2014), falar
da EA critica é igualmente falar de uma diversidade de abordagens em que o sentido de critico
pode ser influenciado por diferentes referenciais tedrico-metodoldgicos (Souza, 2020), 0 que
nos faz retomar o questionamento feito por Trein (2012, p. 307): “a educacdo ambiental critica
é critica de qué?”.

Confirmando a necessidade desse questionamento, Agudo e Teixeira (2020, p. 285)
nos trazem que sob essa denominacao (critica) “foram englobadas concep¢des de educacao
ambiental com fundamentos epistemoldgicos bastante distintos, como a fenomenologia, a
hermenéutica, a dialética idealista, a dialética materialista, a teoria critica e a complexidade”.
Desse modo, segundo esses autores, é preciso deixar claro a que concepcdo da critica
estamos nos referindo e com qual objetivo.

Agudo e Teixeira (2020) defendem a importancia da demarcacao do sentido de critico,
tendo como referéncias o Materialismo Histdrico e Dialético (MHD) e a Pedagogia Histdrico-
Critica (PHC) para a construcdo da EA Histdrico-Critica enquanto caminho concreto possivel
para o enfrentamento e a superacao dos problemas socioambientais.

Destarte, sob essa perspectiva critica, é importante que o trabalho com a EA na escola
seja desenvolvido por meio do curriculo, compreendendo-a como uma atividade nuclear,
conforme discutido por Saviani (2003). Todavia, segundo Tozoni-Reis (2012, p. 276), “[...] essa
insercao pelos curriculos ¢ um tema ‘delicado’ para a EA, em cujas praticas podemos
identificar uma tendéncia em desvalorizar o curriculo como possibilidade concreta da
realizacao de praticas criticas e reflexivas”, indicando que a Unica forma de insercao curricular
é a forma disciplinar, com a criacdao de uma disciplina especifica para EA, deixando de
considerar a possibilidade de que ela seja trabalhada nas disciplinas curriculares ja existentes,
a partir dos seus conteudos.

Assim, evidenciamos que um aspecto importante para a EA critica, pensada a partir da
PHC, sdo os conteuldos sistematizados e elaborados, ja que o curriculo escolar é importante
para essa pedagogia. Ademais, a sua selecdo e organizacao sao elementos centrais para se
analisar os limites e as potencialidades do trabalho com a EA a partir de um determinado

curriculo.
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Quando falamos em curriculo escolar com base na PHC é importante salientar o papel
do trabalho na transformacdo do homem e da natureza: “[...] o trabalho ndo é qualquer tipo
de atividade, mas uma ag¢dao adequada a finalidades. E, pois, uma acdo intencional” (SAviani,
2003, p. 11). Para a sua sobrevivéncia, o homem transforma a natureza e cria um mundo
humano que é, essencialmente, um mundo cultural. Partindo dessa perspectiva, considera-
se, portanto, a educacdo como uma atividade exclusivamente humana, assim como o
trabalho. No que diz respeito a especificidade do trabalho educativo, Saviani (2003, p. 13) nos

traz que,

[...] o objeto da educacdo diz respeito, de um lado, a identificagdo dos elementos
culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da espécie humana para que
eles se tornem humanos e, de outro lado e concomitantemente, a descoberta das
formas mais adequadas para atingir esse objetivo.

A partir da elucidacdo da funcao da educacdo escolar podemos compreender a
definicdo de curriculo dada pela PHC, cuja funcdo, de acordo com Saviani (2003), é identificar
os conteudos que sao fundamentais para o constante desenvolvimento e evolu¢ao do género
humano - forma¢ao humana omnilateral —, e, além disso, quais desses conteuddos produzidos
historicamente devem ser selecionados e incluidos no curriculo escolar de forma que ele se
torne um instrumento para a emancipacao do ser humano (Malanchen, 2014).

No momento em que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) apresenta-se como
politica educacional vigente, com curriculos escolares totalmente a ela adaptados, novos
desafios estao colocados aqueles que atuam na e pela Educagdo na perspectiva critica que
vimos defendendo até aqui. Assim, diante da demonstrada importancia da discussao sobre o
curriculo escolar e seus conteudos e considerando a necessidade de superacao das formas
fragilizadas com que a EA vem sendo inserida nas escolas, pretendemos com este estudo
apresentar nossas reflexdes em torno do seguinte questionamento: “De que forma o
trabalho com uma EA fundamentada na PHC pode contribuir para a construcao do ser social
e para o desenvolvimento de uma consciéncia ecoldgica?”.

Desse modo, o objetivo deste estudo é discutir a EA Histdrico-Critica enquanto
referencial para a construcao do ser social, para uma forma¢ao humana plena, desenvolvendo
uma consciéncia ecoldgica vinculada a elucidacao da realidade social concreta, oferecendo
subsidios para a compreensdao dos determinantes sdcio-histéricos do estudante,

particularmente a sua condicao de classe social, para além do idedrio do desenvolvimento
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sustentavel hoje predominante na escola. Para tal, realizamos uma pesquisa bibliografica cuja

principal caracteristica é o fato de que o campo no qual sera feita a coleta dos dados é a
proépria bibliografia sobre o tema que pretendemos investigar (Tozoni-Reis, 2007).
Buscaremos, nos autores e obras selecionados, os dados para a producao do
conhecimento pretendido, tendo como referenciais a PHC e o Materialismo Histdrico e
Dialético (MHD). Desse ultimo, compartilhamos a definicdo dada por Tozoni-Reis (2019, p.67-

68):

[...] este Método, muito mais do que um conjunto de técnicas, de procedimentos na
pesquisa académica, é uma teoria, um conjunto de conhecimentos que se constituem
numa rica e vigorosa orientagao na interpreta¢do da realidade em que vivemos, seja
a realidade educacional, social, histdrica, econémica, ambiental, mas também todas
as demais dimensdes da vida que nos exigem mais do que uma compreensao
imediata, empirica, da realidade, que nos exige uma compreensdao mais profunda,
plenamente compreendida, uma compreensao concreta da realidade.

O papel da Pedagogia Histérico-Critica na construcao do ser social

A espécie humana apresenta uma caracteristica que lhe é muito peculiar, que é a
necessidade da socializacao para a garantia do processo de humanizacao. Os saberes, os
conhecimentos, as aprendizagens, as praticas de ensino desenvolvidas dependem da
interacao social e do processo educacional experienciado, sendo esses também diferentes a
depender do contexto histdrico-social em que o sujeito se encontra.

Os conhecimentos produzidos socialmente em diferentes areas, sendo cientificos ou
ndo, influenciam direta e indiretamente na formagao dos sujeitos e no modo como eles se
relacionam com os outros, com 0s espacos e com o tempo. Portanto ndo ha espécie humana
sem pensar na producdo e nareivindicacao de sua existéncia. Conceber a “natureza humana”
como algo que flui naturalmente, ao acaso, na individualidade, sem considerar a sua poténcia
social de transformacdo, é negar a sua prépria existéncia (Saviani, 2022).

A tomada de consciéncia de si, do outro e da sociedade é fruto de um processo
educativo, um processo nao inato de apropriacao das caracteristicas especificas da sociedade
na qual se nasce. Com base nessas caracteristicas € que os sujeitos concebem seu
desenvolvimento, a esséncia humana para sobreviver em sociedade.

A escola é (ou deveria ser) o principal espaco de educac¢do, no qual os sujeitos se
apropriam do modo de vida, das expressdes sociais e das aprendizagens que lhes sdo

apresentadas. Além disso é essencial que consideremos a sua importancia temporal, pois é
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um espaco onde os sujeitos passam boa parte de suas vidas e constroem a humanidade a
partir do seu ser social.

Nesse sentido, a educagao escolar € um meio fundamental para pensar e organizar o
processo formativo do aluno concreto. Mas ndo podemos esquecer que esse processo
depende de uma relagdo com um professor também concreto, ou seja, um sujeito que busca
compreender as complexas relagdes sociais para poder sistematiza-las em suas praticas
educativas. Essa movimentacao estd pautada na supera¢ao de um sistema hegemonico de
dominacao entre os homens, no qual se instaura uma concep¢ao dominante que articula e
manipula as classes populares em torno de seus interesses. Para isso, o professor precisa se
apropriar individual e coletivamente da indissocidvel teoria-pratica por um viés radical de
busca de uma nova sociedade por intermédio da construcdo de sujeitos sociais conscientes,
prdxis essa que movimenta as massas organizadas por meio da educacgdo, viabilizando
criticamente interesses populares na acdo concreta (Landini, 2013).

A PHC tem a educacdo “[...] como um ato de produzir, direta e intencionalmente, em
cada individuo singular a humanidade que é produzida histdrica e coletivamente pelo
conjunto dos homens” (Saviani, 2003, p. 13). Dentre as ferramentas de organizacdo popular,
a educacao se destaca, uma vez que permeia toda a estrutura social e, quando pensada no
ambito escolar, pode contribuir na formacao de intelectuais de diversos niveis, ou seja, as
diversas camadas, conscientes das contradicbes e desigualdades postas, podem acessar um
nivel outro de conhecimento. A constru¢ao do ser social, portanto, € um movimento de
ensino e de aprendizagem e de reivindicacao dos contetdos e praticas que propositalmente
sao negados as classes populares dentro do sistema capitalista.

Apontamos aqui a formac¢dao dos professores como premissa dessa radicalidade do
processo educativo para a construcdo do ser social. Esses sujeitos, mediadores da praxis
escolar, poderdo contribuir a partir da acao das massas organizadas, como a propria classe
dos professores, na formacao de si e do outro e na mobilizacdo dos conteudos, das praticas
e dos movimentos de reivindicacao dos interesses populares.

Nesse sentido, Gramsci contribui sinalizando que na escola “o nexo instrucdo-
educacao sé pode ser representado pelo trabalho vivo do professor, pois o professor tem
consciéncia dos contrastes entre o tipo de sociedade e de cultura que ele representa e o tipo

de sociedade representado pelos alunos” (Gramsci, 1975 apud Saviani, 2022, p. 5). Se
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negligenciada a formacdo docente nessa perspectiva, a Iégica hegemoénica de um trabalho

pedagdgico pautado na racionalidade técnica permanecera dominante, o que prejudicara a
formacao dos estudantes.

Pensar a construcdo do ser social a partir do corpo docente é pensar no movimento
radical necessdrio em prol da emancipacao dos sujeitos. Dessa forma, sao os professores que
podem dar condi¢des aos estudantes de se apropriarem de conhecimentos histdricos, sociais
e cientificos em busca de uma humanidade urgente, opondo-se a Iégica mercadoldgica que
considera o professor um aplicador da técnica e o estudante o ignorante receptor de
conhecimentos delimitados pelo capitalismo. Ao contrario, a soma desses movimentos, de
estudantes e de professores, sociais e populares, proporciona — por meio da PHC - tanto um
avango na constru¢do do ser social pelo processo educativo quanto a transformacao da
sociedade a partir dos interesses do povo (Landini, 2013).

A partir de uma formacao proposta pelo e para o sujeito concreto, ou seja, a partir da
PHC, sera possivel desenvolver um trabalho pedagdgico que permite aos estudantes uma
passagem dos sujeitos de uma insercao acritica e inintencional no ambito da sociedade auma
insercao critica e intencional (Saviani, 2022). Essa pedagogia se apresenta como resisténcia,
fazendo ndo somente a critica, mostrando os limites e as insuficiéncias das teorias
hegemonicas, mas também orientando a pratica dos professores em busca da constru¢do do
ser social a partir de consciéncia de classe urgente a emancipa¢ao humana.

A relacao sociedade-natureza em Marx e a Pedagogia Histdrico-Critica: fundamentos
para a constru¢ao de uma Educacao Ambiental Histoérico-Critica

A defesa de uma EA que seja critico-transformadora, que de fato esteja na escola,
como parte de seu curriculo, superando as formas fragilizadas de sua insercdo, muito tem a
ver com nossa concepcao de educacdo, de funcao social da escola, da relacao que o trabalho,
tal como discute Marx, estabelece com o processo de humaniza¢ao do homem e do tipo de
relacdo que se estabelece entre a sociedade capitalista e a natureza.

Com relagao ao carater critico da EA, a tragica situacdo ecoldgica global, evidenciada
pelos processos de mudancas climaticas, de esgotamento dos recursos naturais, poluicao e
degradacao ambiental, acompanhados dos crescentes conflitos socioambientais, nos incita a
questionar: que relacdo pode se estabelecer entre essa situacao e os fundamentos do modo
de producao e reproducao capitalista? Inicialmente compreendemos que a EA na escola ndao

pode apenas discutir os chamados “aspectos biologizantes” ou as caracteristicas fisicas,
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quimicas e bioldgicas dos sistemas ecoldgicos e as suas dinamicas, embora esses sejam
conhecimentos importantes para o reconhecimento das limitacbes do ambiente, das
consequéncias que podem ser geradas pelos desequilibrios e da necessidade de preservacao
ambiental. Assim, considerando a relacao dos problemas ambientais que vivenciamos com o
modo de producdo capitalista, entendemos que no processo educativo a EA critica deve
problematizar o papel do ser humano na biosfera e possibilitar a compreensao das complexas
relacbes estabelecidas entre a sociedade e a natureza e dos processos histdricos que
condicionam a organizacdo das relacbes sociais presentes nas diferentes sociedades (Tozoni-
Reis et al., 2011).

Segundo Trein (2012), o materialismo histdérico formulado por Marx e Engels pode nos
ajudar nessa compreensao, pois ja continha, no século XIX, uma profunda preocupacdao com
a sustentabilidade das bases materiais da vida humana. Marx e Engels estabeleceram um
proficuo didlogo com os cientistas de sua época, que lhes forneceram os fundamentos para
uma critica ao processo predatdrio das relagdes que os seres humanos estabelecem com a
natureza sob o modo de producao capitalista.

Marx, ao analisar a sociedade europeia do século XIX, apontou que, em todos os
tempos, a marca distintiva entre os seres humanos e os demais seres vivos é dada pelo

trabalho. A esse respeito, Trein (2012, p.295-296) argumenta:

(-..) os homens satisfazem as suas necessidades do corpo e do espirito através de
uma atividade intencional, ou seja, antes de realizarem uma atividade estabelecem
uma inten¢do e uma finalidade. O trabalho € a transformagado material da natureza,
do ambiente em que estamos inseridos, de forma a garantir a nossa sobrevivéncia
individual e de nossa espécie. Nessa medida, também transformamos as nossas
relacdes sociais e a nds mesmos. Por isso hoje podemos nos interrogar sobre o que
ha de comum entre as questdes que afetam o mundo do trabalho e as que afetam o
ambiente.

Buscamos nos Manuscritos econdémico-filoséficos, de Marx (2004, p.84), uma

tentativa de definicao do conceito de natureza:

Anatureza é o corpo inorganico do homem. O homem vive da natureza, ou também,
anatureza é o seu corpo, com o qual tem de manter-se em permanente intercambio
para ndo morrer. Afirmar que a vida fisica e espiritual do homem e a natureza sdo
interdependentes significa apenas que a natureza se inter-relaciona consigo mesma,
ja que o homem € uma parte da natureza.

Aqui se evidencia que para Marx ndo existe dicotomia entre o ser humano e a natureza,

pois ela ndo é algo externo ou um mundo exterior. A natureza oferece ao homem seu meio
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de vida imediato e também a matéria, o objeto e a ferramenta de sua atividade vital, ou seja,

o trabalho (Sabbatella; Tagliavini, 2011).
No que se refere a relacdo trabalho-natureza na produc¢do da riqueza, em O capital
Marx (2013, p.10) assinala que a natureza é, junto ao trabalho, ponto de partida para producao

de valores de uso, isto é, para producdo do que € necessario para a vida humana no ambiente:

Neste trabalho de conformagdo, o homem se apoia constantemente nas forcas
naturais. O trabalho ndo é, pois, a Unica e exclusiva fonte dos valores de uso que
produz, da riqueza material. O trabalho é, como disse William Petty, o pai da riqueza,
e a terra, a mae.

Em sua Critica ao Programa de Gotha Marx (2012) reforca a ideia de natureza como
parte fundamental da producao de valores de uso e como primeira fonte dos meios e objetos
de trabalho. A propriedade sobre a natureza é o que vai determinar que uma parte da
humanidade, que dela ndo dispbe, deva entregar sua forca de trabalho aqueles que se
apoderaram dessas condic6es materiais de trabalho (Marx, 2012). Trata-se de uma das
condicdes histdricas para o surgimento da forca de trabalho como mercadoria no modo de
producdo capitalista (Sabbatella; Tagliavini, 2011).

Com relacdo a separa¢ao homem-natureza e campo-cidade, desde Os Manuscritos
econdmico-filoséficos Marx (2004) destaca que o trabalho alienado converte a natureza em
algo estranho ao homem, em um “mundo alheio”, “hostilmente contraposto ao
trabalhador”. No marco da apropriacao privada existe uma aliena¢ao em rela¢dao a natureza,
em funcdo da qual ao trabalhador nao é dado o direito aos meios de vida, os quais Ihe sao
apresentados como objetos externos (Marx, 2004).

De acordo com Sabbatella e Tagliavini (2011), a unido do homem com a natureza ndo
necessita de explicacao, mas a sua separacao, sim. Essa separacao é de carater histéricoe éa
base sobre a qual se assenta a relacdo capital-trabalho. O trabalhador é separado do seu
“corpo inorganico”, ao mesmo tempo em que o produto do seu trabalho se converte em
mercadoria apropriada pelo capitalista.

Outro ponto importante a ser discutido € a questao da degradacao da agricultura pelo
capital. No capitulo XIIl de O capital Marx (2013) afirma que o capitalismo degrada ambas as
fontes de riqueza, o homem e a terra, e, ao contrdrio do que comumente se cré, Marx ndo
somente investigou as consequéncias da exploracao capitalista sobre o trabalho, como
também compreendeu o dano a vitalidade do solo que o latifindio capitalista provoca. A

grande industria e a agricultura extensiva explorada industrialmente atuam em unidade, uma
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devastando a forca de trabalho e a outra degradando a forca natural da terra. O latifdndio
capitalista é a raiz de uma ruptura irreparavel no processo interdependente do metabolismo
social (Marx, 2013).

De acordo com Foster (2004), o conceito de metabolismo estd relacionado a interacdo
entre natureza e sociedade por meio do trabalho humano e permite a Marx dar uma
expressao mais sdlida e cientifica a relacao fundamental entre homem e natureza.

Segundo Foladori (2001), a agricultura colocada a servico do ‘“valor de troca”,
substituindo o ‘“valor de uso”, é a condicao para que os investimentos de capital
proporcionem rendimentos cada vez mais crescentes, ao mesmo tempo em que diminui a
fertilidade natural do solo. A obtencdo de ganhos extraordinarios — valor de troca - é possivel,
ainda que com rendimentos fisicos decrescentes, até que em um dado momento ocorre uma

crise ecoldgica. A esse respeito, Sabbatella e Tagliavini (2011, p.5) afirmam que:

Além disso, Engels, em “O papel do trabalho na transicdo do macaco para o homem”
argumentou que no capitalismo o que importa é sempre o imediatismo: o beneficio
imediato é o Unico fim para o capitalista individualista, independentemente das
consequéncias da producdo e da troca. O capitalista produz sem levar em
consideragdo a possivel destruicao ou degradagao dos recursos, até mesmo para uso
potencial por outros capitalistas. (traduc¢do nossa).

No que diz respeito a ampliacao do sistema de necessidades e a expansao do capital
sobre a natureza, ponto de discussao bastante importante para a EA, em Grundisse Marx
(2011) argumenta que a criacdo da mais-valia absoluta exige a ampliacdo constante da esfera
de circulacdo de mercadorias. A expansdo capitalista, portanto, sup6e uma progressiva
conquista ou uma superacao das formacdes econdmicas e sociais anteriores, em particular a
abolicdo da produgao de ‘“valores de uso”, com o fim de submeter essa producdo ao
intercambio com intencdes de lucro - “valores de troca”. Assim, o comércio ja ndo aparece
com a funcao de possibilitar as produ¢bes auténomas o intercambio de seu excedente. A
criagdo de mais-valia relativa requer a ampliacdo do consumo dentro da esfera de circulacao:
quantitativa, primeiro; qualitativa, depois; e, por ultimo, a producdo de novas necessidades e
o descobrimento e a criacdo de novos valores de uso (Marx, 2011).

Com esse fim, o capital se lanca a exploracao da terra em todas as dire¢bes, em busca
de novas propriedades e novos objetos naturais. A natureza perde seu carater divino e é
transformada em objeto de exploracao em funcao do aproveitamento util para a satisfacao

dessas novas necessidades. A ampliacao incessante do sistema humano de necessidades
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geradas pela ideologia capitalista e a consequente expansao das a¢des humanas sobre a

natureza sdo inerentes ao processo de producdo e reproducdo capitalista (Sabbatella;
Tagliavini, 2011).

Tendo em vista conceitos e/fou expressdes como ‘“desenvolvimento sustentavel”,
“economia verde” e “sociedade de consumo”, que se fazem presentes em documentos que
norteiam a educagdo no Brasil e no mundo capitalista como um todo, pensamos que a
pergunta apresentada por Léwy (2013, p. 58) seja bastante pertinente: “Ha que se promover
o desenvolvimento, ou deve-se escolher o decrescimento?” Para esse autor as duas op¢des
compartilham uma concepcao meramente quantitativa de crescimento, positivo ou negativo,
ou de desenvolvimento das forcas produtivas, mas ele defende que é possivel uma terceira

op¢ao, mais apropriada, “uma transformacao qualitativa do desenvolvimento”. Segundo ele:

Isto significa por um fim ao monstruoso desperdicio de recursos do capitalismo
baseado na producdo em grande escala de produtos desnecessarios e/ou nocivos [...]
Uma nova sociedade orientaria a produgdo para a satisfacdo de bens auténticos,
comecando por aqueles que poderiam ser chamados de “biblicos” - dgua, comida,
roupa, casa — mas incluindo também os servicos basicos: salde, educagao,
transporte, cultura. (LOWY, 2013, p. 58, tradugdo nossa).

Loureiro (2009) também faz consideracbes sobre isso, em um exercicio reflexivo em

relacdo a EA, trazendo-a para a crise do capitalismo ocorrida em 2008:

Como o capitalismo procura superar suas crises para garantir aquilo que lhe é
estrutural?> Aquilo que lhe é intrinseco enquanto relagdo? Entender onde estad o
processo determinante da configuracdo do capitalismo hoje é decisivo para a
compreensdo da prépria discussdo ambiental. Porque se ndo é feita essa discussao,
a tendéncia é despolitizar, colocando a énfase estritamente no plano ético-moral - o
que explica em parte os motivos que levam a educa¢do ambiental a ficar presa a
promoc¢do e questionamento de valores e se afastar da politica e da economia.
(LOUREIRO, 2009, p. 12).

A abordagem critica da educacao ambiental entre os autores de referencial marxista
diz respeito, segundo Tozoni-Reis et al. (2011), a necessidade de problematizar criticamente
as acdes humanas no ambiente em uma perspectiva materialista (a producdo e a reproducao
da vida no modo de producdo capitalista), histérica (como essas acdes foram construidas
historicamente sob a Iégica desse modo de producdo) e dialética (superando a Iégica formal,
um pensamento mais complexo, que busca compreender as multiplas determina¢des das
acdes humanas no ambiente organizado socialmente no modo de producdo capitalista).

Segundo Layrargues (2006, p. 90), a vertente critica da educacdo ambiental
fundamentada na dialética marxista defende a impossibilidade radical de transformarmos a

sociedade a partir dos paradigmas configurados pela filosofia e pela ciéncia moderna no
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contexto socioecondmico do capitalismo. Assim, esse autor confirma a hipdtese de que sé é
possivel proteger a natureza com a transformagao da sociedade como um todo, em uma
proposta de organiza¢do social na qual as rela¢des entre o “eu e 0 outro” e entre os homens
e seu ambiente nao sejam marcadas pela dominagao.

Nessa concep¢do, a educacao deve ter como objetivo a formacdo humana para a
transformacao da sociedade, e os contelidos devem ser apresentados de forma ndo
fragmentada, carregados de sentido, de histdria e de contexto, visando uma a¢ao politica
ampla, pela articulagdo radical entre teoria e pratica em acdo transformadora: ao modificar
conscientemente o mundo material e revolucionar a subjetividade das pessoas (LOUREIRO,
2004) temos como consequéncia a atuac¢do na histdria para a construcdo de alternativas ao
modo de nos organizarmos e vivermos em sociedade.

Nesse sentido, para pensarmos nosso referencial pedagdgico, a Educac@ao Ambiental
Histdrico-Critica, na acdo educativa ambiental pautada na PHC, é importante retomarmos
com Saviani (2022) o que entendemos e tratamos por espécie humana pela sua

especificidade, em outras palavras:

[...] como seres que, para existir, ndo lhes basta adaptarem-se a natureza como
ocorre com os demais animais. Os seres humanos necessitam agir sobre a natureza
ajustando-a, pelo processo de trabalho, as suas necessidades. Ora, isso significa que
a natureza é a fonte perene da existéncia humana, sendo dela que a humanidade
retira cotidianamente os meios de sua sobrevivéncia. (SAVIANI, 2022, p. 10).

Segundo esse autor, enquanto os homens viviam no “reino da pura necessidade”, isto
é, enquanto eles eram forcados a extrair da natureza os elementos necessdrios a sua
sobrevivéncia, a questao da destruicdo da natureza ndo se mostrava como algo que viria a
inviabilizar a prépria existéncia humana. Assim, foi somente com o avanco das forcas
produtivas que a consciéncia da necessidade de preservacao desses recursos se manifestou,
como pudemos verificar a partir dos trechos dos textos de Marx e Engels discutidos acima.

No entanto Saviani (2022) argumenta que Marx e Engels sé puderam fazer tais
constatacdes, ainda no século XIX, devido a perspectiva tedrica e ao compromisso social e
politico que agucaram suas consciéncias. “De forma ampla, essa ‘consciéncia ecoldgica’ sé
veio a se disseminar na atualidade quando o capitalismo, com sua insacidvel busca de lucros,
tomou conta de todo o globo, levando a niveis intoleraveis o processo de destruicao da

natureza” (Savianl, 2022, p. 12).



Educagcdo Ambiental Historico-Critica: a construgdo do ser social e o desenvolvimento de uma
consciéncia ecoldgica para a transformagdo da sociedade
Assim, hoje, diante de um quadro socioambiental tragico, agravado nos ultimos anos

em funcdo do projeto politico do governo federal anterior, que se apresentava sob os

fundamentalismos politico, econémico e religioso, entendemos, assim como Saviani (2022,
p-15) que:

[...] é necessario, além de uma grande mobilizacdo de todos os setores da sociedade,
a organizagdo sistematica e permanente do processo de educagao ambiental, que
permita a plena absor¢do histdrico-critica da consciéncia ecolégica por parte de
todos e de cada um dos habitantes do nosso pais. [...] Trata-se de desenvolver a
consciéncia ecoldgica em todo o processo formativo, impregnando todas as
disciplinas com a nog¢do constitucional do ‘“meio ambiente ecologicamente
equilibrado, bem de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida
impondo-se ao Poder Publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo
para as presentes e futuras geragbes”.

Para se desenvolver a consciéncia ecolégica em todo o processo formativo, como
propde Saviani (2022), é fundamental, de acordo com Cruz-Zucchini (2021), pensar na EA na
escola a partir dos contetdos cientificos, filoséficos e artisticos, e na simultaneidade desses
conteudos com dados da realidade, isto é, € preciso assegurar na organizacao curricular a
visdo de totalidade, que comporta o particular e o universal, estabelecendo rela¢bes entre os
diferentes conteudos, ou seja, “[...] trata-se de, por meio da socializacdo dos contetdos das
diferentes dreas do conhecimento, permitir ao aluno que aprofunde sua compreensao acerca
da realidade” (Gama; Duarte, 2017, p. 524), principalmente no que diz respeito as questbes
socioambientais.

Destarte, para o desenvolvimento de uma Educa¢ao Ambiental Histdrico-Critica, trés
pontos sao fundamentais: os conteddos, a forma de socializa-los e o aluno, ou seja, a triade
contetido-forma-destinatdrio sistematizada por Martins (2013), que se constitui como
categorias importantes na discussao sobre o ensino escolar dentro da PHC. Nas palavras de

Marsiglia, Martins e Lavoura (20193, p. 13):

A delimitacdo das finalidades (para que ensinar), do(s) objeto(s) (o que ensinar), das
respectivas formas materializadas em a¢des e operacdes (como ensinar), bem como,
a devida consideracdo do destinatario (a quem se ensina) e das condicdes objetivas
do trabalho educativo (em quais condi¢des) compd&e o conjunto das determinagbes
e relagdes existentes entre a totalidade dos elementos constitutivos desta atividade
humana denominada ensinar [...].

No que diz respeito a selecdo dos contetdos curriculares fundamentais para a EA
escolar e na forma como deveriam ser tratados, Saviani (2003) nos traz uma importante

contribuicdo: o processo de “selecao do conhecimento” a ser incorporado ao curriculo ndo
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deve ocorrer de maneira aleatdria, mas de acordo com o que é necessario ao ser humano
conhecer para enfrentar os problemas que a realidade apresenta.

Em relacdo as formas de transmissdo e assimilacdo do conhecimento, Saviani (2003)
aponta ser fundamental que o conhecimento seja ministrado e sequenciado de forma a
garantir a automatiza¢ao de mecanismos que permitam a tomada de uma posi¢ao critica que
sO pode ser propiciada pelo dominio de determinados procedimentos. Tomando como
referéncia o “método da economia politica” (Marx, 1973) e, fundamentado nessa andlise,

Saviani (2022, p. 2) considera que:

[...] o movimento que vai do empirico (“o todo figurado na intui¢do”) ao concreto
(““uma rica totalidade de determinacbes e de relagdes numerosas”) pela mediagdo
do abstrato (a andlise), constitui uma orientacdo segura tanto para o processo de
descoberta de novos conhecimentos (o método cientifico) como para o processo de
ensino (o método pedagdgico). E a partir dai que podemos chegar a uma pedagogia
concreta como via de superagdo tanto da pedagogia tradicional como da pedagogia
moderna.

Com relagao aos destinatdrios do processo educativo, a PHC considera os educandos

como individuos concretos, isto €, como sinteses de relacdes sociais. Assim:

[...] enquanto a pedagogia tradicional considera os educandos como individuos
abstratos, isto €, como expressdes particulares da esséncia universal que
caracterizaria a realidade humana, a pedagogia moderna considera os educandos
como individuos empiricos, isto é, como sujeitos singulares que se distinguem uns
dos outros pela sua originalidade, criatividade e autonomia, constituindo-se no
centro do processo educativo. Por esse caminho, a pedagogia nova elide a historia,
naturalizando as rela¢gdes sociais, como se os educandos pudessem se
desenvolverem simplesmente a partir de suas disposi¢fes internas, de suas
capacidades naturais, inscritas em seu cdédigo genético. Diferentemente, a
Pedagogia Histdrico-Critica considera que os educandos, enquanto individuos
concretos, se manifestam como unidades da diversidade, como “uma rica totalidade
de determinagbes e de relagbes numerosas”, como sinteses de relagdes sociais
(SAVIANI, 2022, p. 3).

Diante do exposto, entendemos que um grande desafio se apresenta para a Educagao
Ambiental Histdrico-Critica, tendo em vista a adaptacao dos curriculos brasileiros a BNCC que,
ao centrar em competéncias e habilidades, os direciona ao esvaziamento dos conteudos
cientificos, artisticos e filosdficos, tao caros a PHC e a uma EA que pretende contribuir para a
transformacao do modo de se produzir a vida em sociedade.

Ademais, entendemos que a dissociacao da triade contetdo-forma-destinatdrio, que
também se apresenta como um risco na execuc¢ao das novas propostas curriculares, significa
que a compreensdao da problematica socioambiental por parte dos estudantes e dos

professores pode nao ocorrer em sua totalidade, no sentido de que ela € sintese de multiplas
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determinagbes, ou seja, essa dissociacao implica a incompreensdao de que essas

determinagbes tém origem nas relagbes sociais e nos modelos de sociedade e de
desenvolvimento hegemonicos, isto é, no modo capitalista de produgdo. Em virtude disso,
abre-se espaco para uma compreensdo pragmatica da prépria EA com énfase em “mudar
comportamentos”, assim consideradas as a¢6es de cada pessoa em sociedade (Loureiro,
2015).

No entanto, se a finalidade da educagdo - enquanto mediacao da pratica social global
que possibilita a efetiva incorporacao, pelos individuos singulares, do acervo de
conhecimentos cientificos, artisticos e filosdficos produzidos pela humanidade e sintetizados
na universidade da pratica social (Marsiglia; Lavoura; Martins, 2019b) — é o desenvolvimento
do género humano, “mudar tao somente os comportamentos ndo é sinal de que se esta
realizando o processo educativo, mesmo reconhecendo que estas mudangas sao relevantes
e indispensdaveis” (Loureiro, 2015, p. 51).

Considerag6es Finais

Com o objetivo de discutir a Educacdo Ambiental Histdrico-Critica como referencial
para a construcao do ser social e para a formagao de uma consciéncia ecoldgica, o presente
estudo trouxe como principais argumentos a necessidade de superacao da fragilidade das
formas de insercao da EA nas escolas, passando a trata-la como uma atividade nuclear do
curriculo; e a importancia da contraposicao ao esvaziamento dos contetddos e a Pedagogia
das Competéncias, reconhecendo que essa é a teoria pedagdgica que da respaldo a BNCC e,
também, por compreender seus efeitos negativos na educagao escolar e na formacao dos
filhos da classe trabalhadora.

A leitura atenta e a andlise das obras e autores selecionados para este estudo nos
permitem responder positivamente ao nosso problema inicial, confirmando que uma EA
fundamentada na PHC pode contribuir para a constru¢ao do ser social e para o
desenvolvimento de uma consciéncia ecoldgica, pois discute sua inser¢ao na escola voltando-
se para o processo de formacao plena de individuos singulares, que ao se apropriarem
criticamente dos elementos da cultura, principalmente no que diz respeito as relacdes das
sociedades com o ambiente em que vivem, tém condi¢Oes objetivas de converté-los em forca
material, permitindo o desenvolvimento da compreensdo acerca das rela¢6es sociais de
producao, principalmente de sua condicao de expropriados a quem ndo € garantido um

“meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso comum do povo e essencial a sadia
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qualidade de vida” (BRASIL, 1988). Nesse sentido, a PHC traz, entdo, entre outras
contribuicbes, a necessidade de a EA escolar resgatar a importancia dos conteudos
curriculares em seu processo educativo, propondo, inclusive, um caminho metodoldgico para
isso.
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