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Resumo

O artigo apresenta uma andlise de como se deu o processo de formacgdo politica de estudantes a
partir dos Encontros de Grémios Estudantis na Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis (2018-
2020), com o intuito de identificar experiéncias de autonomia e auto-organiza¢do estudantil.
Buscou-se, a partir das fontes documentais do processo formativo contextualizar a estrutura e a
abordagem dos encontros e compreender a experiéncia a partir das narrativas estudantis. Utiliza-
se 0 anarquismo e a pedagogia libertdria como referenciais tedricos para a problematizacdo da
sociedade burguesa e do papel da escola frente ao autoritarismo do adulto, a hierarquia do
conhecimento e a burocratizacdo como faces de controle do sistema capitalista. A discussao posta
situa a escola publica como um lugar que precisa abarcar as criticas sobre a escolariza¢ao e avangar
como espaco de possibilidades.

Palavras-chave: Pedagogia libertdria; Narrativas; Autonomia.

Resumo

The article presents an analysis of how the process of political education of students took place
based on the Student Council Meetings in the Municipal Education System of Floriandpolis (2018-
2020), with the aim of identifying experiences of student autonomy and self-organization. The aim
was to contextualize the structure and approach of the meetings and understand the experience
based on student narratives. Anarchism and libertarian pedagogy are used as theoretical
references to problematize bourgeois society and the role of the school in the face of adult
authoritarianism, the hierarchy of knowledge and bureaucratization as facets of control of the
capitalist system. This discussion places the public school as a place that needs to embrace the
criticisms about schooling and move forward as a space of possibilities.

Palavras-chave: Libertarian pedagogy; Narratives; Autonomy.
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1. Introducao

O presente texto levanta os elementos constitutivos do processo formativo com os
estudantes do ensino fundamental da Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis por meio
dos Encontros de Grémios Estudantis (2018-2020). Tal estudo se vincula a pesquisa de
mestrado que aprofunda a andlise desta experiéncia e a entrecruza ao movimento
estudantil nacional e mundial, especialmente sobre a autogestao e auto-organizagao de
estudantes. S3o foco de andlise, bibliogrifica e documental, a estruturacao,
desdobramentos e repercussdes, na defesa da indissociabilidade da dimensao politico-
pedagdgica da educacao, frente a participagao dos estudantes na escola, e da prerrogativa
da atuacdo docente dar-se na contramdo do autoritarismo, a fim de potencializar
experiéncias democraticas estudantis, com autonomia e liberdade. Pretendemos neste
artigo, explicitar os principais achados sobre o processo formativo em questao e tecer uma
andlise da compreensao discente a partir das narrativas estudantis e das oficinas como
elementos didatico-metodoldgicos adotados e compreender como tais escolhas
favoreceram a participacao auténoma dos estudantes, suscitando experiéncias de auto-
organizacao e autogestao de coletivos, com apoio nos principios da pedagogia libertaria.

A educacdo integral, fundamento da pedagogia libertdria, “[...] baseia-se na
igualdade entre os individuos e no direito de todos a desenvolver suas potencialidades.”
(Gallo, 2007, p. 35). Essa perspectiva perpassou o planejamento dos Encontros de Grémios
Estudantis, que teve como premissa a dimensdo politica, amparada por uma visdo integral
do ser humano e da educacao. Para tanto, articulou-se as oficinas temas de interesse dos
estudantes, leituras, praticas e discussées que aportassem a organizacao de coletivos
estudantis em contextos reais, distanciando-se de falas isoladas, com fim em si mesmas.
Assim, as oficinas perpassavam as temadticas eleitas, discutindo a dimensao politica
vinculada a coletividade, a arte, ao corpo, ao intelecto e as emo¢bes, compreendendo os
estudantes também a partir da afetividade, como dimensdao do humano, que o fazer
pedagdgico precisa considerar. “Ademais, ndao se educa integralmente ao homem
disciplinando sua inteligéncia, fazendo caso omisso do coracdo e relegando a vontade.”
(Ferrer y Guardia, 1912, p. 27 apud Gallo, 2007, p. 35).

Na pedagogia libertdria, a educacdo integral tem como foco a ampla dimensdo
humana e, para alcanc¢d-la, prioriza-se o desenvolvimento do intelecto, do corpo, da

formacao profissional e moral de modo indissocidvel, visto que a contraposicao de acoes
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fragmentadas é essencial para pensar e praticar uma educac¢do emancipadora. Sua
auséncia é a conversao em ideologia e resulta na alienag¢do das dinamicas sociais, ou seja,
no estranhamento da democracia como justica social para todos, pois as desigualdades se
naturalizam.

A dimensado profissional na educacdo integral considera a importancia do trabalho,
da capacidade de transformacao que o sujeito tem do mundo, concebendo e atuando em

todo o processo de criacao de um objeto e ndo em partes isoladas. Sobre esses principios,

A educacdo deve ter por objeto e por resultado formar seres tao completos
quanto seja possivel, capazes de ir mais além de suas especialidades cotidianas,
quando as circunstancias ou as necessidades o permitam ou o exijam: os
trabalhadores manuais, de abordar o estudo de um problema cientifico, de
apreciar uma obra de arte, de conceber ou de executar um plano, até mesmo de
participar a uma discussao filosdfica; os trabalhadores intelectuais, de pér a mao
a massa, de se servirem com destreza dos seus bragos, de fazerem, na fabrica ou
nos campos, um papel decente e um trabalho dtil. (Faure, 2015, p. 109).

Tais discuss6es abarcam a denuncia do controle, autoritarismo, burocracia e
hierarquia do conhecimento, na defesa de uma educa¢do sem preconceitos, voltada ao
interesse dos trabalhadores e sua conscientizacdo para a emancipacdo (Silva, 2011) e para
a participacao democratica.

Para além de tecer uma critica ao sistema capitalista e ao desastroso efeito que essa
organiza¢ao nos submete, temos como desafio estruturar alternativas tedrico-praticas que
se contrapdem ao modelo vigente e vemos, como afirma Gallo (2007, p. 30), que a “[...]
tendéncia anarquista ou libertaria pode apresentar-se como um novo referencial para a
andlise [...]” aportado em uma fundamentacao filoséfica e politica, consubstanciada na
pratica. Para tanto, os preceitos de liberdade, autonomia e autogestdo, pressupdem
propostas pedagdgicas, ferramentas e estratégias condizentes com seus fundamentos,
para que as relacdes entre professores, estudantes e conhecimento acontecam de modo
livre e horizontal, a servico da emancipacao humana.

Apresentamos a oficina, como a configuracdo de um formato dialdgico e politico

privilegiado para experienciar e conceber conhecimentos, significados e aprendizagens,

oportunizando rela¢des horizontais, pois provoca

“[...] a quebra de um outro tipo de hierarquia que ndo a burocratica que distribui
as pessoas em fungoes fixas, em decorréncia de cargos que assumem, de bens
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que acumulam ou de diplomas que detém, mas sim de uma hierarquia do
conhecimento.” (Corréa, 1998, p. 45, grifo do autor).

Ainda que reduzi-la a um método ndo seja o mais adequado, devido a comum
cristalizacdo que as praticas escolares sao acometidas, encerrando-se em si mesmas, a
oficina justamente se contrapde a ideia de escolarizacdo e do apanhado de agdes
desconexas de sentido ou contexto. De modo que ela ndo € um fim, mas um meio para

promover e provocar alteridades.

Tomada como agdo educativa em si, e ndo como meio para melhorar a aula, para
produzir aulas mais interessantes, nem como estratégia diddtica e pedagdgica
adaptdvel a escola, a oficina abre-se como campo auténomo de pesquisa em
educagdo. Ligada a temas com importancia existencial, portanto, nao
circunscritos a uma disciplina, nem esgotados pelo transito entre varias disciplinas
a oficina ndo é um trabalho interdisciplinar. (Corréa, 1998, p. 46).

Podemos constatar que a organizacao por oficinas provoca movimento do ponto
de vista da ocupacdo do espaco, permite liberdade dos corpos e implica dialogicidade para
firmar os combinados para que a proposta aconteca. Ndo se trata de renunciar ao
planejamento ou, muito menos, de cair num espontaneismo pedagdgico. Trata-se, antes,
de ter um planejamento pensado com os sujeitos do processo, a partir de seus interesses
e por escolhas voluntdrias, com espaco para criacao coletiva, para descobrir na
interlocu¢ao com o outro e com o conhecimento novas teoriza¢des e novos rumos como
possibilidades.

Nessa perspectiva, encontramos tais reflexos na concepcao de Ferrer sobre
educacdo, que radicaliza o papel do educador em relacdo a liberdade da crianca: “[...]
nenhum sectarismo, nenhuma estreiteza partidaria, a mais leve sombra de predilecdes por
escolas ou filosofias, amplitude de vistas e respeito consciente a liberdade individual e ao
desabrochar da razdo na crianca.” (Moura, 2021, p. 29). De modo que, a partir da poténcia

das oficinas, outras formas de construir narrativas e discursos politicos na educacao

desvelam e se contrapdem aos discursos importados ou de massa.

Trata-se dainsurrei¢do dos saberes ndo tanto contra os contetdos, os métodos e
0s conceitos de uma ciéncia, mas de uma insurreicdo dos saberes antes de tudo
contra os efeitos de poder centralizadores que estdo ligados a instituicdo e ao
funcionamento de um discurso cientifico organizado no interior de uma
sociedade como a nossa. (Foucault, 1979, 171 apud Corréa, 1998, p. 47).
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Este ndo é um trabalho ideolégico e concordamos com Ferrer sobre a liberdade
discente, quando coloca em pauta defender um ensino “[...] livre de qualquer ‘ismos’-
porque o educador nao tem o direito de violar a razao humana através da escola e nem lhe
assiste o direito de impor as suas ideias ou as suas predilecdes politicas ou socioldgicas.”
(Moura, 2021, p. 27).

Significa afirmar que a experiéncia ético-pedagdgica por oficinas, horizontaliza o
conhecimento e rompe com a ldégica de saber-poder que exerce quem domina o
conhecimento cientifico, democratizando-o, coletivizando-o e trazendo o principio da
pesquisa como algo ndo elitizado. Desse modo, a aprendizagem se apresenta como um
convite a conhecer o mundo, ndo como uma ordem ou obrigatoriedade, a partir de um
programa fechado e estanque, mas como um ensaio do real. Tal abertura ao didlogo
expressa significados de uma construcdo coletiva: “A gente precisa ter cabeca pensante.
Que uma cabeca s6, ela pensa menos que duas.” (Depoimento de Nelice Camile dos Passos
- 9° ano - EBM Acacio Garibaldi Sao Thiago, Oficinas Integradas, maio/2019. In: Cardoso;
Mesti, 20203, p. 148).

Na esteira do que a estudante pontua, pensar sozinho, planejar aulas
prioritariamente expositivas, sem espaco de interlocu¢ao ou participacao objetiva revela
nao considerar o estudante como sujeito politico, mas que deve receber uma formacao, em
vez de o reconhecer como sujeito ativo de sua prdpria condic¢ao, inclusive aberto a
possibilidade de aprendizado mutuo.

Mauricio Tragtenberg propde uma inversao pedagdgica nos seguintes termos:

“Em vez de colocar como tarefa pedagdgica dar um curso e o aluno recebé-lo, por
que ndo colocad-lo em outros termos: em que medida o saber acumulado e
formulado pelo professor tem chance de tornar-se o saber do aluno?” (Tragtenberg,
2002b, p. 15, grifo do autor).

As oficinas possibilitam romper com a normatizacao do tempo-espaco educativo,
que acaba por distanciar o estudante da escola e do conhecimento, criando muralhas ao
aprendizado, ou servindo unicamente a uma formacao burocrdtica e técnica. Como
denuncia Tragtenberg, a escola “[...] se limita a formar a mao-de-obra necesséria ao
mercado. Corroboram com essa vincula¢ao a obediéncia aos programas, a relacdo entre
professor e aluno pela via do poder, seja na forma de exames ou nos curriculos invisiveis.”

(Silva, 2011, p. 112). O didlogo e a observacdo, aliados ao direito a critica e ao
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questionamento ao autoritarismo, possibilitam o resgate do vinculo dos fins com os meios,
ou seja, do conhecimento (e das institui¢des) com sua func¢do social, sua auséncia resulta
na delinquéncia académica (Tragtenberg, 2002a).

2. Narrativas, oficinas e encontros de grémios estudantis

As oficinas nos Encontros de Grémios Estudantis ndo tinham restricao de idade,
eram abertas a todas as escolas e estudantes do ensino fundamental. Priorizava-se uma
média 20 estudantes por oficina, com o objetivo de viabilizar espaco de fala e escuta para
todos. As oficinas aconteciam simultaneamente e a escolha era feita pelos estudantes, na
medida em que os coletivos iam chegando ao local do encontro. Era comum estudantes
optarem por uma oficina cujas vagas estivessem esgotas, precisando escolher outra, o que
se configurava como um exercicio de autonomia e auto-organiza¢ao. Em geral, os
estudantes se misturavam, priorizando conhecer pessoas de outras escolas e ampliar a
troca de experiéncias. A acao de se desvincular de seu grupo de origem, conhecido e
seguro, num lugar novo, amplo e desconhecido, constitui-se num exercicio de autonomia,
liberdade e auto-organizacao estudantil, considerando ainda o expressivo nimero de
participantes nos encontros e as salas das oficinas estarem distribuidas em andares

distintos do prédio. Algumas narrativas de estudantes expressam essa dinamica:

Conheci pessoas e discutimos sobre situa¢des e sobre o Grémio da escola de cada
um, no nosso grupo. Foi algo participativo com o espaco para todas as vozes.
(Depoimento de Esther Boik - EBM Maria Tomdazia Coelho, Oficinas Integradas,
maio/2019. In: Cardoso; Mesti, 20203, p. 149).

[...] fiz amigos novos, aprendi varias outras coisas, perdi a vergonha e achei que
algumas pessoas eram chatas, mas quando conheci percebi que eram legais.
(Depoimento de estudante sem identificacdo, Oficinas Integradas, agosto/2019.
In: Cardoso; Mesti, 20203, p. 150).

Esse movimento dos estudantes é bastante interessante de ser analisado do ponto
de vista da qualidade das rela¢cbes que eles foram estabelecendo com o espago, com outros
estudantes e com os saberes, contribuindo para romper com a tutela e a dependéncia do
adulto, bastante presente nessa etapa do ensino. Essa dinamica foi suscitando

pertencimento e aprendizado, especialmente entre os estudantes, como podemos

verificar nas palavras da estudante Vitdria Aparecida P. da Silva: “[...] Hoje aprendi que nem
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sempre tenho razdo e que preciso me colocar no lugar de alguém antes de julgar.” (EBM
Batista Pereira, Oficinas Integradas, agosto/2019. In: Cardoso; Mesti, 202043, p. 160).
Os estudantes externaram aprendizados e afetos sobre os profissionais que

mediaram as oficinas:

A gente veio a esse Encontro para aprender muitas coisas, tanto sobre o Grémio
quanto para saber quem nds somos. Na minha Oficina eu aprendi muita coisa,
aprendi muito sobre o outro e se colocar no lugar do outro, sempre. Me
emocionei demais e essa foi a forma de dizer o quanto eu aprendi e amei no dia
de hoje. Obrigada professora Carol. (Depoimento de Maria Eduarda Rodrigues -
EBM Batista Pereira, Oficinas Integradas, agosto/2019. In: Cardoso; Mesti, 20203,

p- 159-160).

Na RMEF ha unidades educativas que trabalham exclusivamente com turmas dos
primeiros anos do ensino fundamental. Destas, trés participaram com estudantes de 3°, 4°
e 5° ano. Na primeira experiéncia do grupo do 3° ano, a pedido do professor articulador,
realizou-se uma oficina direcionada a este grupo sobre o papel do grémio estudantil. Com
o planejamento prévio, considerou-se importante proporcionar aos estudantes uma
introdu¢do dos Encontros de Grémios Estudantis e explicitar as dinamicas coletivas no
espaco-tempo, bastante distintas do que eles estavam acostumados. Nos encontros
seguintes, esses estudantes ja se sentiram seguros para fazer escolhas desvinculadas de
seu grupo de origem, participando de oficinas, cada qual com seu interesse, ocupando o
espaco na plendria final para fazer suas consideracdes. Ressaltamos que ndo ha limite de
idade que condicione a participa¢ao de estudantes em processos de auto-organizacao, no
entanto, vale considerar os meios para que isso se efetive no mesmo passo de sua
ampliacdo. Percebe-se com isso, respeito as particularidades manifestas por criancas e
profissionais, para que, numa acolhidainicial, sintam-se seguros, compreendam o processo
e avancem em autonomia e liberdade, como é perceptivel no relato a seguir: “Hoje foi
incrivel demais sentir uma enorme liberdade, muito grande mesmo! Foi um momento dnico
onde eu percebi as minhas qualidades.” (Depoimento de Jessica Lorena - EBM Luiz Candido
da Luz, Oficinas Integradas, agosto/2019. In: Cardoso; Mesti, 20203, p. 159).

Em resposta as pautas identificadas e sinalizadas pelos estudantes, foram
oferecidas oficinas sobre organiza¢dao de coletivos, saide mental, questdes ambientais,

autogestdo, comunicacdo e expressdo em diferentes linguagens (oralidade, escrita, danca,
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teatro, palhacaria, circo, musica, desenho, cerdmica etc.). Os estudantes sinalizam e

reafirmam demandas quando manifestam que

Os jovens tdo [sic] sofrendo com depressdo e ansiedade, e é uma coisa que os
nossos pais tem que estar mais atentos, pra poder ajudar a gente tem que
conversar com 0s N0ssos amigos, e se a gente tem algum amigo que td sofrendo,
que ta se isolando [sic]. (Depoimento de Nicole — EBM Luiz Candido da Luz,
Oficinas Integradas, agosto/2019. In: Cardoso; Mesti, 20203, p. 155-156).

E ver os problemas [sic] bullying nas turmas e preconceito e fazer uma roda de
conversa e dar voz aos alunos. Me senti encantado. (Depoimento de Daniel
Machado Ramos - EBM Acdcio Garibaldi S3o Thiago, Oficinas Integradas,
agosto/2019. In: Cardoso; Mesti, 20203, p. 157).

Tais temas se destacaram por partirem da fala e do interesse dos estudantes, que
foram construindo uma atmosfera de respeito e confian¢a, expondo suas ideias,
sentimentos e propondo alternativas aos problemas enfrentados. Neste aspecto, as

narrativas transcorrem entre percepcdes subjetivas e coletivas:

Me senti uma pessoa mais responsavel e importante para o grupo. (Depoimento
de @pedro_varella, Oficinas Integradas, maio/2019. In: Cardoso; Mesti, 2020a, p.
150).

A expressao é a base de tudo, é crucial. Mesmo sendo timido ou ndo sendo timido,
tem que ajudar. Quem é mais solto tem que ajudar os timidos a falar, e os timidos
tem que ter mais coragem pra falar, mesmo. Tem que se expressar de qualquer
forma. (Depoimento de Anael Alexander Simas Ferreira - 7° ano - EBM Virgilio dos
Reis Varzea, Oficinas Integradas, maio/2019. In: Cardoso; Mesti, 20203, p. 147-148).

A gente ndo pode ter medo de expressar nossas opinides, nao pode ter medo de
correr atras dos nossos propdsitos, dos nossos objetivos, porque se nao a gente
ndo vai chegar a lugar nenhum. (Depoimento de Francielly Campos Dias - 9° ano -
EBM Osmar Cunha, Oficinas Integradas, maio/2019. In: Cardoso; Mesti, 20204, p.

147).

Desvela-se, nas narrativas estudantis, a indissociabilidade entre aprendizado
intelectual e emocGes, explicitando a necessidade de conexdo integral de si com/no
mundo. Isso referenda a importancia da educacao integral, na perspectiva libertaria.

As oficinas de autogestdo e organizagao de coletivos nos Encontros de Grémios
Estudantis suscitaram a problematiza¢dao da lideranca fixa diante das decisbes coletivas,

trazendo a lideranca alternada como op¢ao que, além de abrir a possibilidade para todos
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experimentarem esse lugar, ndo sobrecarrega uma pessoa e possibilita decisdes mais

democraticas.

Aprendi que o Grémio Estudantil é formado pelas ideias e opinides do grupo todo,
e que ninguém deve ser superior e nem ter funcdes maiores do que pode suportar
para ndo prejudicar o grupo. Sentimentos: orgulhosa, motivada, criativa, plena e
radiante. (Depoimento de Maria Clara Bernardi - EBM Beatriz de Souza Brito,
Oficinas Integradas, agosto/2019. In: Cardoso; Mesti, 20203, p. 159).

As questdes apontadas pela estudante implicam a consolidacdo de espacos de
escuta e fala, onde todos possam expressar suas opinioes, dificuldades, elaborar propostas
e discuti-las coletivamente. O desafio da tomada de decisbes nos atravessamentos da
constituicao subjetiva e coletiva dos estudantes, que narram sobre o processo de saida de
um lugar de individualismo para um didlogo propositivo e solidario, ampliando seus afetos,

evidencia-se no depoimento de Lucas Duarte:

Eu tinha muitos problemas. Eu ndo conseguia me encaixar nos grupos, eu era
muito... eu era muito sozinho, eu era muito individualista. E no grémio eu
amadureci, eu aprendi que ndo é sempre que a gente ganha e vai ser o que 0 nosso
coletivo decidir. (EBM Acacio Garibaldi Sdo Thiago, 3° Encontro de Grémios
Estudantis, novembro/2018. In: Cardoso; Mesti, 20203, p. 153).

E a partir desse quadro que precisamos compreender o estudante, em sua
dimensdo integral e subjetiva. E um passo urgente para a construcdo de relacdes
horizontais, na qual o didlogo, a reciprocidade e o respeito subsidiem a aprendizagem,
considerando seu lugar de fala, corpos, sentimentos e pautas. As narrativas entrecruzam

conhecimentos coletivos e dimensdes subjetivas:

Com as oficinas eu aprendi que as nossas emog¢des sao importantes sim, e que
devemos cuidar da nossa satide mental assim como cuidamos de qualquer outra
parte do corpo. (Depoimento de estudante sem identificacdo. In: Cardoso; Mesti,
202043, p. 55)-

Eu achei muito legal. Aprendi a ter paciéncia, esperar, ter calma. E aprendi que
tudo tem seu TEMPO, e que se cada um fizer uma coisa sé pensando em si ndo d3,
mas se fizermos em equipe a chance de dar certo é maior. (Depoimento de Ana
Clara Alves - EBM Beatriz de Souza Brito, Oficinas Integradas, maio/2019. In:
Cardoso; Mesti, 20204, p. 151).
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Nesse contexto, o corpo, em sua dimensao social, anseia por liberdade, expressao,
movimento, escolha, decisdo e, a0 mesmo tempo em que estd encharcado de

subjetividade, estd implicado numa teia social, coletiva. Corréa afirma que:

“Anarquizar as praticas educacionais ndo é uma oposi¢ao, uma reagao a verdade
das ciéncias e dos procedimentos da escolarizacdo. E, antes, a invencdo de um
outro da educacdo. A afirmacdo de um conhecer com vontade.” (Corréa, 2006, p.
17, grifo do autor).

O conhecimento técnico-cientifico se torna indcuo se nao tivermos pessoas que o
transforme em pontes para a constru¢ao de uma sociedade mais justa e igualitaria, no
sentido do que Florestan Fernandes defende por “[...] escola feita pelo povo e ndo para o
povo” (apud Gadotti, 1990, p. 160), e na aplicacdo desse conhecimento nas relacdes, na
acao do trabalho, na resolu¢ao de problemas reais e na melhoria das condi¢bes de vida
para todos. Trata-se do aprendizado que faz sentido no contexto coletivo, conforme

afirmam os estudantes:

Aprendi que os Grémios Estudantis sdo essenciais para o funcionamento das
escolas. Irei levar para a vida a importancia de correr atras dos seus direitos e que
a unido é essencial para tudo. (Depoimento de estudante sem identificacdo,
Oficinas Integradas, maio/2019. In: Cardoso; Mesti, 20203, p. 150).

A reunido dos Grémios serve de inspiracdo para novas ideias, para continuar
batalhando pelos direitos e etc. Também serve para fazer os estudantes
entenderem sua responsabilidade. Me senti interessado. (Depoimento de Anael
Alexandre - EBM Virgilio dos Reis Vdrzea, Oficinas Integradas, agosto/2019. In:
Cardoso; Mesti, 20204, p. 158).

Colocar em pratica os principios libertarios significa compreender a importancia de
seu lugar politico e da organizacdo de coletivos na educacdo, conforme manifesta um
estudante: “Aprendi a lutar pelos meus direitos e escutar as pessoas. A nao ter vergonha
de expressar minha opinido e entendi um pouco mais sobre o que é o grémio estudantil”’.
(Depoimento de estudante sem identificacdo - EBM Acdcio Garibaldi Sdo Thiago, Oficinas
Integrada, maio/2019. In: Cardoso; Mesti, 20203, p. 149).

Reconhecer a poténcia dos estudantes, ocupar espacos e construir propostas
coletivas é optar pela democracia, € abrir caminho para a construcdo politica de um

coletivo escolar que se relaciona e se compromete com a vida e com o bem comum.
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Considero que faco politica porque a partir do momento em que eu proponho
minhas ideias para o Grémio, estou fazendo politica. Pois conversamos sobre
diversas opinides como em um partido democratico. Quando estamos
conversando com alguém e colocamos nossas ideias, métodos e opinies, bem
como respeitando o outro, estamos fazendo politica. (Depoimento de Danielly T.
da Silva - EBM Osmar Cunha, Oficinas Integradas, agosto/2019. In: Cardoso; Mesti,
202043, p. 158-159).

Neste lugar coletivo, cada um tem um papel fundamental para a compreensao de
que somos produtores de cultura, como constata um estudante do ensino fundamental:
“Agora eu tenho a possibilidade de ajudar a melhorar nossas ideias e aumentar nossas
versdes de ver a cultura. Me senti orgulhoso e otimista.” (Depoimento de Matheus de
Souza Vieira - EBM Joao Alfredo Rohr, Oficinas Integradas, agosto/2019. In: Cardoso; Mesti,
202043, p. 159).

A experiéncia e a concep¢ao sobre oficinas como invengbes sem efeito escolarizante
(Corréa, 2006), corroboram a abordagem dos Encontros de Grémios Estudantis, que nao
tinham por objetivo ou finalidade a escolariza¢ao. Concerne evidenciar sua qualidade
metodoldgica, que possibilita a estudantes e adultos a vivéncia de outras formas de trocar
e produzir conhecimento, diferente da organizacdao de dar aulas, do trabalho docente ser
eminentemente de locu¢ao e da fragmentagao do conhecimento. Por isso, a pratica das
oficinas tensiona e subverte as intencdes de ensinar como uma a¢do docente absorta no
cumprimento de normas e programas que se convertam em notas, exames e classificacoes
e nos impele a “[...] ficarmos surdos aos temas de interesse dos alunos — temas que ndo
condiziam com os itens de estudo indicados na grade curricular.” (Corréa, 2006, p. 29). A
vida tem que caber no curriculo, ndo o contrario. A educacdo em si ndao tem por fim a
escolarizacdo. A escola publica é potencialmente um espaco politico e educativo, abarca
quantitativa e temporalmente um expressivo numero de estudantes, de modo que é
necessario subverter sempre, e tanto quanto possivel, os processos burocraticos e

hierdrquicos que mantém o saber como poder em detrimento do saber como

emancipagdo. Uma estudante nos ajuda nessa compreensao:

Politica estd presente na vida de todos, em meu ver, funciona a partir de escolhas
que favorecam todas as pessoas e seres, de maneira organizada, sugestdes e
ideias, debater e lutar por nossos direitos, e o do nosso préximo, aquele que nao
tem condi¢bes de poder fazer tais coisas, a politica funciona a partir de
representabilidade. (Depoimento de Esther Boik, EBM Maria Tomazia Coelho. In:
Cardoso; Mesti, 20204, p. 113).
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Considerando esse horizonte, foi possivel realizar a¢des mais propositivas,
vislumbrando e desafiando a constituicdo de coletivos de estudantes nas escolas,
superando a concepc¢ao desses sujeitos como meros ouvintes ou espectadores, almejando
experiéncias da autonomia estudantil que oportunizassem transformacdes e rearranjos
nas trajetdrias individuais e coletivas e no convivio escolar. Sobre as potentes trocas e a

vontade mobilizadora provocadas nesses encontros, duas estudantes relatam:

Sempre que eu venho nesses Encontros € um aprendizado novo. Eu como uma
parte do Grémio quero complementar o que aprendo aqui na sociedade e no
Grémio. (Depoimento de Gabriela Schultz - EBM Maria Tomazia Coelho, Oficinas
Integradas, agosto/2019. In: Cardoso; Mesti, 20203, p. 159).

Foi uma experiéncia incrivel eu estar aqui. Porque |4 onde eu morava nédo tinha
isso, de todo mundo se reunir pra falar sobre um unico assunto, que é sobre a
escola. E eu aprendi que a nossa escola é a nossa segunda familia, onde a gente
espalha amor, carinho, afeto com todo mundo. E quando a gente quer o bem de
todo mundo. (Depoimento de Luisa Flores de Souza - 9° ano - EBM Albertina
Madalena Dias, Oficinas Integradas, maio/2019. In: Cardoso; Mesti, 20204, p. 149).

O papel do adulto na escola é fundamental, assim como as intervencfes que lhe
cabem resgatar, ampliar ou articular diante dos desdobramentos com o curriculo,
observando o interesse e as respostas dos estudantes, inclusive como avaliacao processual
inerente a praxis. Esse movimento vai na contramao de uma educacao rigida e que tem o
foco nainformacgao, na transmissao do conhecimento e num curriculo fechado.

As narrativas, os suportes de memdria, a oralidade e a relacdao com o outro, sao
fundamentais para fazer as interseccbes democraticas que a praxis pedagdgica
emancipatoria requer. Trata-se, portanto, de colocar a teoria a prova, em movimento, e
sair da centralidade do adulto no ato de ensinar para, verdadeiramente, estabelecer
didlogo e liberdade com os estudantes. Podemos perceber que eles também tém coisas
importantes a serem ditas e nos ensinam: “Politica é a liberdade de expressao de uma ou
mais pessoas que veem futuro para um grupo.” (Depoimento de Juana Fernandez - EBM
Beatriz de Souza Brito. In: Cardoso; Mesti, 20203, p. 112).

A oralidade e o didlogo assumem grande relevancia na perspectiva comunicativa da

educacado e sao indissociaveis do corpo.

Nessa perspectiva, as situagdes de comunicagdo exigem muito trabalho sobre o
corpo, para que este se adapte a funcionar menos: ativar determinadas partes do
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corpo e a desativar quase que completamente outras, ativar visualmente o corpo,
ativar auditivamente e oralmente: do pescogo para baixo uma imobilidade total.
(Corréa, 2006, p. 32).

A expressao corporal, emocional, intelectual e politica foram fundamentos
primordiais na composicao das oficinas dos encontros de grémios e trouxeram em seu bojo
um olhar para a integralidade da educacdo e do estudante. Monteiro (2002), em sua obra
Sartre e Foucault: subjetividade e poder, demonstra a importancia da filosofia para a
pesquisa cientifica, trazendo a dialética com Sartre e a andlise das relacdes de poder com
Foucault, para uma revisdo ética do que fazemos com o poder, analisando se o usamos
para dominar ou estimular o crescimento, nosso, dos outros e dos/nos lugares que
ocupamos. Destacamos as reflexdes tecidas entre tais fildsofos sobre a ética e a estética e
suas relacbes com o poder, que atravessam o corpo em subjetividades, praticas e

discursos, lutas e rebeldias.

Como um ponto de atravessamento entre o real e o possivel e, como ética, uma
forma de alavancagem do presente para o futuro, um impulso que direciona,
transcendendo as circunstancias. A arte, como a filosofia, traduz essa superacao
do homem pelo homem, que tanto para Sartre, como para Foucault, é um
enfrentamento ao poder instituido, uma forma de rebeldia e critica. (Monteiro,
2002, p. 398).

A arte, quando parte da experiéncia cotidiana, é potente possibilidade de superacao
da alienacao, pois se faz instrumento imaginativo, criativo, exercicio pleno de liberdade,
forma de luta e engajamento social e abre portas para o homem mostrar-se e sentir-se
inteiro, completo e transcender, inclusive, a si mesmo (Monteiro, 2002). Um estudante

relata sua experiéncia numa oficina de biopalhacaria com relacdo as experimentacdes

coletivas sobre liberdade, sobre deixar o corpo se expressar:

Sentir vergonha de si mesmo, eu acho que isso é meio errado, sabe. E legal se
sentir livre. Isso eu achei muito legal nessa biopalhacaria, porque com as
dindmicas em grupo todos cobravam de todos a liberdade. (Depoimento de
Carlos Alberto Teixeira - 9° ano - EBM Acdcio Garibaldi Sdo Thiago, Oficinas
Integradas, maio/2019. In: Cardoso; Mesti, 20203, p. 148).

Mergulhamos no arcabougo tedrico que Monteiro faz emergir para afirmar que a

imaginacdo é um ato politico e parte do homem. O autor se refere a Sartre:
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Sdo as imagens, as melodias, 0os romances que excitam a imaginagdo e a emogao,
que instigam a percepcao e a reflexdao, que fazem do homem o homem, como a
ética, a filosofia e a democracia. (Monteiro, 2002, p. 402).

Com Monteiro, afirmamos que priorizar a formacdo politica de estudantes do
ensino fundamental por meio da arte é proficuo e pungente para imaginar outros cendrios,
outras formas de ser, de se relacionar e de se organizar coletivamente. Monteiro reafirma,
a partir de Sartre, a condicao politica da arte, assim como alerta, de um lado, para sua
subtracdo pela industria cultural e, por outro, para a liberdade do artista em ndo fazer
politica. “A arte, como a filosofia, é, sobretudo, um poder politico, um instrumento de luta,
uma forma de engajamento no mundo. Também, a arte alienada, os produtos estéticos da
industria cultural sdo arte engajada, sao produ¢ao do homem e da cultura humana.”
(Monteiro, 2002, p. 402). Tal alienacdo se inscreve na critica da razdo que sucumbe em
ciéncia-técnica e desvincula sujeito, contexto e realidade, inviabilizando a fun¢ao ética da
ciéncia e da arte como transformacao social. Nao se trata da recusa da racionalidade, mas
do seu reducionismo instrumental extremo, que inviabiliza a intervencao humana no
mundo e numa tradu¢dao mais literal, é a negacao da racionalidade dialética e de um mundo
em constante devir. “Mais do que nunca, a imaginacao politica depende da e precisa
estimular a imaginacao poética. E vice-versa. A auséncia de uma delas mutila gravemente
a outra.” (Centelha, 2019, p. 90). A arte se justifica uma vez mais, tanto para manter ativa
a imaginagao, para criar e recriar esse devir, quanto como estimulo e espaco de producao
artistica pelas proprias pessoas, coletivos e comunidades, vinculadas as suas realidades.
Sdo indispensaveis arte e filosofia, reflexao e acao para a constituicao social e politica de
subjetividades e coletividades.

A supressdo da imaginacdo, de afetos, de ensinar e aprender na articulacdo com a
vida, a fragmentacao do conhecimento, o afastamento dos trabalhos manuais e a perda da
capacidade de observacdo pratica, vinculam-se ao imediatismo e a mecanizacdo. “Esse
combate pede uma arte revoluciondria.” (Centelha, 2019, p. 83).

A retomada das narrativas defendida por Walter Benjamin é fundamentalmente
atual e se desdobra na retomada da oralidade, no ato de contar e recontar as prdprias
histdrias para a criagao e ampliacao de repertdrios culturais que utilizam o didlogo como

principio politico-educativo essencial para a educagao democratica, critica e emancipatdria.
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Tal experimentacdo precisa ter espaco privilegiado no cotidiano escolar, como exercicio
social e coletivo, ainda que ndo exclusivo deste espaco/territdrio.

Walter Benjamin (1989) quando descreve o fldneur, observando a multiddo amorfa
na Paris de Baudelaire e na Londres de Poe, foi, sem sombra de duvida, de grande lucidez
sobre os processos de mecaniza¢do da vida, da cultura, do trabalho e do tempo: “Seus
transeuntes se comportam como se, adaptados a automatiza¢dao, sé conseguissem se
expressar de forma automatica.” (Benjamin, 1989, p. 126).

Por isso, a andlise de Benjamin (1989) sobre a multiddo leva-nos a pensar as
juventudes e os estudantes que, em suas amplas expressdes, clamam por justica e
humanizagdo. A juventude, que se levanta na defesa de pautas sociais equanimes, é um
importante segmento que, ciclicamente, se posiciona para reivindicar e protestar contra as
barbdries da ordem vigente. Os jovens representam a contraposicao da consciéncia
coisificada que reverbera a partir e como os processos de mecanizagao e exploracao da
mao de obra e se ramificam em todas as esferas sociais, nublando os mais verdadeiros e
radicais desejos de ser e passam a delinear a cultura dentro da prépria cultura, furtando
sua aura. Ficamos no raso, oscilando entre opinido e informacao e sem tempo para pensar
e sentir, isso inviabiliza a experiéncia, tornando-a rara. “E quando a informacao e a opiniao
se sacralizam, quando ocupam todo o espaco do acontecer, entao o sujeito individual nao
é outra coisa que o suporte informado da opinido individual [...]” (Larrosa, 2002, p. 22). A
obsessdao pela novidade se caracteriza pela falta de tempo em varios ambitos da vida,
compromete a memoria e o siléncio e somam-se para aniquilar a experiéncia.

O processo de automatizacao sufoca as narrativas, na medida em que ha uma perda
da qualidade das experiéncias, que sao minimizadas pela exploracdo das fabricas que, de
certo modo, inaugura o silenciamento da comunicacao atrelada a saberes, costumes e
valores locais, antes repassados por geragdes, principalmente pela oralidade e em conexao

direta com os dilemas nos quais a vida cotidiana se inscreve.

A experiéncia é o que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca. Ndo o que
se passa, nao o que acontece, ou o0 que toca. A cada dia se passam muitas coisas,
porém, ao mesmo tempo, quase nada nos acontece. Dir-se-ia que tudo o que se
passa estd organizado para que nada nos acontega. Walter Benjamin, em um
texto célebre, j& observava a pobreza de experiéncias que caracteriza 0 nosso
mundo. Nunca se passaram tantas coisas, mas a experiéncia é cada vez mais rara.
(Larrosa, 2002, p. 21).
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Dito de outro modo, Larrosa diferencia experiéncia de informacao e afirma que se
trata de um saber diferente do saber das coisas. Com esse aporte, ressaltamos que, quando
as informagbes estao disponiveis, o que faz da escola um espaco diferencial é a
possibilidade do encontro coletivo, da troca, do afeto, do aprendizado mutuo e partilhado.
E a preciosa possibilidade de viver experiéncias que narram memodrias coletivas.

Ventura (2020) destaca que as ménadas correspondem, em Benjamin, a imagens
dialéticas que, a partir do vivido, apresentam um universo de sentidos. Quanto mais cedo
estivermos envolvidos no exercicio de projetar imagens, aspira¢des e desejos coletivos,
mais provavel é a possibilidade de torna-las realizéveis, “[...] o que nos leva longe no tempo
€ a experiéncia que o preenche e o estrutura. Por isso 0 desejo realizado é o coroamento
da experiéncia.” (Benjamin, 1989, p. 129).

3. Consideracdes Finais

As narrativas dos estudantes revelam que as experiéncias nos Encontros de
Grémios Estudantis tiveram efeitos significativos em seus trajetos individuais e coletivos e
evidenciam a entrega para o encontro com o outro, interno e externo a si, com o
conhecimento, com o prazer, com o desconhecido, enfim, com a experiéncia. Conceitos
como direito, luta, solidariedade, empatia, liberdade, politica, afeto, cuidado de si,
expressam, em certa medida, os temas abordados nas oficinas, mas também as
(re)elaboracbes de cada estudante. Dentre elas, destaca-se a dimensdo afetiva, na
necessidade e vontade de os estudantes sentirem-se pertencentes ao coletivo,
compartilhando sonhos, sentimentos e emocoes.

Tais narrativas também desvelam que o trabalho de mediacdo do adulto ndo estava
totalmente refém da escolarizacdo, dada a ndo uniformizacao que apresentam, tanto no
sentido politico, quanto no sentido integral. O que nao significa negar os desafios e os
avancos que precisam ser empreendidos quanto a centralidade do adulto, ao autoritarismo
e a hierarquia sobre conhecimentos e corpos.

Acdes coletivas desta natureza podem diminuir o distanciamento da politica na vida
cotidiana, sem que isso signifique ou se vincule a burocratizacao das a¢fes ou a partidos
politicos, criando outros modos de viver coletivamente e fazer politica, pois revelaram-se
potencialmente formativos, unindo pautas estudantis e aspiracdes educacionais

democraticas, com inclina¢bes horizontais.
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Ha muito que avancar para a autonomia e auto-organizacao de estudantes na
escola, para alcancarmos a autogestdo. E preciso caminhar, seguimos quebrando pedras e
carregando flores.
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