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FORMACAO, DIDATICA E PESQUISA NOS CURSOS DE FORMACAO DE
PROFESSORES

EDUCATION, DIDACTICS, AND RESEARCH IN TEACHER EDUCATION
COURSES

Albéne Lis Monteiro
Universidade do Estado do Paré

Resumo

Neste artigo, discuto a importancia da formacédo de professores, da didatica e da pesquisa, a fim
de alcancar a qualidade dos cursos de licenciaturas. Para isso, analiso, com base na literatura
nacional e internacional, nas pesquisas de autores que refletem sobre a formagéo de professores
e nas experiéncias docentes da autora, sobre as referidas categorias. Dessa maneira, conceituo o
que se entende por formacédo de professores, demonstro a importancia da didatica, revelando, na
periodizagdo estabelecida, os diversos objetos desse campo de estudo para produzir a formagéao
docente nos cursos de licenciaturas, evidenciando a perspectiva da didatica fundamental e o
fundamental da didatica, as diversas competéncias e temas classicos, que sdo importantes para
avancar o processo formativo docente. Ressalto, ainda, a necessidade de incluir a pesquisa para
melhor conhecer a realidade da escola basica e aliar a teoria com a pratica. Concluo que ha
urgéncia de se realizar outros processos de formacdo de professores e que experiéncias nesse
sentido, com o uso da didatica na perspectiva fundamental, ja estdo sendo realizadas nos cursos
de licenciatura.
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Abstract

In this paper, | discuss the importance of teacher education, of didactics, and of research, with the
purpose of achieving quality in licentiate courses. For that end, | analyze, based on national and
international literature, in research from authors that reflect on teacher education and on the
author’s teaching experiences, on the aforementioned categories. Thusly, I define teacher
education, | demonstrate the importance of didactics, reveling, within the established timeframe,
the several objects of this field of study to produce teacher education in licentiate courses,
indicating the perspective of primary didactics and the fundamentals of didactics, the several
competences and classical themes, which are important in advancing the teacher educational
process. | highlight, furthermore, the need to include research for better knowing the reality of
basic education and connecting theory with practice. | conclude that there is urgency in carrying
out other processes of teacher education and that experiences in that sense, with use of didactics
in the primary perspective, are already being conducted in licentiate courses.

Keywords: Teacher Education. Licentiate Courses. Didactics. Research. Theory-
Practice.
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Introducéo

Neste artigo, intenciono compartilhar e analisar algumas ideias sobre a formacéo
docente, o desenvolver da didatica nas licenciaturas e provocar a reflexdo critica do que
se faz nesses cursos, mostrando a pouca importancia atribuida no que se refere ao
desenvolvimento do aspecto pedagdgico, visto que isso ocasiona sérios problemas e
deficiéncias no processo formativo dos professores, salvo algumas experiéncias
alternativas que vém sendo experienciadas de forma individual e coletiva em instituicdes
formadoras.

As formacBes para atuar no magistério precisam ter o objetivo de produzir
processos parciais formativos de “profissionalizacdo docente™, como defendem varios
autores (BRZEZINSKI, 1996; ALARCAO, 1998), ou de “desenvolvimento
profissional”? (LUDKE, 2001; MIZUKAMI, 2013; NOVOA, 2007; IMBERNON, 2000;
GARCIA, 1999, entre outros), que discutem a formacéo inicial e continuada, com o
intento de que os futuros docentes possam dominar com competéncia as dimensdes do
saber, do saber fazer e do saber ser professor/a.

Tais dimensdes contribuem, quando bem trabalhadas, em conjunto com a didéatica
fundamental para estabelecer o didlogo que o futuro professor precisa assumir com 0s
educandos, no sentido de ensinar-aprender, acompanhar e avaliar todo e qualquer
processo educativo empreendido. A finalidade desse processo formativo sera de construir

seres humanos em uma perspectiva integral que lhes possibilitem ndo s6 compreender a

! Refere-se a socializagdo de capacidades especificas de uma profissdo que envolve a formacéo inicial e
continuada, as condicdes de trabalho, as experiéncias e préticas.

2 Processo de longo prazo, onde se integram diferentes tipos de atividades, experiéncias sistematicamente
planejadas para promover o crescimento e o desenvolvimento profissional.

Revista COCAR, Belém, v.10, n.19, p. 94 a 120 —Jan./Jul. 2016 ISSN: 2237-0315
Programa de Pés-graduagao Educacao em Educacao da UEPA
http://paginas.uepa.br/seer/index.php/cocar



Revista Cocar

Programa 0e Pos-Graduacdo em Eoucacdo
0a Universidade 0o Estado 0o Pard

realidade, em toda a sua complexidade e, ainda, possam constituir-se como cidadéos a
fim de interferir na vida social de seu lugar e do pais.

Este texto estd organizado com base nas discusses conceituais de autores da area
de educacdo que priorizam a formacédo de professores, o estudo da didatica e a insergdo
da pesquisa. A discussdo € apresentada em trés partes que se interconectam e abrangem
resultados de estudos e pesquisas efetivadas no cenario educacional brasileiro,
representando denuncias e anuncios de inovagbes no campo da formacdo de professores
e da Didatica.

Na primeira parte, faco consideracdes sobre a realidade da formacdo de
professores e algumas questBes didaticas; na segunda parte, reflito, com apoio em
pesquisas que discutem a importancia da didatica no processo formativo docente, e
mostro a realidade do contexto vivido, na primeira década do século XXI, nos cursos de
licenciaturas, como forma de tentar romper com o modelo técnico-instrumental e, por

fim, traco algumas consideracdes.
1 A realidade da formacao de professores e o campo da Didéatica

Antes de focalizar a temética da formacao, esclareco que formar professores no
contexto do seculo XXI tem se revelado uma responsabilidade complexa, uma vez que
exige de quem educa e forma os estudantes, o dominio de diferentes conhecimentos e
saberes, como bem ressaltam Tardif, Lessard e Lahaye (1991); Tardif, Lessard e Gauthier
(s/d); Pimenta (1999); Saviani (1996).

Entre os dominios exigidos, é preciso dispor dos seguintes saberes: da formacéo
profissional, do contexto, dos estudantes, de si mesmo, do conhecimento, dos saberes
culturais, saberes disciplinares e curriculares, da experiéncia e o0s saberes pedagogicos,

que envolve como se ensina, estando presente as metodologias de ensino, as
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compreensdes sobre o desenvolvimento do ser humano, a capacidade de lidar com as
diferencas.

Afirmo isso, por considerar que a profissdo docente integra multiplos saberes
(TARDIF, 2002; TARDIF, LESSARD, GAUTHIER, s/d), sendo que os saberes da
experiéncia e os saberes pedagogicos sdo entendidos como 0S que reconstroem o
arcabouco ideoldgico a profissdo, como algumas formas de saber-fazer e saber-ser,
porém, pouco considerados quando se trata, principalmente, da formacdo em nivel
superior nos cursos de licenciaturas.

Embora a formacdo de professores, nos discursos oficiais, demonstre ser a
prioridade para a modernizacdo dos sistemas de ensino, percebo gque esse desafio é pouco
contemplado. I1sso mesmo que o contexto do século XXI evidencie questdes cruciais, que
ndo podem ser desconsideradas, tendo em vista que afetam de forma direta o processo
formativo de professores.

Muitos estudos e pesquisas, com diferentes orientacdes tedrico-metodoldgicas de
inimeros autores, entre eles, destaco Candau (2009), que indica que as formacdes
pessoais e profissionais se tornam frageis por pouco vivenciarem processos pedagogicos
consistentes e ancorados no trabalho intelectual que visa ensinar e promover construcdes
de conhecimentos com o objetivo de propiciar analises, entender e lidar com todas as
formas de exclus0es, desafios, dificuldades, dilemas e problemas que os professores se
defrontam no cotidiano escolar e, na maioria das vezes, ndo sabem como resolvé-los.
Respaldo-me também em trabalhos académicos de autores, como: Puentes e Aquino
(2009), que me reforcam a convicgao de ser preciso repensar outro perfil para a formagao
docente e produzir outros formatos de formacOes para ele se profissionalizar.
Profissionalizados os professores podem atender a todas as modalidades de ensino e sanar
as dificuldades existentes, visto que terdo capacidades necessarias para exercer a prativa

docente.
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A formacdo de professores tem se respaldado em multiplos modelos. No modelo
técnico-instrumental prevalece uma formacédo que se volta de forma exclusiva ao saber
fazer, ou seja, ao saber técnico. Saber este de carater prescritivo, normativo,
predeterminado, fixo e estanque, que traz em seu bojo as marcas da cisdo entre o espago-
tempo da formacédo do estudante e o trabalho, bem como o da utilizacdo de pedagogias
diretivas, em que a ténica quase sempre é do professor expor e 0s estudantes preocupam-
se em escutar e copiar para reproduzir os conhecimentos transmitidos.

E na visdo de formag&o técnico-instrumental que o aspecto pedagdgico assume a
finalidade fundamental de elaborar planejamentos desconectados das realidades dos
sujeitos educativos, por ndo considerar os fundamentos tedricos e praticos do contexto
em sua globalidade, de dominar as técnicas de ensino, como um fim em si mesmo, por
ndo utilizar de maneira adequada os recursos didaticos, ter pouco dominio de classe e
avaliar na perspectiva de produto, ou seja, em termos de resultados do processo ensino-
aprendizagem.

N6voa (1992) expbe dois modelos de formagdo continuada de professores. O
modelo estrutural que envolve o modelo universitrio e o escolar, pautado na
racionalidade técnico-cientifica, sendo utilizado na maioria dos cursos de formacao de
professor. Nele se desenvolve a formacdo de maneira exterior as realidades vividas e
dispde de controle de frequéncia e desempenho dos participantes dos cursos. Além disso,
o0 curriculo separa os conhecimentos das disciplinas cientificas, do conhecimento das
disciplinas pedagdgicas que, no entanto, se trabalhados em conjunto, a meu ver poderiam
desafiar questBes nucleares do campo didatico-pedagdgico, como assinala Candau
(2009).

Outras possibilidades podem ser exploradas e desenvolvidas no processo
formativo quando se toma por base 0 modelo construtivo de Névoa (1992) que engloba

0 contratual e o interativo-reflexivo que se caracteriza por partir da reflexdo com o
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objetivo de articular teoria-préatica, propiciar a cooperacdo e o didlogo no sentido de
construir solucBes a problemas praticos, por meio de oficinas, discussdes, debates e
trabalhos em grupos e acresgo da pesquisa, ancorada na teoria e na empiria.

Nos modelos registrados, anteriormente, percebo diferencas substantivas, uma vez
que se evidenciam em maior ou menor intensidade a participacdo e a valorizacdo dos
formandos, como objetos/sujeitos de sua formacéo.

Conhecer outros modelos formativos, vivenciados na formagéo inicial, como: o
artesanal, o académico, o tecnolégico, o personalista e o social-critico (ALTET, 2000), e
a sua base tedrico-pratica forjada em outros paradigmas. Muitos paradigmas sdo
vivenciados, desde o mais tradicional aos que sdo denominados de pedagogia por
objetivos, pedagogia das competéncias, da pratica, este sendo conhecido como professor
reflexivo, pautado nas teorias de Schon (2000) e Zeichner (1993); professor-pesquisador
defendido por Stenhouse (1993), sendo que, quando compreendidos e aplicados, podem
ajudar a desenvolver a pratica pedagdgica que ajuda promover o sucesso escolar por
oferecer formacéo profissional de qualidade.

E importante ressaltar que no contexto atual, a formagio de professores tem
procurado se construir por aces que buscam abandonar os modelos pautados em uma
dimensao pedagdgica, alicercada na racionalidade técnica e instrumental, para assumi-la
como um processo coletivo de construgdo docente em uma dimensdo pedagdgica flexivel
e antenada com outras dimensdes, com o objetivo de desenvolvé-la respaldada na
racionalidade aberta ou pratica para substituir a racionalidade Instrumental, tecnocratica
gue provoca o individualismo, 0 consumismo e a ética hedonista.

Ao dialogar com outros autores sobre a formacgdo de professores, associo 0
conceito de formacéo assentado em escolhas de valores, como: solidariedade, justica,
equidade e emancipacdo, entre outros. Além disso, tal conceito precisa assumir a

dimenséo social que se constitui como construcdo e reconstrucdo por parte dos futuros
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professores, no que diz respeito aos varios saberes aliados ao saber-fazer e ao saber-ser.
Tais saberes precisam ser desenvolvidos em favor do ser humano, principalmente junto
aqueles “coletivos feitos desiguais” da cultura e do contexto socioecondémico e politico
em que estes se inserem (ARROYO, 2010). Saberes esses que, ainda, se confrontam com
problemas complexos e de muita incerteza, dispondo de capacidades para mobilizar os
recursos afetivos e cognitivos na construgdo de solugdes dos dilemas vividos no campo
pessoal e profissional.

Ao adotar o referido conceito, considero o desenvolvimento pessoal e profissional
que englobe os seguintes aspectos: cultural, pedagogico, metodoldgico, tecnoldgico e
cientifico, por meio de modelos ou formas de formacéo de professores que se pautem na
reflexdo e pesquisa, como maneira de ajudar a garantir a execugdo de processos
significativos de construcdes de ensino-aprendizagens, conhecimentos e avaliagdo dentro
de Oticas que favorecam a ruptura com os modelos estabelecidos e exigidos pelo sistema
de ensino em favor do mercado.

Além disso, pode contribuir na busca de novos referenciais para realizar analises
consistentes e aumentar o comprometimento de todos os sujeitos educativos com uma
formacdo atenta as necessidades do mundo contemporaneo em constantes mutacGes para
atender aos reclamos do mundo do trabalho em uma visdo mais humana.

Refletir sobre a formacéo de professores nas diferentes licenciaturas, respeitadas
as suas especificidades e as regulacées promovidas pelo Estado, por meio do MEC, via
Conselho Nacional de Educacdo, com base nas determinagdes das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo de Professores da Educagdo Bésica em nivel superior
(BRASIL, 2002) e das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em
Pedagogia (BRASIL, 2006), requer pensar a formacéo de professores, atrelada as areas
da teoria e da investigacédo didatica que envolvam a escola, as inovacdes curriculares, o

ensino e os professores, conforme recomenda Garcia (1999).
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Reconhecer a importancia do campo da didatica em outras perspectivas na
preparacdo do futuro professor e defender este campo para que esteja presente de forma
substantiva na formacéo de todos os profissionais do ensino para contribuir na formagéo
pedagogica, a fim de que deixe de ser secundarizada nos Cursos de Licenciaturas,
conforme se evidencia a sua marginalizacdo, com base em pesquisas recentes que
denunciam esse cenario, sera tratado mais adiante.

O campo da didética, desde a década de 80, passa por muitos entendimentos a fim
de reconstrui-la com o objetivo de dar visdes contextualizadas e multidimensionais do
processo pedagdgico na formacdo inicial e continuada dos professores. No entanto, para
isso ocorrer, a Didatica Instrumental cedeu espaco a Didatica Fundamental. Tal campo
teve de ir além, com a finalidade de se constituir para penetrar no fundamental da didatica,
como propde Candau (1984, 1997). A autora ressalta que essa didatica, com o objetivo
de se constituir, necessitou entender o real papel da educacéo e se desenvolveu em intima
relacdo com a sociedade, a fim de compreendé-la em suas multiplas determinacdes.
Candau (1997), ao rever esse entendimento, ainda, acrescenta que é preciso estar atentos
ao cotidiano escolar, ao saber docente e a relacdo da escola com as diversas culturas
existentes.

Martins e Romanowski (2010) formulam uma periodizacdo da reconstrucdo da
didatica, com base nas questdes recorrentes na pratica dos professores e registram
diferentes énfases que o campo didatico assume. A referida periodizacdo pode ser
colocada da seguinte forma, a saber: no periodo de 1985 — 1988, a didatica enfatiza a
dimensdo politica do ato pedagogico; de 1989 — 1993 evidencia a organizacdo do trabalho
na escola; de 1994 — 2000 seu foco € deslocado para a producéo e sistematizacao coletiva
do conhecimento e, por fim, nesta primeira decada do século XXI, a énfase recai na
aprendizagem, ou seja, no aprender a aprender na perspectiva de competéncias

profissionais. No entanto, o aluno, como sujeito, deixa de ser uma pessoa, Situada de
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forma historica, para ser ativo, criativo, produtivo e com o dominio dos processos de
aprender. Esse tltimo foco que a didatica ‘persegue’, coaduna-se com o que Novoa (2007)
defende em relagdo ao ensino, visto que, para ele, a aprendizagem deve estar no centro
para garantir o desenvolvimento do aluno.

Essas énfases em que a Didatica foi ou é trabalhada, em sua trajetoria, precisa ser
bem entendida nos processos formativos docentes. Tais compreensdes tém o objetivo de
que se busque desenvolvé-la com base na argumentacdo que Rios (2001, 2008, 2010)
explicita em termos de principios éticos, para serem trilhados na profissao pelo professor.
Construir a competéncia docente precisa englobar os trés componentes: os éticos, 0s
técnicos e os politicos, porém, aliado com a dimensdo estética, com o intuito de produzir
a docéncia de boa qualidade, que no entender da autora seria dotada de qualidades
positivas, que propiciassem o bem comum e o trabalhar para realizar os direitos de todas
as pessoas.

Concordo que a didatica, como area do conhecimento, pode contribuir para a
atuacdo docente de boa qualidade e que precisa envolver a dimensdo ética, no sentido de
refletir, principalmente, sobre os valores que se produz e sustentam a pratica do professor,
visto que tais valores sao expressos em habilidades e atitudes positivas/negativas, quando
se estabelece a convivéncia com os estudantes no processo ensino-aprendizagem.

Mesmo com todas as mudancas vividas e constatadas que ajudam a refletir os
movimentos de revisdes do campo da didatica, observo que existem certos consensos
entre os autores que investigam este, quando explicitam, por exemplo, ser a didatica uma
area da pedagogia, visto que esta é a mais ampla, segundo Franco (2008). Porém, quanto
ao objeto de estudo da didatica ha dissensos, uma vez que existem Vvérias posicoes.
Libaneo (1990), Oliveira (1993), Veiga (1993, 2010), Pimenta (1998, 2012) e Martins e
Romanowski (2010) defendem ser o processo de ensino; Soares (1985) afirma ser a aula;

Candau (1984) assevera ser 0 processo de ensino-aprendizagem.
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Neste seculo, Candau e Koff (2006), ao refletirem sobre o campo da didatica na
perspectiva multi/intercultural, por meio de uma pesquisa que realizaram com vinte
professores, que atuam com o ensino da Didatica Geral, Metodologias de Ensino,
Praticas de Ensino, Trabalho Docente e outras disciplinas afins, revelaram o quanto o

~ 0

“movimento da didatica em questao” contribuiu para reconstruir o desenvolvimento desse
campo, na década de 80. Coube a Candau (1984) analisar como a didatica era ensinada e
ainda denunciar seus limites e desafios a fim de superar a sua visdo eminentemente
técnica.

Esse repensar da didatica ajudou a avancar no referido campo ao produzir
pesquisas na area em uma ética na perspectiva critica. Também foi proficuo e importante
o0 debate travado entre a pedagogia critico-social dos contetdos e a pedagogia libertadora,
onde, na década de 1980 era discutido se a dimens&o técnica era mais relevante em relacéo
a dimensdo politica. No decurso desse debate, a polémica com relagdo a essas dimensdes
foi superada, visto que ambas sdo necessarias para a didatica preparar o bom professor,
dentro da concepcdo de formacao de professores, como ja explicitei neste texto.

Na década de 1990, no contexto da globalizacdo; do neoliberalismo; do Estado
minimo; da defesa do forjar novos processos produtivos; do fim do pensamento Unico da
modernidade; do emergir da sociedade da informacdo e comunicacdo; da valorizacdo da
educacdo, em termos de discurso pelos orgdos internacionais, para promover 0
desenvolvimento do pais e diminuir a exclusdo e as desigualdades crescentes; da
disposicdo de varias politicas publicas educacionais e reformas educativas, que foram
elaboradas, mas que, infelizmente, colocam-se a servigco do mercado, dentro da légica da
racionalidade econdmica. A maioria das discussdes no campo da didatica permanece,
ainda, na perspectiva critica, mesmo com o assumir de outros enfoques teérico-
metodologicos e de novos temas, como: professor reflexivo, professor-pesquisador,

identidade docente e cotidiano escolar.
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No contexto da primeira década do século XXI, a disperséo temética nesse campo,
segundo Martins e Romanowski (2010), tem se tornado fecunda, uma vez que trata de
muitas tensdes e confrontos: didatica-curriculo, formacdo de professores, didatica do
Ensino Superior, cultura, multiculturalismo, diversidade, entre outras. Porém, percebo
que a perspectiva critica deixa de ser prioritaria a fim de assumir perspectivas diversas
com base, por exemplo, em orientac6es tedrico-metodoldgicas como nos estudos culturais
e teorias pos-criticas, como os explorados por Moreira e Candau (2008), Candau (2011)
e que passam a reverberar no cendrio brasileiro com mais intensidade.

Quando visualizo as referidas mudancas nesse campo, quanto a opcao
paradigmatica, nesse momento, anima-me muito, como professora de didatica, transitar
pelas fronteiras das teorias criticas e pos-criticas, como recomenda Santos (1994; 1995),
no sentido de forjar articulagdes de categorias que emerjam da critica p6s-moderna, como:
a construcdo de identidades, subjetividades, cultura, diversidade cultural, diferencas,
entre outras, por dar visGes abrangentes das relacbes que se enfrentam no mundo e estéo
presentes no espaco-tempo da sala de aula. Além disso, trabalho a didatica nas suas
questBes especificas em conjunto com a dimensdo de totalidade e com o olhar no
cotidiano da escola basica para aliar teoria e pratica.

Destaco que procuro seguir, no campo da didatica, as recomendag6es de Candau
(2000), a0 me convencer a persistir nesse caminho quando a autora propde que é preciso
revisitar os temas classicos, como: planejamento, técnicas de ensino, recursos didaticos,
avaliacdo do processo ensino-aprendizagem, questdes de disciplina e acrescento o uso das
Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo (TIC), que precisam ser retrabalhadas e
ressignificadas e parecem esquecidas na formacdo do profissional do ensino e sdo
fundamentais para formar outros professores, a fim de fomentar e enfrentar situacfes no

trabalho docente que, muitas vezes, sdo complexas e incertas.
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Nessa perspectiva, € preciso tomar por base as experiéncias bem sucedidas, 0s
temas classicos e os atuais, alerta Candau (2000), visto que estes podem contribuir para
o desenvolvimento da teoria e da pratica pedagdgica, no sentido de ajudar a efetivar com
propriedade — quando se valoriza a observacdo — a reflex&o critica e construtiva, o
trabalho colaborativo, a socializacdo das experiéncias, a criacdo de climas positivos de
trabalho, os saberes docentes e o dialogo entre a universidade e a escola basica, s6 assim,
é possivel construir qualidades necessarias para ser bom professor.

E pertinente ndo esquecer que a didatica — ao ser trabalhada nos cursos de
licenciaturas, cujo objetivo é formar professores para a Educacdo Basica, nas varias
modalidades de ensino: Educacdo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio, Ensino
Profissionalizante, Educacédo de Jovens e Adultos, Educacdo Especial, Educacao Indigena
e Educagdo do Campo — precisa estar apoiada em diversas dimensfes que volto a
enfatizar, como: ética, técnico-cientifica, humano-interacional, estética e politico social,
no sentido de dar conta dos elementos que constituem a formacdo dos saberes da
docéncia, tdo necessarios para produzir a realizacdo de atividades coletivas, reflexdes
criticas, na formacao identitaria do futuro professor das licenciaturas, na construcao de
atitudes de investigacdo que promova a pesquisa no ensino, por ter carater didatico.

Essa itinerancia pela reflexdo e pesquisa, fundadas em epistemologias da praxis,
carece tornar-se um processo formador que faz e refaz visbes de mundo, crencas, mitos,
valores; relaciona-se com o que esta a sua volta; e compreende a condi¢do humana, com
0 objetivo de melhor intervir para mudar o ser humano.

Atentar para tais dimensdes supracitadas contribui no sentido de produzir a
competéncia ética no campo disciplinar e no campo pedagdgico, como ajuda a repensar
as praticas pedagogicas desenvolvidas no espago-tempo da organizacao de ensino, da sala

de aulas, pautados na estruturacdo didatica que envolve os objetivos, contetdos,
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metodologias, relacdo professor-aluno, recursos didaticos e avaliacdo, com a finalidade

de se ter uma atuacdo de qualidade que envolva a totalidade concreta.

2 As pesquisas sobre as licenciaturas: fragilidades e avancos da didatica no
processo formativo do futuro professor/a

H& vérias criticas com relacdo a formacdo de professores nos cursos de
licenciaturas, como se pode constatar nas pesquisas de Gatti (2008) e Gatti e Nunes (2009)
e de outros estudiosos da area da educacéo.

Observo nas denuncias formuladas por Gatti et al (2008) e Gatti e Nunes (2009),
no tocante as licenciaturas, em pesquisa desenvolvida e intitulada Formacdo de
professores para o Ensino Fundamental: instituicbes formadoras e seus curriculos e
Formacdo de professores para o Ensino Fundamental: estudo de curriculos das
licenciaturas em Pedagogia, Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias Bioldgicas,
com o apoio da Fundacdo Carlos Chagas e Fundacao Victor Civita, nas quais as autoras
analisam o que se propde no contexto deste século, como disciplinas formadoras nas
instituicGes de Ensino Superior, tendo como amostra: 71 Licenciaturas de Pedagogia, 32
Licenciaturas de Lingua Portuguesa, 31 Licenciaturas em Matematica e 31 Licenciaturas
em Ciéncias Biologicas, oferecidas em instituicdes localizadas nas regides: Norte,
Nordeste, Centro-Oeste, Sudeste e Sul.

As autoras destacam que na Licenciatura em Pedagogia, a Didatica Geral
comparece com pouco espago para a formacdo pedagogica. Isso € flagrante no seguinte
resultado: nessa Licenciatura, a Didatica Geral esta presente com um percentual de 3,4%
e as Didaticas Especificas, Metodologias e Praticas de Ensino que trabalham “o como

ensinar” representam 20,7%; ja os contetidos a serem ensinados nas séries iniciais do
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Ensino Fundamental “o que ensinar” correspondem a 7,5% e sdo tratados de maneira
genérica ou superficial (GATTI et al, 2008).

Os achados da pesquisa, em questdo, apontam que existe um desequilibrio entre a
teoria e a prética, por haver certo predominio da teoria, dai a formacdao se fazer de forma
muito insuficiente e parece ndo dar condi¢6es do futuro professor desenvolver habilidades
profissionais especificas para atuar no espaco da sala de aula, porque “o que ensinar e
como ensinar” se faz presente na Licenciatura, de forma bastante incipiente e, ao que tudo
indica, entende-a com a responsabilidade de sempre comandar a pratica quando precisaria
haver o entendimento de que “[...] a teoria ¢ a expressao de uma determinada pratica”,
segundo Martins e Romanowski (2010, p. 61).

No tocante as Licenciaturas de Letras, Ciéncias Biologicas e Matematica, elas
constataram na primeira licenciatura que 11,1% do total das horas/disciplinas do curriculo
destinam-se a formacdo para a docéncia; na segunda, o percentual € em torno de 10,4%;
e na Gltima houve certo equilibrio entre as disciplinas de conhecimentos especificos da
area e conhecimentos especificos para o exercicio da docéncia, 0 que corresponde a
30,7%.

Deduzo, a partir dos dados expostos, que fica dificil articular as disciplinas de
formacdo especifica, ou seja, de conteldos da area disciplinar com os de formacdo
pedagogico-didatico que envolvem conteldos para a docéncia, 0 que gera falta de
oportunidades de articular teoria com a pratica, portanto, torna-se fragil a formacéo dos
licenciados a fim de exercer 0 magistério na Educacdo Basica. Posto essas realidades,
sigo o entendimento de Martins e Romanowski (2010) que afirmam ser preciso valorizar
a formacdo pedagogica nos Cursos de Licenciaturas e, para tanto, € preciso rever 0s
curriculos dos cursos de licenciaturas a luz dessas descobertas e também apostar na

formacéo continuada dos formadores de novos professores.
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Outro estudo realizado por Scheibe (2010), sobre a implementacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais de Pedagogia (2006), teve o objetivo de analisar documentos
oficiais (DCNP e Res. CNE/CP n. 01/2006) e documentos institucionais com base na
matriz curricular de 30 cursos de pedagogia oferecidos no Brasil, entre eles estdo duas (2)
IES da Regido Norte. O resultado evidencia possibilidades de reverter esse quadro,
considerando que os conhecimentos que fazem parte das Metodologias Gerais — entre
elas, a Didéatica Geral, em que os dados demonstram que 14% desses, em conjunto com
as Metodoldgias Especificas que integram as técnicas e métodos de ensino referentes as
diferentes areas de conhecimento escolar, que fazem parte dos curriculos da Educacéo
Basica — totalizam 41% dos componentes curriculares pesquisados.

A analise da autora indica certo avango e demonstra uma valorizacdo em relacéo
ao processo formativo, mesmo quando se leva em conta, ainda, ndo esteja organizado,
conforme os trés nucleos propostos pelas referidas Diretrizes, a saber: Nucleo de Estudos
Basicos, Nucleo de Aprofundamento e Diversificacdo de Estudos e Nucleo de Estudos
Integradores, neste Gltimo nucleo se introduz as metodologias e didaticas especiais,
mesmo que se apresentem como listagem de componentes curriculares para fortalecer a
formacao.

Ao voltar ao estudo de Gatti (2008), e pela minha experiéncia em 2011, no Curso
de Mestrado da UEPA, ao atuar junto com outro colega de trabalho, para desenvolver a
disciplina Didatica da Matematica, reconheco que a situa¢do em relagdo a importancia da
didatica parece estar mudando. Como exemplo, registro o esforco dos dois docentes, com
0 objetivo de alterar essa realidade, ao buscar outra formacao pedagogica para os futuros
professores-pesquidadores dessa area de conhecimento.

Importa destacar que foi interessante observar no desenvolvimento da disciplina
em questéo, a preocupacéo de realizar em conjunto o contetdo especifico de matematica

e as metodologias de ensino dentro da visdo tedrico-pratica da literatura dos didatas

Revista COCAR, Belém, v.10, n.19, p. 94 a 120 —Jan./Jul. 2016 ISSN: 2237-0315
Programa de Pés-graduagao Educacao em Educacao da UEPA
http://paginas.uepa.br/seer/index.php/cocar



Revista Cocar

Programa 0e Pos-Graduacdo em Eoucacdo
0a Universidade 0o Estado 0o Pard

il

-
-
-
~
-
-
=~
-

franceses, em que a questdo epistemoldgica sobressaiu ao trabalhar a formulacéo de
conceitos, objetivos, obstaculos epistemologicos, situacdo-problema, contrato didatico e
sequéncia de ensino, entre outras questdes.

Na referida disciplina, as exposic6es dos estudantes do Curso de Mestrado da
UEPA foram todas baseadas em resultados de pesquisas realizadas nos Programas de Pds-
Graduacao do Brasil, nas quais os autores revelam outras possibilidades de fortalecer a
formagéo e, consequentemente, promover mudangas no processo educativo, ao fomentar
nos estudantes-professores que estdo em exercicio e nos futuros professores a aprender a
aprender ensinar, a enfrentar as dificuldades, a mediar o conhecimento sobre a matéria a
ensinar e como criar caminhos alternativos que estejam a favor das aprendizagens
significativas dos estudantes a fim de gerar uma pratica pedagdgica mais eficaz na sala
de aula e obviamente o sucesso escolar.

Também a experiéncia docente, vivenciada em 2015, com a disciplina didatica,
no Curso de Licenciatura em Geografia foi desafiadora, uma vez que busquei integrar nos
processos pedagdgicos, ao procurar relacionar os conhecimentos de geografia, ao fazer
um percurso com base no pensamento filoséfico (PEREIRA, 2006) e, ainda, trabalhei os
pressupostos tedrico-metodologicos do ensino de geografia (MOURA; ALVES, 2002)
para provoca-los a tentar produzir a pratica educativa conectada a realidade em que
vivem, e, também, aos problemas que, hoje, o Brasil enfrenta com a construcao de usinas
hidroelétricas, como a de Belo Monte e outros projetos locais que mudam a paisagem e o
espaco AmazoOnico Paraense e de outros espacos do nosso pais, como o do distrito de
Bento Rodrigues em Mariana — Minas Gerais, no caso refiro-me a barragem construida
pela SAMARCO/VALE que atua na area da mineracao.

Municiados com os elementos da didatica e de diferentes recursos tecnologicos,

foi possivel desenvolver varias atividades e tarefas de ensino-aprendizagem, para nao so
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aprender o como saber ensinar, mas também saber para que o fazer, trabalhado dentro da
perspectiva de racionalidades mais abertas, serve para desenvolver os estudantes.

Em 2016, como professora de didatica, do Curso de Licenciatura de Lingua
Portuguesa, vou desafiar-me outra vez, para atuar de forma que a pesquisa e a reflexao
critica possam aliar-se a teoria e a pratica, caminhando em sintonia a fim de poder
oferecer uma formacéo que construa 0 compromisso e o sentido da profissdo docente, em
que a educacdo a ser desenvolvida por bons professores, ndo se descole das culturas
locais, nacionais e globais e, além disso, esteja sempre articulada com a arte e a ciéncia.

A compreensdo da importancia da didatica na formacdo do professor licenciado,
exposta, anteriormente, de forma teorico-pratica, na demonstracdo de resultados de
algumas pesquisas efetivadas sobre essa realidade, nas experiéncias desenvolvidas por
mim como professora do Curso de Mestrado e da Graduagdo da UEPA, me autoriza a
afirmar que dar énfase a esse campo de conhecimento pode fomentar a formacédo de
competéncias profissionais ou disposicdes, como prefere Névoa (2007), a quem se
encontra em formacdo para ser professor/a, sendo prioritaria na construcdo do
conhecimento, quando ela é apoiada em aulas tedricas e praticas, na problematizacdo com
base em experiéncias reais das escolas, nas vivéncias de professores e alunos da Educacao
Basica e no acesso a conhecimentos atualizados, com base em pesquisas gue se originam
de tematicas complexas que exploram problemas e as incertezas.

Isso ajuda a desenvolver habilidades investigativas sobre a pratica que pode
contribuir, sobremaneira, para forjar outro desenvolvimento pessoal, profissional e
também institucional, condizente com o século XXI.

A didatica como disciplina pedagogica que tem um compromisso social e politico
por defender uma visdo de mundo, sociedade, educacéo, ser humano e formacéao docente;

e por ter a natureza teorico-pratica, necessita propiciar a compreensao do processo de
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ensino-aprendizagem em suas multiplas determinacdes tdo presentes no espaco de sala de
aula, constituido de diversos e diferentes sujeitos sociais.

Ao ser abordada, em uma viséo de totalidade concreta para desenvolver o processo
de formacgdo de professores, a didatica precisa relacionar a formacéo inicial com as
praticas desenvolvidas nas escolas de Educacdo Baésica, s6 assim, a relacdo teoria e
pratica, ao longo dos cursos de diversas licenciaturas, no interior de cada disciplina e das
de cunho de fundamentos comuns, como estudos: antropolégicos, sociolégicos
epistemoldgicos, psicoldgicos e didaticos poderdo estar integrados, de forma que nessa
relacdo indissociavel com o real das praticas pedagogicas seja possivel ilustrar, aplicar,
investigar e discutir 0s consensos e as contradi¢des presentes na pratica, a luz de teorias,
ndo na concepc¢do da teoria praticada como receita da agdo, mas porque é preciso entender
que a teoria é a expressdo de uma determinada pratica e, portanto, ela evidencia a acdo
pratica dos sujeitos educativos e ajuda a construir e reconstruir identidades e
subjetividades dos futuros profissionais da educacao.

Estudar as teorias pode garantir a apropriacao de ideias que elas revelam, porém,
é o processo de fazer cientifico da pesquisa, como atitude inerente ao ato educativo, que
propicia uma formacdo que ajuda a contribuir na formulacdo, na problematizacéo e na
reconstrucdo dos conhecimentos elaborados de forma histérica pela humanidade, como
produzi-los com base na légica dialética e racionalidade prética.

Ao usar a expressdo de Kuenzer e Rodrigues (2009, p. 16) que explicitam a:

[...] Atividade tedrica, com suas dimensdes ideoldgicas ou cientificas, s6 existe
a partir e em relacdo com a pratica; [...] a consciéncia e as concepgdes se
formulam através do movimento do pensamento que se debruga sobre o mundo
das ac0es e das relagdes que elas geram.

Reconheco ai uma forma de estabelecer uma relacdo que é envolver a pesquisa

para promover a formacdo de professores, principalmente, na dimensdo didatico-
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pedagdgica, tdo carente como observado nas pesquisas que foram explicitadas
anteriormente.

A pesquisa, ao ser integrada no processo formativo de professores que exercem
ou pretendem exercer o magistério, pode torné-los capazes de se revelarem seres ativos,
criativos, produtivos e de demonstrarem que dominam o0s processos de aprender-ensinar,
situados de forma historica, relacionados ao social e ao cultural, bem como avalié-los.

A pesquisa por ter potencial formador, ainda que ndo exclusivo, visto que existem
outras possibilidades como o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID), pode contribuir na formacéao do futuro professor, a fim dele/a ndo cair na zona
de conforto, ou seja, sair da mesmice e da rotina. Além disso, pode ajudar a observar na
maioria do espago-tempo da sala de aula, com o objetivo de construir o desenvolvimento
profissional, no sentido de dar autonomia e desenvolver o aspecto intelectual, necessarios
para promover a qualidade social da educacao.

A pesquisa-acdo e a de teor colaborativo (LUDKE, 2008), onde a academia
desloca-se até a escola basica, podem ajudar na formacgdo de ambos, seja professores da
referida escola, seja dos futuros professores, porque é na mutualidade que se conhece 0s
contextos, se faz pesquisa e se desenvolve préticas reflexivas sobre as realidades
escolares ao buscar conciliar a reflexividade e eficicia do ensino, tanto da académia
quanto da escola basica, sem, no entanto, deixar que nenhum delas se sobressaia um ao
outro. Tal estratégia contribui para construir parcerias solidas com os professores da
Educacdo Basica e representa oportunidades de prepara-los para a pratica da pesquisa de
suas acOes educativas desenvolvidas ao refleti-las para entendé-las e melhora-las.

Para melhorar a qualidade dos Cursos de Licenciaturas é fundamental que sejam
tambem pensadas outras formas coletivas e colaborativas de trabalho, como exemplo, a
criagdo de uma Coordenacdo Geral dos Cursos de Licenciaturas ou de Foruns de

Licenciaturas, ou, ainda, Seminarios de Integracdo das Licenciaturas, para proceder
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diversas articulacdes, reflexdes sobre as contradicGes, tensdes e convergéncias,
enfrentadas na pratica pedagogica de cada disciplina e no estagio; discussdes de projetos
e proposi¢des que possam melhor articular a teoria com a prética ao longo de todos os
cursos de licenciaturas a fim de acabar com a cisdo do conhecimento pedagdgico e do
conhecimento de conteudos (MARTINS; ROMANOWSKI, 2010).

Desse modo, a educagdo, como uma das praticas sociais, voltada com o objetivo
de transformar uma dada realidade precisa envolver outras praticas educativas por meio
da didatica, em que professores, em conjunto com os alunos, possam apropriar-se de
diferentes saberes e conhecimentos socialmente disponiveis, para problematizar e
construir novos conhecimentos com base em uma metodologia em que a didatica passe a
usar também a historia de vida com o fim de analisar e refletir sobre a propria vida pessoal,
escolar e/ou profissional, em especial o que se refere as praticas pedagdgicas de
professores, o significado que eles/elas produzem a atividade docente.

Isso pode ajudar a romper com determinada cultura docente que vé os estudantes
como aprendizes e os professores como transmissores de conteudos. Em qualquer nivel
de ensino, é preciso produzir conhecimentos e a pesquisa € um bom caminho para tal
empreitada, socializa-los e valorizar o coletivo, a parceria e a troca de experiéncias, entre
outras, pode ser uma maneira de garantir a profissionalizacdo ou desenvolvimento
profissional com qualidade. O alerta sobre tais necessidades de trilhar outros caminhos
na formacéao de professores, oriundos das licenciaturas e, consequentemente, de assumir
a didatica mediada pela pesquisa e da reflexdo decorrem de no final da década de 80 e
inicio de 90 se viver a divulgacdo e a emergéncia do paradigma da pratica no Brasil,
baseada na producdo de intelectuais, como: Schon (2000), Zeichner (1993), Tardif
(2002), entre outros, e de tais referenciais se fazerem presentes nas Diretrizes

Curriculares, principalmente, no Curso de Licenciatura de Pedagogia.
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Porém, ressalto, ao subscrever as adverténcias de Ludke (2005), Kuenzer e
Rodrigues (2009), o risco da formacao do professor se restringir a atuacdo exclusiva no
ambito da prética do espaco da sala de aula e provocar no futuro professor o afastamento
do contato direto, e, além disso, da impossibilidade de realizar a critica da realidade macro
em que se vive.

Concluo que a Didatica, ao assumir a reflexdo critica e a pesquisa como um dos
caminhos do processo formativo, torna-se importante para estabelecer essa articulagdo da
teoria com a préatica e poder desenvolver o senso critico, visGes diferenciadas,
posicionamentos frente a situacfes dilematicas, possibilidades de avaliar, reformular e
sugerir novas propostas de atuacao do professor licenciado.

Para tanto, é urgente ter-se coragem de se desapegar das receitas, dos slogans, dos
modismos, da racionalidade técnica e burocratica, presente na didatica instumental, a fim
de investir em praticas concretas, em experiéncias a serem vividas em que a teoria em
conjunto com a pratica da pesquisa e da extensdo possam de fato se tornar fonte e recurso
de ensinar-aprender, de forma a aglutinar a teoria e pratica em toda a sua complexidade
para fortalecer os cursos de licenciatura.

Quanto as posturas metodoldgicas, além das citadas anteriormente, compactuo da
ideia de Pimenta e Lima (2004) quando sugerem que o estagio na formacao inicial precisa
eleger algumas categorias fundamentais: o trabalho docente nas escolas, em conjunto com
a analise das préaticas docentes e a relacdo teoria-pratica. Além disso, imbricar a referida
categoria, que julgo fundamental para atuar com base em paradigmas que tenham por
base o conhecimento como raiz para propiciar formagéo ética, politica, estética, cultural,
entre outras, no processo de desenvolvimento pessoal e profissional.

Essa perspectiva pode possibilitar, por meio do desenvolvimento profissional, que
as praticas de ensinar e aprender se reorganizem, para dar conta de outras perspectivas

epistemoldgicas, em que as habilidades de intervencdo no conhecimento sejam
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valorizadas, as habilidades cognitivas, cientificas e tecnoldgicas, em conjunto com as
capacidades de interacdo, de criatividade e de iniciativa (CANDAU, 2000), para se
contrapor a capacidade de sO armazena-las e repeti-las, ap6s a transmissdo do
conhecimento (CUNHA, 1999).

Isso é possivel quando o futuro professor se propde a um conhecer enraizado na
realidade, nos espacos/tempos do cotidiano social, tornando-se capaz de tratar ao real, de
dialogar e negociar com ele, porém, atento a sua complexidade e multidimensionalidade
no aliar ensino e pesquisa, sendo esta uma ferramenta Util, visto que pode Ihe oferecer
diversas leituras da pratica docente, ampliar a consciéncia em relacdo a futura profissdo
ao ser confrontado com situacdes dificeis para supera-las.

Dito tudo isso, é preciso compreender que ao assumir determinado conceito de
formacédo, modelo de formac&o de professores e determinada didatica, existe por parte do
formador a responsabilidade de ajudar a construir/reconstruir nos futuros professores
identidades pessoais e profissionais.
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