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Resumo

Este artigo apresenta o resultado de uma pesquisa que teve como proposta analisar o que discutem os
pesquisadores e educadores da drea da Educagao em Ciéncias sobre a temadtica da Avaliagao nos
trabalhos apresentados ao ENPEC no periodo entre 2011 e 2021. A Andlise Documental foi a metodologia
utilizada para investigar o estado do conhecimento do corpus delimitado. . O baixo nimero de trabalhos
indica uma caréncia de estudos nessa area. Os resultados apontam, ainda, para uma pesquisa
concentrada no Ensino Médio e deficiente na Pds-graduacdo, em que predomina a abordagem de
assuntos ligados a dimensao técnica da avaliagao, prevalecendo a concepg¢ao de avaliagao formativa,
associada a ideia de regulaco das aprendizagens. E inexpressivo o nimero de trabalhos que explicitam
o referencial tedrico e metodoldgico da pesquisa, sendo que a imensa maioria dos trabalhos (96,6%)
ndo assume de forma explicita sua concepgdo avaliativa e, em alguns casos (6,3%), ndo havia elementos
suficientes para uma identificacdo, mesmo que implicita. Assim, este estudo parece indicar a
necessidade de um maior aprofundamento tedrico, que contemple o aspecto politico da discussao
sobre a avaliacdo, além de temas emergentes como a decolonialidade , estando ai uma demanda para
futuras investigacoes.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias; Revisdo bibliografica; Andlise documental.

Abstract

This article presents the results of a research that aimed to analyze what researchers and educators in
the area of Science Education discuss on the topic of Assessment in works presented to ENPEC in the
period between 2011 and 2021. Document Analysis was the methodology used to investigate the state
of knowledge of the delimited corpus.The low number of works indicates a lack of studies in this area.
The results also point to research concentrated in high school and deficient in postgraduate studies, in
which the approach to issues linked to the technical dimension of assessment predominates, with the
concept of formative assessment prevailing, associated with the idea of regulating learning. The
number of works that explain the theoretical and methodological framework of the research is
insignificant, with the vast majority of works (96,6%) not explicitly assuming their evaluative conception
and, in some cases (6,3%), there were not enough elements for identification, even if implicit. Thus, this
study seems to indicate the need for greater theoretical depth, which encompasses the political aspect
of the discussion on evaluation, in addition to emerging themes such as decoloniality, which is a demand
for future investigations.
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1. Introducao
H4 relatos da utilizacdo da avaliagdo, em processos nao formais, desde a

antiguidade (Luzuriaga, 1963). No entanto, como campo de conhecimento, sua discussdo
tedrica é bem mais recente. Segundo Manacorda (1999), os primeiros conceitos sobre
avaliagdao surgiram nos Estados Unidos, na primeira metade do século XX, num contexto
de crise da educacgdo escolar. Ainda segundo o autor, a avaliacao fez parte de um projeto
de reestruturacdo do ensino estadunidense, extremamente comprometido com a
eficiéncia e o resultado.

Um dos autores norte-americanos que contribuiu de forma significativa com o
desenvolvimento da teoria avaliativa nessa época foi Ralph Tyler, para ele: “O processo de
avaliacdo consiste essencialmente em determinar em que medida os objetivos
educacionais estao sendo realmente alcancados pelo programa do curriculo e do ensino”
(Tyler, 1976, p. 98-99). Para tanto, a avaliacdo dependia de testes ou de instrumentos
técnicos de quantificacao que Ihe permitissem medir com credibilidade e fidelidade os
rendimentos individuais dos estudantes. Essa dimensao tecnicista observada nos estudos
de Tyler, inspirada no uso da tecnologia como recurso didatico e nas teorias de
aprendizagem behavioristas, estd em consonancia com o contexto socioeconémico e
cientifico daquele momento.

De acordo com Sousa (1986), as concep¢des sobre avaliacdo educacional no Brasil,
notadamente, sofreram uma forte influéncia do pensamento norte-americano, sendo
afetadas, pelos escritos dos tedricos estadunidenses, dentre eles Ralph Thyler e sua légica
certificativa. Para além da dimens&o tedrica, Saul (2000, p. 32) destaca que essa influéncia
“[...] extrapolou o ambito académico, tendo subsidiado toda a legislacdo sobre avaliacdo,
tanto a nivel federal como estadual, traduzindo-se em leis, decretos e pareceres que
orientaram as praticas de avaliacdo em escolas de 1° e 2° graus”. Os efeitos desse
pensamento fazem com que a mensuracdo tenha sido, e ainda hoje seja, balizadora da acao
avaliativa no interior de nossas escolas.

Exame é a denominacdo dada por Luckesi (2000) para esse tipo de avaliacdo,
descrita pelo autor como uma pratica centrada na verificagdo, que acontece
predominantemente por meio de provas, que ocorrem ao final do estudo de um

determinado contetido, de forma isolada do processo de ensino e aprendizagem. Segundo
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Luckesi (1992, p. 472), uma pratica de avaliacdo que se limite a verificacdo, traduz uma falta
de cuidado com a construgao da aprendizagem e, ao mesmo tempo, serve aos interesses

de controle social:

O limite da verificagdo traduz o descuidado com a constru¢do da aprendizagem e
coloca nas maos do sistema educativo e social um meio de controle do educando
e consequentemente, da sociedade.

Desse modo, mais que uma racionalidade técnica de afericao, o exame, enquanto
concepcao avaliativa, € utilizado pela escola como dispositivo para o estabelecimento de
um padrao normal que se constitui como mecanismo hierarquizante, disciplinador,
classificatdrio e excludente, servindo desse modo ao controle de condutas e a disciplina.

No cendrio internacional, j4 no final da década de 1960, comecam a surgir criticas ao
movimento dos testes educacionais que eram embasados por uma metodologia de
avaliacdo de cardter racionalista e quantitativo. Scriven (1967) deu uma importante
contribui¢ao aos estudos sobre avaliagao ao propor o conceito de avaliagao formativa.
Segundo Boniol e Vial (2001) a importancia e originalidade do trabalho de Scriven se deve
ao status de processo atribuido a avaliacdao, contrapondo-se ao carater pontual e terminal
do modelo vigente. Nas palavras de Scriven (1978, p. 31): “[...] da avaliacdo deve resultar
feedback, e ndo apenas uma decisdo de sim ou ndao”. O trabalho de Michael Scriven pode
ser considerado um embrido do que, mais tarde, se desenvolveu no campo dos estudos e
pesquisas em avaliacdo, dando origem a diferentes concepcdes e abordagens dessa
tematica. No Brasil, que passava pelo periodo da ditadura militar, essa discussao aparece

com quase duas décadas de atraso.

[...] somente em 1980 e 1981, na revista Educacdo e Avaliacdo, é publicado um
conjunto de textos tedricos questionando a dimensdo quantitativa
intrinsecamente defendida até ent3o. Nessa perspectiva, propostas de
alternativas de rompimento com a quantidade sdo apresentadas por tedricos
brasileiros com artigos que analisavam e discutiam as dimensdes politicas e de
intervencdo da avalia¢do educacional (Teixeira, 2006, p. 33).

A partir da década de 1980 a pesquisa em educacao no Brasil passa, entao, a
incorporar as dimensdes qualitativa, social e politica da avaliacao, questionando a pretensa
neutralidade dos discursos tecnicistas. O diagndstico se destaca como uma das principais
fungbes do processo avaliativo em contraposi¢ao a légica da verificacao e da quantificagao.
Diferente do que se observa na concepcao do exame, a avaliacdo de cardter diagndstico

induz a andlise do processo de ensino, procurando identificar as causas de possiveis falhas
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no percurso, dando informacdes de retorno e propondo solu¢des para a melhoria da
aprendizagem.

Desde que foi enunciado por Scriven, em 1967, o conceito de avaliagao formativa,
foi ampliado, aprofundado e ressignificado por diversos autores no Brasil e no exterior
(FERNANDES, 2019). Ao longo desses pouco mais de cinquenta anos o conceito de
avaliagdo formativa tem se modificado de acordo com o referencial tedrico dos diferentes
autores que se dedicam ao estudo desse tema, bem como com as altera¢des nos contextos
econdémico, social, politico e cultural que dao origens a diferentes abordagens educacionais
e pedagdgicas. Avaliacao formativa é, hoje, portanto, um termo polissémico que carrega
diferentes significados e conduz a diferentes praticas.

De acordo com Fernandes (2019), a concepcdo de avaliacdo formativa inaugurada
por Scriven na década de 1960 ainda estava fortemente marcada pela perspectiva
behaviorista, baseada na eficiéncia e na medida. Para esse autor, foi somente na década de

90 do século passado que houve um movimento tedrico no sentido de buscar romper:

com os fundamentos ontoldgicos, epistemoldgicos e metodoldgicos de um
paradigma que até entdo vinha sustentando uma avalia¢dao intrinsecamente
associada a produg¢do de medidas e de classificacbes (Fernandes, 2019, p. 141).

Nessa perspectiva, destaca o esforco de diversos autores na constru¢ao de uma
teoria avaliativa baseada no construtivismo, entendido como um paradigma critico capaz
de se contrapor a ideia da avaliacdo enquanto medida objetiva, inerente a I6gica do exame.

Na visdo de Fernandes (2019), apesar de tais esfor¢os, o paradigma positivista ndo
foi completamente superado pela l6gica da avaliacao formativa, nao resultando em sua
completa ruptura. Desse modo, na atual conjuntura dessa formulacdo tedrica de avaliacao,
o positivismo convive de forma mais ou menos articulada e equilibrada com o paradigma
construtivista. “Em suma, parece existir uma certa tendéncia para que a construcao tedrica
va evoluindo através de formas de articulagao entre diferentes paradigmas como parece
estar a acontecer nos sistemas escolares do século XXI” (Fernandes, 2019, p. 143). Nessa
mesma linha, Gama (2018, p.109) também alerta para as limitacdes da avaliacdo
formativa.Para esse autor é a consciéncia da importancia que a avalicdo assume como

pratica intencional e politica que define sua fun¢do social, assim:
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0 processo avaliativo, mesmo sendo formativo, se presta para confirmar as
caracteristicas socioculturais dos estudantes, reprovando e excluindo aqueles
que ndo reproduzem o arbitrio cultural dos grupos ou classe dominante.

N3o obstante suas limitacdes no que diz respeito a superacdo do paradigma
positivista e da Iégica da mensuracao e da classificagdao, é inegdvel a contribuicdo da
concepgao de avaliagao formativa no desenvolvimento de uma teoria indutora de praticas
menos excludentes e certificativas. No tocante a diversidade de compreensdes e
significados atribuidos ao conceito, algumas caracteristicas parecem convergir nos
enunciados e proposicdes dos diferentes autores que tém contribuido com o
desenvolvimento do conceito de avaliacdo formativa, dentre eles Perrenoud (1999), Hadji
(2001), Hoffmann (2001) e Luckesi (2005). Acerca do propdsito da avaliacdo formativa
parece haver consenso de que sua principal funcdo € apoiar os esforcos de aprendizagem
dos estudantes, visando sua melhoria.

Assim, para Hoffmann, (2001, p. 20) “Para além da investigacdo e da interpretacdo
da situacdo, a avaliagao envolve necessariamente uma a¢ao que promova sua melhoria”.
Nessa mesma direcdo afirma Luckesi (2005, p. 32) “O ato pedagdgico, entdo, serd
subsididrio do desenvolvimento do educando esse também é o objetivo da avaliagao”.
Hadji (2001, p. 19), por sua vez, sustenta que a funcdo principal da avaliacdo “é a de
contribuir para uma boa regulagdo da atividade de ensino”. Perrenoud (1999, p. 77) é ainda
mais condescendente com a definicdo do critério de avaliacdo formativa, admitindo que:
““uma avaliacao é formativa se, ao menos na mente do professor, supostamente contribuir
para a regulacao das aprendizagens em curso no sentido dos dominios visados”.

Para Gama (2018), o elemento comum as diferentes acepcdes atribuidas ao conceito
de avaliacao formativa € a visao de regulacao das aprendizagens presente nos diferentes
discursos sobre esta teoria. E justamente esse carater processual que marca a ruptura com
o modelo de avaliagado como exame, de cunho parecerista. No entanto, ainda que ocorra
ao longo do processo e que tenha finalidades diagndsticas, a légica da regulacdo ainda
guarda uma tendéncia quantitativista. O ndcleo duro da vertente formativa da avaliagao é,
portanto, a observacao continua das evidéncias acerca do estado de aprendizagem dos
alunos e as orientac¢des que se ddo a partir de tais informagdes, com vistas ao sucesso.

Esse acirramento na busca pela melhoria das aprendizagens nao vem

acompanhado, na mesma proporcao, de uma efetiva discussdao acerca da transformacao
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das estruturas sociais que operam na manutencao do status quo. Ou seja, embora avance
em relacdo a concepg¢dao meramente classificatdria do exame, a avaliagao formativa nao
explora todas as potencialidades da discussao da avaliacdo como ato politico. Assim: “O
cardter taumaturgico da avaliacdo formativa, por mais que se apresente como
‘progressista’, na verdade, tem um tom conservador e tecnocratico acentuadamente
preocupado com a eficiéncia, a competitividade e a exceléncia” (GAMA, 2018, p. 121, grifos
do autor).

A ideia de que a avaliagdo escolar pode, de forma isolada, gerar a melhoria da
qualidade da educacao é posta em questao por Ana Maria Saul ao analisar de forma critica
a perspectiva hegemonica da avalicdo na légica do sucesso pelo controle. Saul (2015)
argumenta que nas ultimas trés décadas a discussao sobre a educacao basica no Brasil tem
sido pautada pelo debate sobre a questao da qualidade educacional associada a avaliacao
do rendimento escolar. Na visao da autora, a validacao dessa pretensa qualidade ocorre
por meio dos resultados do sistema de avaliacdo externa. Como consequéncia, além da
interferéncia nas politicas publicas, no curriculo e na formacdo de professores, a corrida
pela conquista de melhores colocag¢des no ranking da chamada qualidade educacional tem
feito emergir um atraente mercado disposto a lucrar com a oferta de solu¢es educacionais
para o alcance de resultados.

Essa qualidade educacional, que tem sido definida a partir de indices de
desempenho, também € questionada por Esteban e Pina (2021, p.423-424). Em
contrapartida, as autoras sinalizam para uma qualidade socialmente referenciada, no bojo

de uma escola que afirme a educacdao como pratica da liberdade.

A dissociacdo entre o ensino pautado pelos padrées de qualidade predefinidos e
as demandas de aprendizagem evidenciadas na sala de aula também se explicita
na constatacdo de que a avaliacdo classificatéria amplifica os mecanismos de
controle externo do trabalho docente no que se refere ao conteudo a ser
ensinado e ao modo de fazé-lo, sem necessariamente gerar mais aprendizagem,
mesmo quando leva ao aumento no desempenho.

De forma mais aprofundada, Gama (2018) se ocupa da questdo do conceito de
qualidade em educagdo. Ao analisar politicas publicas, discursos oficiais, marcos legais e
acordos internacionais, no ambito da educacao brasileira, o autor afirma que em nosso pais
a qualidade na educacao € regida por uma unilateralidade quantitativista que opera em
favor da reproducao das estruturas hegemoénicas do capital. Diante dessa realidade,

propde, a partir de uma base marxista, o conceito de qualidade socialmente referenciada
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como sendo a formag¢ao para a emancipa¢ao humana, que nado se limita a emancipacao
politica. Por se inscrever na dimensao das liberdades individuais, a emancipacdo politica é

considerada insuficiente e compreendida, portanto, como sendo:

[...] um passo em direcdo a auténtica emancipagdo. [...] que, para ocorrer
concretamente, [...] € preciso que os seres humanos consigam a unidade do
individual com o coletivo (genérico) [...] o homem definitivamente ndo mais se
encontrard reduzido a membro de dada sociedade, individuo egoista
independente, cidaddo do Estado; passara a ser um cidaddo genérico [...] (Gama,
2018, p. 71).

Uma pratica avaliativa capaz de contribuir com esse projeto educacional, qual seja,
de uma escola comprometida com a qualidade socialmente referenciada ndo pode ter
como finalidade principal a regulacdo das aprendizagens (avaliacdo formativa), muito
menos a verificagdo dos resultados ao final de um periodo de ensino (avaliagdo como
exame). Dito de outro modo, tanto a certificacdo, por seu carater classificatério e
excludente, quanto o controle, pelo foco no resultado e no individualismo, sao incoerentes
com os principios de uma légica emancipatdria.

Para fazer frente a avaliacdo na perspectiva da Iégica do controle, Saul (2000) criou
o paradigma da Avaliagdo Emancipatdria. Inicialmente construido para a avaliacao de
programas educacionais, esta concepcao tem se revelado um potente referencial para se
pensar a avaliacao da aprendizagem escolar, sendo hoje uma das teorias avaliativas mais

difundidas no campo progressista,

Assim compreendida, ao contrario de ser um mecanismo regulador, a avaliagao
teve o propdsito de descrever e analisar criticamente a realidade, a pratica
educativa, no quadro de uma educacao emancipatdria, critico-transformadora

(Saul, 2015, p. 1309).

Nesta acepcdo a avaliacdo é entendida como um exercicio dialdgico, dessa forma
nao se realiza sobre o outro, mas com o outro. Assim: “Evidencia-se a necessidade de
ressaltar que o/a estudante ndo é o objeto da avaliacdo, mas um sujeito que colabora com
o processo de avaliacdo do qual participa” (Esteban; Pina, 2021, p. 430). A avaliacdo na
|6gica da emancipagdo assume um carater critico-transformador, estando comprometida
com a educacdo democratica, a valorizacao do estudante como sujeito do processo de
aprendizagem, a construcdo coletiva dos conhecimentos e a sobreposicao do processo
sobre os resultados, tendo como horizonte a humanizacao do ser humano com vistas a

transformacao social.
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Sem intencdo de esgotar a diversidade de concep¢bes de avaliacdo, buscamos
apresentar uma sintese da producao tedrica sobre este assunto. Destacamos, deste modo,
as concepgOes avaliativas na ldgica do exame, da regulacdo e da emancipacao,
evidenciando os aspectos metodoldgicos, a filiacao epistemoldgica e o sentido politico
desses modelos, fundamental para que se possa ter a real compreensao acerca de cadaum
deles. Ressaltamosainda a necessidade de se compreender as rela¢cdes e implicacdes
sociais e politicas que envolvem as praticas avaliativas e o real papel que a avaliacdo exerce
no contexto escolar como condicdao para que sua utilizagdo ocorra de forma menos
autoritdria, menos classificatdria, menos centrada nos resultados e mais comprometida
com o desenvolvimento dos estudantes.

Nesse sentido, torna-se relevante compreender de que maneira o tema avaliacao
tem sido abordado no cenario académico. Assim, a presente pesquisa se propde a analisar
o que discutem os pesquisadores e educadores da drea da Educacdo em Ciéncias sobre a
tematica da Avalia¢do. Para tanto, nos propomos a responder a seguinte questao de
pesquisa: quais as concep¢des e demandas de pesquisa sobre avaliacao nas atas dos
ENPECs dos ultimos dez anos? Com tal finalidade, de modo especifico, objetivamos
identificar: os niveis de ensino, componentes curriculares, referenciais tedricos e
metodoldgicos, os enfoques tematicos das pesquisas e as concepc¢les avaliativas
presentes nas investigacOes para, por fim, delinearmos as demandas de pesquisa.

2. Metodologia

O presente trabalho se configura como pesquisa de estado do conhecimento.
Segundo Romanowski e Ens (2006), esse tipo de estudo tem como objetivo abordar
“apenas um setor das publicacdes sobre o tema estudado” (p. 40). Dessa forma, optamos
por analisar o perfil das pesquisas sobre avaliacdo nas atas do ENPEC referentes aos
eventos ocorridos nos ultimos dez anos, ou seja, nos anos de 2011, 2013, 2015, 2017, 2019 e
2021. Promovido pela Associacao Brasileira de Pesquisa em Educacdao em Ciéncias
(ABRAPEC), o ENPEC figura atualmente como um dos eventos nacionais de maior
relevancia na drea de educacao em ciéncias, o que avaliza nossa escolha.

A pesquisa aqui apresentada tem caracteristica descritiva, com objetivos tanto
qualitativos, quanto quantitativos. Para mapear a producao sobre avaliacao utilizaremos

os pressupostos da pesquisa qualitativa, complementados por dados numéricos. Assim, a
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abordagem quanti-qualitativa se mostra adequada aos propdsitos deste estudo (Kerbauy;
Souza, 2017).

Como referencial metodoldgico para a coleta e andlise dos dados utilizamos a
pesquisa documental, do tipo sintese, caracterizada por Rosa (2013). O autor descreve a
andlise documental sintética como um tipo de revisao em que se busca construir uma visdao
geral sobre o campo de estudo. A Andlise Documental, a partir desse referencial, se
constitui a partir de quatro momentos: definicao das palavras-chave, definicao do escopo,
selecao do corpus e andlise.

Inicialmente, procedemos ao exame de todos os trabalhos publicados nos ENPCs
realizados no periodo entre 2011 e 2021. A busca foi feita a partir da definicao da palavra-
chave “Avaliacdo”, que incidiu nos titulos e nas palavras-chave dos trabalhos publicados.
Uma vez identificados a partir desse critério, os trabalhos passaram por uma segunda
triagem, na qual foram lidos todos os resumos e, em alguns casos, o trabalho completo. O
objetivo dessa segunda triagem foi identificar os trabalhos que versam sobre a tematica da
avaliacao escolar, visto que dado o cardter polissémico da palavra avalia¢do, alguns
trabalhos ndo se encaixam no tema objeto de nosso estudo.

Foi utilizado um amplo critério de inclusdo que considerou todos os trabalhos cujas
pesquisas se detiveram ao ambito da avaliagao escolar, seja relacionado ao ensino e a
aprendizagem, programas e projetos, materiais e metodologias, politicas publicas ou
avaliacao institucional. Apenas foram excluidos da amostragem alguns trabalhos
relacionados especificamente a avaliacdo de abordagens metodoldgicas, avaliacdo de
materiais de divulgacdo cientifica e avaliacdo de programas de saude. Assim, foram
selecionados 175 artigos, que compuseram o corpus desta pesquisa.

Para responder a questao e objetivos do presente estudo analisamos em cada uma
das pesquisas: o nivel de ensino, o componente curricular, o enfoque tematico da pesquisa,
os referenciais tedrico e metodoldgico e a concepgao avaliativa. Esse estudo nos permitiu
o levantamento de informagdes bdsicas e ao mesmo tempo relevantes acerca do cendrio
da avaliacdo no contexto do ensino de ciéncias, a partir das quais procedemos a etapa da
analise, que sera fundamentada nos pressupostos tedricos apresentados na secao inicial

deste trabalho, que encontram-se sintetizadas abaixo, na Tabela 1.
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Tabela 1- Sintese das concep¢des avaliativas adotadas e suas principais caracteristicas
AVALIACA AVALIAGCA
EXAME GAO N O
FORMATIVA EMANCIPATORIA
O estudante é avaliado O estudante participa
Aspectos O estudante é avaliado pelo pelo professor, por meio | do processo avaliativo
P L professor, por meio da prova, de uma diversidade de em um movimento
metodolégicos . . . =
ao final do processo instrumentos, ao longo coletivo de construgao
do processo de conhecimento
. Selecionar os estudantes de Formar os estudantes = .
Sentido . Transformagao social
e acordo com os interesses do para o mercado de
politico .
poder dominante trabalho
Visdo politica Acritica Baixa criticidade Critica
Filiacao - .
. rag L. Positivista Positivista/Construtivista Progressista
epistemoldgica

Fonte: Elaborado pelos autores (2023)

3. Resultados e discussao

Entre 2011 e 2021 foram aceitos um total de 6.738 trabalhos nas seis edi¢bes do
ENPEC. Desse total, foram selecionados 175 trabalhos, que compuseram o corpus deste
estudo. A Figura 1 mostra a distribuicao do nimero de trabalhos relacionados a tematica

Avaliacao, comparado ao numero total de trabalhos apresentados no periodo em questdo.
Figura 1- Distribuicdo do nimero de estudos sobre avaliagdo em relacao ao ndmero total de trabalhos.

M Total de trabalhos ~ m Trabalhos sobre avaliagdo
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Fonte: Elaborado pelos autores (2023).

Um primeiro apontamento que cabe ressaltar é quanto a incidéncia do tema
Avaliagdo nos trabalhos do ENPEC no periodo analisado. A baixa ocorréncia dessa
importante tematica, em média 2,6% do total dos trabalhos apresentados, sinaliza para
uma lacuna na pesquisa em Educacao em Ciéncias. De modo semelhante, Miguel et al.
(2021) ao realizarem uma investigacao do tipo estado da arte acerca da discussdo sobre
avaliacao na area de Educac¢do em Ciéncias, também observaram um baixo indice de
estudos sobre esse tema. Desta forma, podemos ratificar a necessidade de investiga¢des
nessa area, visto que a avaliagao é um dos pilares que comp&em, ndo sé o ambito do ensino

e da aprendizagem, como aspectos politicos e estruturais do processo educativo em geral.
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A partir da proposta de andlise, apresentada na se¢ao anterior, para o corpus que
constitui este estudo, passaremos a apresentar os dados inerentes a referida andlise. O
grafico da Figura 2 apresenta a sistematizacdo referente a distribuicdo das pesquisas
analisadas em relagdo ao nivel de ensino.

Figura 2- Distribuicdo das pesquisas em relacao ao nivel de ensino

El o =
EM ES EF NAO SE APLICA PG EM/EF

Fonte: Elaborado pelos autores (2023).

Dos 175 trabalhos que compdem o corpus desta pesquisa, 15 sdo ensaios tedricos e,
portanto, ndo cabe categorizacao quanto ao nivel de ensino. Assim, a analise percentual
foi realizada com base nos 160 trabalhos passiveis de tal observacdo. Destes, apenas 3,1%
foram realizados no contexto da Pds-graduacao (PG), 16,2% no Ensino Fundamental (EF),
26,8% no Ensino Superior (ES) e 51,2% contemplaram o Ensino Médio (EM).

Essa tendéncia pode estar relacionada ao fato de que o EM agrega trés
componentes curriculares da area de Ensino de Ciéncias: Quimica, Fisica e Biologia,
enquanto o EF conta com um Unico componente curricular oficial, a disciplina Ciéncias da
Natureza. Por sua vez, a PG apresenta uma escassez de estudos, o que pode estar
associado a um possivel (e questionavel) entendimento de que, neste nivel de ensino, a
discussao sobre avaliacdo escolar ndo suscita questdes de maior relevancia.

A andlise, em relagdo aos componentes curriculares, foi realizada excetuando-se os
trabalhos que se caracterizam como ensaios tedricos e os demais estudos nos quais nao se
aplica a investiga¢ao quanto ao nivel de ensino. Desse modo, a Figura 3 representa a
sistematizacdo dos dados referentes aos demais estudos, ou seja, somente aqueles
desenvolvidos no ambito dos componentes curriculares que compdem o Ensino de

Ciéncias.
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Figura 3 - Distribuicdo das pesquisas em relagdo ao componente curricular

QuUiMICA NAO SE APLICA CIENCIAS BIOLOGIA FiSICA INTERDISCIPLINAR MATEMATICA

Fonte: Elaborado pelos autores (2023).

Os dados revelam a Quimica como o componente curricular que possui 0 maior
ndmero de estudos relacionados (32,1%), na sequéncia estdo: Ciéncias da Natureza (19,5%),
Biologia (17,4%), Fisica (16,7%) e Matematica (0,7%). Em 13,2% dos trabalhos foi utilizada uma
abordagem interdisciplinar, ou seja, a pesquisa foi conduzida a partir de mais de um
componente curricular.

Esses dados apontam para uma regularidade no que diz respeito ao componente
curricular abordado nos trabalhos analisados nesta pesquisa, a excecdo das disciplinas de
Quimica, que leva uma consideravel vantagem em relacdao as demais e Matematica que
contou com um unico trabalho. Esse dado vai ao encontro do que Ferreira e Broietti (2015),
em pesquisa de revisdo bibliografica acerca da temdtica da Avaliacao no ensino de Quimica,
pontuam sobre 0 aumento desse tipo de estudo nos ultimos anos.

Além dos componentes curriculares, o campo da avaliagdo envolve diversas
tematicas de pesquisa, tratadas na area de Educacgdo, sobretudo na Educa¢do em Ciéncias.
Assim, a Figura 4 apresenta os dados relativos a andlise do acervo no que diz respeito ao

assunto principal abordado pelos estudos em analise.
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Figura 4 - Distribuicdo das pesquisas em relacdo ao enfoque temdtico

QS\?“ (:)Q’Q '\\(JO"‘) é&O OQS(? ,\\)Qy (10@ ’ (})\/O C;) ‘;VO
¢ ¥ o W & ¥ & & N &
< Q S S < & & N ] Ny
% 8 & 3 S S <
O ov o N Q O A
¥ S R & > %
3 o¢ N & ¥
& NS Q
$ S S
o < &
& &
4t
&
&8
Q

Fonte: Elaborado pelos autores (2023).

Observando-se a Figura 4, percebemos a predominancia de trabalhos em que sao
analisadas questdes relacionadas aos exames de larga escala, como o ENEM, o IDEB e o
PISA, representando 20,5% do acervo. Em segundo lugar, com 16% de representatividade,
estdo as pesquisas que se propdem a investigar a relacdo da avaliacao com o processo de
ensino e aprendizagem. Na sequéncia, empatados, estdao os estudos com enfoque na
avaliacao de materiais, ferramentas e projetos didaticos, que dizem respeito a estudos que
se dedicaram a avaliar a utilizacdo de recursos didaticos materiais (como softwares, jogos
e livros didaticos) e imateriais (como sequéncias didaticas e projetos de ensino) e os
trabalhos que visam analisar indicios de aprendizagem fazendo o uso de algum
instrumento avaliativo representando, cada um, 14,8% do acervo analisado. Os trabalhos
que investigam aspectos relativos a avaliacdo associados a formacao de professores
compdem 11,4% da amostra. Os trabalhos que analisam (em producdes académicas como
dissertacdes, teses e publicacbes em periddicos e anais/atas de congressos) aspectos
relacionados a avaliacao, bem como os estudos que se dedicam aos aspectos conceituais
e tedricos da avaliacdo representam, cada um, 5,7% do acervo. As pesquisas que analisam
a relacao entre curriculo e avaliacdo compreendem 4,5% do corpus. Ja os trabalhos que

investigam a avaliagdo de programas e politicas publicas aglutinam 3,4% dos trabalhos
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analisados. Por fim, apenas 2,8%, dos trabalhos se deteve ao estudo dos aspectos
relacionados a inclusdo no processo de avaliagao escolar.

E importante destacar a auséncia, na amostra objeto desta pesquisa, da discussdo
sobre a decolonialidade, tema que nas ultimas décadas vem ganhando destaque no campo
da Educacdo. Nesse sentido, trabalhos como o de Pain (2020) e Ribeiro e Gasparini (2021)
ao mesmo tempo que ressaltam a relevancia da perspectiva da decolonialidade no debate
sobre avaliacdao, denunciam sua inexisténcia nas praticas e teorias avaliativas.

A partir da analise do enfoque tematico das pesquisas que compdem o corpus deste
estudo, é possivel perceber a predominancia de uma visdao técnica de avaliacao nas
pesquisas analisadas. A maioria dos estudos tem como foco de investigacdo as avaliagcdes
externas (como IDEB, ENEM e PISA, por exemplo), revelando uma exacerbada importancia
concedida aos indices de rendimento. Reforcando essa ideia, observamos que as
temdticas: materiais, ferramentas e projetos diddticos; ensino/aprendizagem e
instrumentos, que estdo mais relacionadas com a dimensdao operacional da avaliacao,
representam, juntas, 45,6% das pesquisas analisadas. Por outro lado, a producao de
trabalhos que abordam assuntos com maior potencial critico como: formacdo de
professores, concep¢des, curriculo, programas e politicas publicas e inclusao, somados,
nao chegam a 30% dos trabalhos. Dessa forma, é possivel, a partir da andlise do corpus,
inferir uma tendéncia de racionalidade técnica, uma énfase nos indicadores externos de
qualidade e a necessidade de intensificacao da reflexao critica no debate tedrico na
pesquisa em avaliacdo na educacao em ciéncias.

Consideramos de fundamental importancia a clareza e a compreensao das
concepcOes tedricas e metodoldgicas nas pesquisas de que trata este estudo. Isso porque,
em ultima instancia, sdo elas que determinam o fazer avaliativo. Assim, “[...] o modo como
os professores realizam seu trabalho, selecionam e organizam o contelddo das matérias,
ou escolhem técnicas de ensino e avaliacdo tem a ver com pressupostos tedrico-
metodoldgicos, explicita ou implicitamente” (Libaneo, 2001, p.3).

Dessa forma, em relacdo aos referenciais tedrico e metodoldgico, buscamos

identificar sua utilizacdo, de forma explicita ou implicita, conforme apresentado na Figura

5.
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Figura 5 - Distribuicdo das pesquisas em relacdo aos referenciais tedrico e metodoldgico

METODOLOGICO SEM REFERENCIAL TEORICO E TEORICO TEORICO-
METODOLOGICO METODOLOGICO

Fonte: Elaborado pelos autores (2023).

E possivel perceber, pela andlise da Figura 5, que a maioria dos trabalhos (44,5%)
apresenta somente o referencial metodoldgico que norteou suas pesquisas, sendo que o
referencial mais utilizado foi a andlise de conteddo. Apenas 11,4% dos trabalhos
apresentam, de forma explicita, os referenciais tedrico e metodolégico em suas pesquisas,
sendo que em nenhum deles ha o estabelecimento de relacao entre os dois referenciais.
Nesse sentido, Vasconcellos (2003) no alerta quanto ao risco, comum na pesquisa
educacional, da desconexdo entre teoria e pratica. Um numero pequeno de trabalhos,
apenas trés (2,2%), utilizam o mesmo referencial como base tedrica e metodoldgica,
caracterizando o que Severino (2007) chama de referencial tedrico-metodoldgico.

Um grande niimero de trabalhos (34,2%) ndo traz qualquer tipo de referencial em
suas pesquisas. A auséncia de referencial pode indicar uma fragilidade no que diz respeito
ao rigor cientifico, incorrendo no risco de que o trabalho flerte com o senso comum
pedagdgico. O fato de ndao apresentarem um referencial tedrico ou metodoldgico
explicitos, ndo significa que tais estudos nao utilizem um referencial para nortear sua acao.
A identificacdo de um referencial implicito, no entanto, requer uma andlise mais
aprofundada, abrindo campo para futuras investigacdes.

Complementarmente a identificacdao do referencial tedrico, a andlise quanto a
assuncao de uma concepcdo avaliativa é de fundamental importancia para os propdsitos
deste estudo. Assim, os dados referentes as concepc¢des de avaliagao adotadas pelos

trabalhos analisados estao representados na Figura 6.
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Figura 6 — Distribuicdo das pesquisas em relacdo a concepcao de avaliacdo

FORMATIVA EXAME EMANCIPATORIA NAO IDENTIFICADA

Fonte: Elaborado pelos autores (2023).

Utilizamos como critério para a analise das concep¢0es avaliativas os conceitos de
exame, avaliacdo formativa e avaliacdo emancipatdria, conforme definidas na secao de
introducdo. Do total dos trabalhos analisados, em apenas seis estudos (3,4%) a concepcao
de avaliacdao é apresentada de forma explicita. Ou seja, a imensa maioria dos trabalhos
(96,6%) ndo assume de forma explicita sua concepcdo avaliativa. Desse modo, foi
necessdario um processo de andlise para identificar a concepcao implicita nesses estudos,
sendo que em alguns casos (6,3%) ndo havia elementos suficientes que permitissem a
identificacdo de uma concepc¢ao avaliativa, mesmo que de forma implicita.

Dentre os trabalhos em que foi possivel a identificacdo (de forma implicita ou
explicita) da concepcao avaliativa, a maioria (65,2%) apresenta uma concep¢ao formativa
de avaliacdo. Esses estudos compreendem a avaliacdo como parte do processo de ensino
e aprendizagem, salientam sua fun¢ao regulatdria e estao preocupados com a otimizagao
da aprendizagem dos estudantes, o que sinaliza para uma aproximacao com as
formula¢des iniciais do conceito de avaliacdo formativa, ainda marcadas por uma
perspectiva behaviorista de eficiéncia e medida. Quase ndo hd mengdes ou sinalizagdes ao
paradigma construtivista, em que se baseiam as correntes mais criticas da avalia¢ao
formativa. Assim, ainda que se contraponham ao modelo tradicional de avalia¢do, pautado
por uma légica de certificacao, esses trabalhos apresentam uma critica fundamentalmente
didatica, nao se atentando para os aspectos politico, econémico, social e cultural inerentes

ao ato de avaliar.
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Ainda mais preocupante é o fato de 28% dos trabalhos estarem assentados em uma
concepc¢ao de avaliagdo como exame. Pautados em um tecnicismo educacional, a maioria
desses trabalhos tem como principal interesse a busca pela fidedignidade e pela eficiéncia
da afericao das aprendizagens. Outros, ainda, se dedicam ao aprimoramento de técnicas
de mensuracdo ou ao treinamento dos estudantes para um melhor desempenho em
avaliagbes externas. Esses trabalhos tém em comum uma visdao puramente técnica do
processo avaliativo, desprovida de qualquer analise critica que as fundamente. Resultado
semelhante foi obtido por Marinho, Calcagno e Silva (2018), em estudo de revisdo sobre a
avaliacdao no Ensino de Ciéncias os autores observaram que mais de 77% dos trabalhos que
compuseram o corpus da pesquisa tiveram como foco da discussdao questdes sobre
avalia¢bes externas e instrumentos de avaliagao.

Apenas 6,7% dos estudos apresenta uma concepgao avaliativa emancipatoria, ou
seja, sao trabalhos que apresentam uma analise sociopolitica dos processos avaliativos que
se propdem a pesquisar. Mais que sua intrinseca relacdo com os processos pedagdgicos,
dos quais n3ao se separa, a avaliacdo é vista como ato politico que influencia e é também
capaz de influenciar a realidade social, a partir de uma visdo critico-transformadora da
educacao.

4. Consideracgoes Finais

A partir dos dados obtidos como resultado da presente revisdo, é possivel sugerir
alguns apontamentos no que diz respeito aos movimentos de pesquisa relacionados ao
tema Avaliacao na drea de Educacao em Ciéncias. Os dados sugerem que a avaliacao é um
assunto que tem ganhado pouca atencao por parte dos pesquisadores e educadores da
area, sendo, dessa forma, um tema que demanda por mais estudos.

Os artigos analisados versam, em sua maioria, sobre questdes de ordem técnica ou
operacional. Nao houve a ocorréncia de trabalhos sobre a decolonialidade, tema
emergente na discussao em Educag¢do em Ciéncias. De modo semelhante, a revisao de
estado da arte proposta por Marinho; Calcagno e Silva (2018) e o estudo, ainda mais
recente, de Miguel, et al, (2021), que analisou a producdo académica sobre a avaliacdo da
aprendizagem nas pesquisas em Educacdao em Ciéncias em um importante periddico da
area, também nao encontraram menc¢ao aos estudos decoloniais nos trabalhos analisados.

N3o h3, na quase totalidade dos trabalhos, indicacao explicita do referencial tedrico

acerca da concepc¢ao avaliativa, sendo que a citacao de referencial metodolégico também
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nao é expressiva no recorte analisado, o que sinaliza para uma fragilidade tedrica,
conceitual e metodoldgica das pesquisas analisadas. A maioria dos trabalhos apresenta
uma concepgcao avaliativa formativa, sendo que a Iégica do exame ainda é muito presente,
a concepcao emancipatdria, por sua vez, tem uma baixissima representatividade. Os
resultados apontam, ainda, para uma pesquisa concentrada no Ensino Médio e deficiente
na Pds-graduagao.

Em sintese, a andlise aqui empreendida parece indicar para uma pesquisa em
Educacao em Ciéncias que, no que tange a tematica da avaliacao, carece de ampliacao e
aprofundamento, demonstrando fragilidade tedrica, conceitual e metodoldgica. O recorte
analisado sinalizou para uma pesquisa predominantemente assentada em uma concep¢ao
formativa de avaliacdo, que promove, de forma bastante destacada, a critica didatica dos
processos avaliativos, mas que pouco se dedica aos aspectos politicos, sociais e culturais.
Assim, como principal contribuicao deste estudo, os aspectos acima citados representam
demandas para futuras investigagoes.

O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenag¢ao de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior — Brasil (CAPES) - Cédigo de Financiamento 001
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Nota

"Nesse trecho, Libaneo (2001) utiliza as expressées “contetido das matérias” e “técnicas de ensino
e avaliacdo”, entendemos que as palavras em destaque (grifos nossos) estdo centradas em uma
perspectiva epistemoldgica tecnicista. Dessa forma, compreendemos que seria mais adequado ao
contexto de uma proposta de avaliagdo formativa a utilizagdo dos termos ‘“contetdo dos
componentes curriculares” e “estratégias de ensino e avaliagdo”, respectivamente. Esse fato, no
entanto, ndo compromete o sentido da referida citacdo, que serve muito bem para corroborar e
ratificar nossa argumentacado.
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