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Resumo

O planejamento é a sustentacdo da realizagao de qualquer atividade diddtica desenvolvida pelo
professor, visando melhorias no ensino e aprendizagem. Assim, o estudo objetivou analisar as
manifestacdes de licenciandos da drea de Ciéncias da Natureza acerca dos desafios do planejamento
diddtico. Para tal, utilizou-se a técnica da andlise de contetdo, codificando as respostas para um
melhor entendimento. A pesquisa revelou que os licenciandos possuem dificuldade e limitacdes em
organizar as suas ideias, tracar estratégias, na escrita e na constru¢ao de um planejamento. Desta
forma, é imprescindivel buscar estratégias que auxiliem e facilitem o processo de aprendizagem em
torno da elaborag¢do do planejamento na formacdo inicial docente. Conclui-se que é necessdrio um
olhar atento para a formacdo inicial de professores da drea das Ciéncias da Natureza, de modo a
prepara-los para a realidade da sala de aula.

Palavras-chave: Atividade Didatica; Contextualiza¢ao; Ensino de Ciéncias.

Abstract

Planning is the support for carrying out any didactic activity developed by the teacher, aiming at
improvements in teaching and learning. Thus, the study aimed to analyze 29 responses obtained
through a question prepared for undergraduates in Natural Sciences and related areas, which consists
of: 'What challenges did teachers in initial training face when preparing a didactic planning?'. For this,
the technique of content analysis was used, coding the answers for a better understanding. The
survey revealed that undergraduates have difficulty and limitations in organizing their ideas,
strategizing, writing, and building a plan. In this way, it is essential to seek strategies that help and
facilitate the learning process around the elaboration of planning in initial teacher training. It is
concluded that it is necessary to pay close attention to the initial training of teachers in the field of
Natural Sciences, to prepare them for the reality of the classroom.

Keywords: Didactic Activity; Contextualization; Science teaching.
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1. Introducao

Este artigo é resultado do recorte de uma pesquisa de doutoramento realizada no
ambito do Programa de Pds-graduacdo em Educacdo em Ciéncias (PPgCi), da Universidade
Federal de Santa Maria (UFSM). Conforme Uchda e Andrade (2024), estudos sobre a
formacdo inicial de professores estdao em constante evolu¢do, em que se torna necessario
compreender saberes formativos e a pratica pedagdgica, sustentando a base epistemoldgica
unindo a teoria e a pratica.

Desta forma, torna-se cada vez mais importante estudos que retratem como ocorre a
formacao inicial docente. Para Névoa (1995), o professor constrdi sua identidade durante a
formacdo inicial docente; os desafios sdo diversos nesta fase para o licenciando, este que
precisa compreender o que realmente é Ciéncia, alfabetizacao cientifica e ainda unir a teoria
a pratica docente.

O planejamento de um professor é um processo continuo de tomada de decisdes que
visa prever possibilidades e maneiras de como planejar uma atividade didatica, pautada em
um ensino e aprendizagem que atenda as necessidades do individuo. Logo, na busca por
saber se o licenciando possui dificuldade e limitagbes em organizar suas ideias, tracar
estratégias, bem como se apresenta dificuldade na escrita e na constru¢do de um
planejamento didatico, surge o questionamento: ‘Quais os desafios que os professores em
formacao inicial enfrentaram ao elaborar um planejamento diddtico?’.

A vista disso, o estudo objetivou analisar as manifestacdes de licenciandos da drea de
Ciéncias da Natureza acerca dos desafios do planejamento didatico. Buscando contemplar as
respostas, utilizou-se a técnica da andlise de conteudo.

2. Planejamento Didatico: conceitos e delineamento

Planejamento é o ato de elaborar seguindo etapas, procedimentos ou meios que
devem ser desenvolvidos para uma acao. Existem diversos conceitos para planejamento, mas
0 que podemos afirmar é que ele é um ato de se pensar no futuro e que vai depender de vdrios
fatores. Contudo, segundo Born (2012), todo planejamento busca por “a¢des no presente que
irdo implicar em consequéncias no futuro”. Drucker (1962, p. 131) explica que “o planejamento
nao diz respeito a decisdes futuras, mas as implicacdes futuras de decisGes presentes”. Para
Drucker (1962); Camillo e Sepel (2022) o planejamento depende de todo um contexto, o que

envolve tudo a sua volta.
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Na Educacdo, o planejamento didatico é um procedimento organizacional docente
fundamental para que os objetivos de uma agao diddtica sejam alcangados. Nesse sentido, a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, n.° 9.394 de 20 de dezembro de 1996, nos Art.
12 e 13, salienta a importancia de o planejamento estar bem estruturado, respeitando todos
os seus elementos (tempo da acdo, tema, conteldo, justificativa, objetivo geral e especifico,
desenvolvimento da acdo, recursos e método avaliativo), para que ocorra o ensino e a
aprendizagem (Brasil, 1996).

O planejamento didatico ¢ uma importante ferramenta de mediag¢ao entre o professor
e o aluno, devendo estar estruturado e embasado num planejamento prévio. Segundo Zabala
(1998), o planejamento didatico é um processo mental que exige reflexdo, andlise e previsdo.
O professor ao refletir a constru¢ao do seu planejamento consegue presumir a sua a¢ao, bem
como a obtencao dos possiveis resultados.

Para planejar, segundo Libdneo (1994, p. 222), o professor deve utilizar os seus

conhecimentos didaticos e a sua experiéncia pratica, no qual:

O planejamento é um processo de racionaliza¢do, organizacdo e coordenacdo da
acao docente, articulando a atividade escolar e a problematica do contexto social. A
escola, os professores e os alunos sdo integrantes da dinamica das relagées sociais;
tudo o que acontece no meio escolar estd atravessado por influéncias econémicas,
politicas e culturais que caracterizam a sociedade de classes. Isso significa que os
elementos do planejamento escolar - objetivos, contelddos, métodos - estdo
recheados de implica¢bes sociais, tém um significado genuinamente politico. Por
essa razao, o planejamento é uma atividade de reflexdo acerca das nossas opgoes;
se nao pensarmos detidamente sobre o rumo que devemos dar ao nosso trabalho,
ficaremos entregues aos rumos estabelecidos pelos interesses dominantes da
sociedade.

Diante disso, o autor deixa claro a importancia de um planejamento que articule as
atividades didaticas com a realidade do aluno, considerando o seu contexto social. Demo
(2018) corrobora com os pensamentos de Libaneo quando descreve que planejar ndo é um
ato solitario e sim grupal, deixando claro que o professor deve estar em conexao com o aluno,
propondo atividades que provoquem a participacdo ativa e interesse. Ainda, conforme Alves
e Araljo (2009), o professor deve apresentar propostas de atividade que considerem a
experiéncia do aluno de modo que esse internalize os conhecimentos e os transforme em

aprendizagem.
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N3o obstante, o professor das Ciéncias da Natureza, principalmente no que tange o
ultimo ano do Ensino Fundamental, precisa integrar diversos saberes. Logo, ao planejar
precisa-se articular os conhecimentos de Biologia, Fisica, Quimica, Matematica, entre outros.

Torna-se importante salientar que nesta drea, os planejamentos devem estar
ancorados em conhecimentos de conteddos conceituais, procedimentais e atitudinais, com a
finalidade de aproximar o aluno da alfabetizacdo cientifica (Pozo; Crespo, 2009). Os
conteudos conceituais correspondem a compreensao dos saberes do ensino de Ciéncias indo
muito além da reproducdo; os contetddos procedimentais sao as a¢des, as regras, os métodos
adotados para atingir o objetivo da aprendizagem; e, os atitudinais estao relacionados a
valores e mudanca de atitudes, envolvendo o cognitivo, o comportamento e o afetivo (Pozo;
Crespo, 2009).

A alfabetizacdo cientifica, segundo Graffunder et al. (2020, p. 4), “visa dar ao
estudante condicdes de entender o processo pelo qual os conhecimentos cientificos sao
formulados e validados”. Ainda, segundo as autoras, a alfabetizacao cientifica proporciona a
transformacao social em qualquer ambiente, seja dentro ou fora da escola. Sasseron e
Carvalho (2011, p. 61), em revisdo bibliogréfica sobre o conceito de alfabetizacdo cientifica,
defendem que essa “deve desenvolver em uma pessoa a capacidade de organizar seu
pensamento de maneira Idgica, além de auxiliar na constru¢ao de uma consciéncia mais critica
em relacdo ao mundo que a cerca”.

Além dos conteldos ja citados, ao projetar o resultado geral de um planejamento, o
professor deve considerar a autonomia, a colaboracdo, a criatividade, a criticidade, a
motivacdo, a reflexdo como parte importante para o ensino de Ciéncias (Carvalho; Gil-Pérez,
2017). Ao percorrer todos esses elementos importantes que devem ser considerados, surge a
inquietacao de como o planejamento didatico é abordado na formacao inicial de professores
na drea das Ciéncias da Natureza.

Salienta-se que se considera o termo interdisciplinar por acreditar ser uma palavra
mais ampla e abrangente. Inclusive uma das maiores estudiosas sobre interdisciplinaridade,
Olga Pombo, defende que ndo existe ainda uma definicdo concreta para o termo e existem
diversos outros termos que acabam por culminar na mesma definicao como integracao dos
saberes e interacdo entre os saberes (Pombo, 2010). Logo, interdisciplinaridade é tudo aquilo
que se trabalha de forma colaborativa, cooperativa, em conjunto por meio de projetos ou que

engloba mais de uma disciplina requerendo diversos conhecimentos (Pombo, 2010).
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O termo contextualizar pode assumir diversos conceitos, mas no ensino,
contextualizar significa dar sentido aquilo que o aluno aprende, de forma motivadora e
relacionando com o cotidiano e a realidade do aluno (Medeiros; Lobato, 2010). Busca-se pela
contextualizagdo facilitar a aprendizagem de Ciéncias, por meio de fenémenos do dia a dia
relacionados com os conceitos.

Neste contexto, formar professores preparados para enfrentar desafios da sala de
aula é indispensavel; e o planejamento didatico em consonancia com as unidades tematicas,
objetos de conhecimento e habilidades, conforme a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
sao fundamentais para que um planejamento seja adequado.

3. Percurso Metodolégico

Este estudo é de cunho qualitativo, com uso da técnica de analise de conteddo.
Segundo Bardin (2011), a técnica permite confirmar indicadores através de categorias que
permitem inferir sobre uma realidade. A autora indica ser necessario formular uma hipdtese
ou questdo norteadora, para tal, formulou-se: ‘Quais os desafios que os professores em
formacao inicial enfrentaram ao elaborar um planejamento didatico?’. Apds, realizou-se uma
leitura detalhada das respostas e extraiu-se os dados em codificacdes.

As codificacbes podem ser um tema, uma palavra ou uma frase; devendo traduzir a
visdo do entrevistado. Bardin (2011) reitera que o pesquisador pode agrupar essas
codificagdes semelhantes formando categorias para posterior andlise.

Desta forma, a questao norteadora deste estudo surgiu de uma pergunta realizada a
professores em formacdo inicial na drea das Ciéncias da Natureza e dreas afins, que
participaram de um curso de extensdo virtual nos meses de novembro e dezembro de 2021.
O curso contemplou a triade ensino, pesquisa e extensdo, visando a¢des que possibilitem
trocas de conhecimentos; com duracao de 40 horas, e realizado através da ferramenta
webinar na plataforma Google Meet da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), da
cidade de Santa Maria no Rio Grande do Sul (RS), com sete encontros sincronos e momentos
assincronos.

Ademais, no curso, foram desenvolvidas varias atividades didaticas articuladas com a
finalidade de produzir um planejamento didatico, voltadas para a integragao entre os saberes
do 9° ano do EF e para o cotidiano do aluno. O planejamento (Figura 1) solicitado respeitou

um modelo disponibilizado para os licenciandos considerando o tempo da proposta,
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tematica, conteudo, justificativa, objetivo geral e especificos, desenvolvimento do tema,

recursos didaticos e critérios de avaliagdo.

Figura 1. Modelo disponibilizado aos licenciandos para o desenvolvimento da atividade proposta
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Fonte: autoras, 2022

A temédtica foi o Unico elemento previamente definido, sendo o ‘Disco de Newton’ por
integrar diversos conteddos contemplados no 9° ano, como: refracao, difracao,
espelhamento, auséncia e presenca de luz, velocidade da luz; além de integrar as disciplinas
de Biologia, Fisica, Quimica, entre outras. Estes conteddos estao presentes na BNCC, na
unidade tematica Matéria e Energia, objeto de conhecimento aspectos quantitativos das
transformacdes quimicas, e habilidade de “planejar e executar experimentos que evidenciam
que todas as cores de luz podem ser formadas pela composicao das trés cores primdrias da
luz e que a cor de um objeto estd relacionada também a cor da luz que o ilumina” (Brasil, 2017,
p- 351).

Salienta-se que os participantes da pesquisa foram identificados pelas letras L1, L2, L3,
sucessivamente. Para expor as categorias resultantes da codificacao, utilizou-se o recurso da
nuvem de palavras, gerada no software online e gratuito WordArt®

(https://wordart.com/create), e através da representacdo numérica por porcentagens.
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4. Resultados e Discussao

A amostra do curso contou com 29 licenciandos de cursos da drea das Ciéncias
Natureza e dreas afins, onde 35% dos alunos sdo do curso de Biologia, 21% da Fisica, 16% das
Ciéncias Naturais, 14% da Quimica e 14% da Pedagogia. Do total de participantes do curso de
extensdo, 62% sao do sexo feminino e 38% do sexo masculino, com faixa etaria dos 19 aos 48
anos. Barros e Mourdo (2018) evidenciam, em seus estudos, uma crescente evolucdo de
individuos matriculados no Ensino Superior, com destaque para o predominio das mulheres;
afirmando que isso vem ocorrendo devido as mudangas de paradigmas sociais e pelas
politicas publicas educacionais implantadas no Brasil nas ultimas décadas, justificando assim,
0 nimero maior de participantes do sexo feminino no curso.

A regidao do Brasil que se sobressaiu foi o Sul com 75% dos participantes, seguido do
Norte (10%), Centro-Oeste (10%) e Sudeste (5%); acredita-se que o fato de se ter mais
licenciandos da regiao Sul foi pelo curso ser oferecido por uma Universidade da regiao Sul,
por mais que o curso tenha ocorrido de forma virtual. Salienta-se que o curso foi divulgado
em todos os estados brasileiros, por meio de e-mails para as instituicdes e pelas redes sociais.

A seguir, no Quadro 1, apresentam-se as codificacOes referente as 29 respostas que os
licenciandos forneceram ao serem questionados sobre quais foram os desafios enfrentados

ao elaborar um planejamento didatico.

Quadro 1. Codificacdo das sentencas referente as respostas dos licenciandos sobre os desafios enfrentados ao
elaborar um planejamento didatico

Licenciando Resposta Codificacdo
L1 Colocar todas as ideias organizadas (ou ndo) de uma forma na cabeca Dificuldade de
de outra forma no planejamento (e isso também se aplica a pratica). organizacao
L2 Filtrar as informagbes para ndo sobrecarregar, para ndo sair do Dificuldade de
assunto etc. organizagao
L3 Como preparar os objetivos, sendo que eles devem ser bem Dificuldade de
elaborados, para o melhor entendimento dos alunos, e dos outros organizacao
colegas professores.
Falta de
L4 Fundamentar com as disciplinas que nao sao da minha drea. compreensao na
integracao dos
saberes
L5 Fazer a justificativa. Limitagao de
entendimento
L6 Qual forma seria a melhor para ser trabalhada para que os alunos ndo | Preocupac¢ao com
desmotivem. a motivagao
L7 Encontrei muita dificuldade em fazer o planejamento, pois nunca tinha Dificuldade de
trabalhado com o disco. organizacao
L8 O curriculo do meu curso aborda pouca interdisciplinaridade, apenas Falta de
com cursos de extensdo me fizeram entender mais da importancia. compreensao da
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integracao dos
saberes

Nunca tinha feito um planejamento e sou completamente leiga com

LimitagGes de

L9 relacdo a diddtica e todos os temas abordados pelas disciplinas entendimento
voltadas a docéncia. Foi uma experiéncia incrivel e um desafio
maravilhoso de se realizar.
L10 Por ser o primeiro planejamento que fiz, tive muita dificuldade em Dificuldade
construir todo processo tedrico. conhecimentos
conceituais
Falta de
L1 A interdisciplinaridade foi a parte desafiadora, colocar essa | compreensdo da
metodologia no plano foi dificil. integracdo dos
saberes
L12 Encaixar o tema com o dia a dia dos alunos. Falta de estratégia
cognitiva
L13 Acredito que um dos principais desafios foi encontrar um tema para Limitagao de
falar j& que o Disco de Newton possui diversas abordagens. entendimento
L14 Desafios em escrever o contetido didatico, resumi-lo e ainda levando Dificuldade de
em consideracdo o tempo da aula. escrita
L15 Organizar o planejamento didatico como um todo. Dificuldade de
organizacao
Dificuldade
L16 Saber distinguir entre objetivos gerais e especificos. conhecimentos
conceituais
Como foi meu primeiro planejamento encontrei dificuldades em tirar Dificuldade de
L17 as ideias da cabeca e passar para o papel com clareza, quando a aula organizagao
estd apenas no campo das ideias ela parece completa, mas assim que
comeca a ser feita e colocada em pratica, aparecem as dificuldades e
dudvidas que antes nem tinham sido cogitadas.
O desafio de produzir uma aula atrativa e ao mesmo tempo que ganhe | Preocupac¢ao com
L18 a atencdo dos alunos em pouco tempo. Como trabalhamos com a motivagao
adolescentes, sabemos que a aten¢do deles se dispersa rapidamente.
Porisso a aula deve ser atrativa.
L19 N&o tinha experiéncia prévia com planejamento didatico. Dificuldade de
organizacao
L20 Dificuldade de elaborar o planejamento. Dificuldade de
organizacao
Encontrei bastante dificuldade de elaborar, porque nunca tinha feito
isso antes... Fiquei com receio que o tema ndo desse para relacionar
L21 com o disco de Newton, tive dificuldades de separar os objetivos, até Dificuldade de
por ndo saber o que seria exatamente cada um (dos objetivos organizagao
especificos), mas pesquisei sobre o que se tratava. Mas com certeza
nos préximos ja farei sem maiores dificuldades.
L22 Meu vocabuldrio e a escrita. Dificuldade de
escrita
L23 Eu nunca tinha feito um planejamento nesse modelo. Foi um desafio Dificuldade de
planejar de forma estruturada. organizagao
Acredito que a interdisciplinaridade, embora seja um conceito um Falta de
L24 tanto quanto antigo, pouco nos é ensinado e menos ainda colocamos | compreensdo da
em pratica integracao dos
saberes
Falta de
L25 Eu nunca tinha elaborado um plano envolvendo fisica e as suas | compreensdo da

possiveis interdisciplinaridades.

integracdo dos
saberes
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L26 Foi um desafio fazer um passo a passo da aula, pois acredito que a aula | Dificuldade com os
tem que ter uma fluidez. procedimentos
Falta de
L27 Tentar tornar o plano interdisciplinar. compreensdo da
integracdo dos
saberes
L28 Muita dificuldade de fazer o planejamento, nunca tinha feito. Dificuldade de
organizacao
L29 Gostei muito pois nunca tinha feito um planejamento, mas senti Dificuldade de
dificuldade para escrever. organizacao

Fonte: autoras, 2022.

Na Figura 2, apresenta-se uma nuvem de palavras com a finalidade de compilar os
cddigos. Assim, temos que a dificuldade de organizacdo ao elaborar o planejamento didatico
pelo licenciando foi retratada 41% das vezes, seguida pela falta de compreensao da integracao
entre os saberes (21%), limitacdo de entendimento (10%), dificuldade na escrita (7%),
preocupacdo com a motivacao (7%), dificuldade em relacdo aos conhecimentos conceituais

(7%), dificuldade com os conhecimentos procedimentais (4%) e falta de estratégia cognitiva

(3%)

Figura 2. Nuvem de palavras resultante da compilagao dos cddigos
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Fonte: autoras, 2022.

A organizacao no momento de planejar uma atividade didatica foi uma das principais
dificuldades encontradas pelos licenciandos. Considera-se que o primeiro passo ao elaborar
um planejamento é organizar as ideias de forma objetiva e clara, principalmente para atingir
um publico que exige uma linguagem acessivel. De acordo com Fiorentini, Souza Jr. e Melo

(1998, p. 307); Carvalho e Gil-Pérez (2017), na formacao inicial docente é priorizado aspectos
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pedagdgicos amplos, os saberes escolares e docentes muitas vezes ndo sao valorizados e
muito menos problematizados; corroborando com as respostas dos licenciandos.

Deste modo, salienta-se a importancia da interagdao entre a teoria e a pratica docente,
fato identificado pelos relatos (L1, L9, L17, L18), onde os licenciandos nunca tiveram contato
com o planejamento didatico na graduagdo. Bem como, ao analisar os outros questiondrios,
89% dos participantes do curso em nenhum momento tiveram contato com um planejamento.
Esse pode ser um dos motivos do licenciando encontrar dificuldade em escrever e elaborar o
planejamento, integrar outras disciplinas e, em simultaneo, ser atrativo e aplicavel na pratica
docente.

Libaneo (2015, p. 631) em seu artigo, ‘Formacdo de Professores e Didatica para

Desenvolvimento Humano’, discute a problematica na formacao inicial docente

nas licenciaturas, em que se forma o professor especialista em contetido de certa
area cientifica, ha visivel énfase nesses contelidos e pouca atengdo a formagao
pedagdgica, quase sempre separada da formacdo disciplinar. Nos dois formatos
curriculares verifica-se a dissociacdo entre aspectos inseparaveis na formagdo de
professores: o conhecimento do conteddo (conhecimento disciplinar) e o
conhecimento pedagdgico do contetido (conhecimento pedagdgico-didatico).

Essas consideracdes nos levam a refletir o quanto os principios pedagdgicos devem
estar unidos com as ciéncias, tanto como as licenciaturas precisam ser reformuladas para que
o aluno tenha contato com a pratica e as didaticas desde o principio, a fim de formar
profissionais reflexivos, criticos e estejam aptos a estar na sala de aula. Para Libdneo (2015),
o licenciando precisa ser formado para ministrar uma disciplina em todos os aspectos, tanto
cientifico como epistemoldgico, com dominio da drea pedagdgica.

As disciplinas nas licenciaturas ou cursos de extensao que exigem que o aluno aprenda
fazendo, colocando-o em uma situacao ativa e de desacomodacdo, estimulam o
desenvolvimento cognitivo e maximizam a aprendizagem. Trajano, Dantas e Lorenzo (2016),
em seu trabalho intitulado ‘Préaticas Pedagdgicas na Formacao Inicial Docente’, mencionam
que atividades diddticas para licenciandos que visam a integracao entre as disciplinas
promovem a interacao, motivacao em aprender e os colocam em desafio; fato comprovado
pelos relatos.

Aintegracdo dos saberes precisa ser, segundo Santomé (1998), uma das preocupacdes
principais ao organizar o curriculo pedagdgico das licenciaturas. Pontua-se que a

contextualizacdo, mesmo ndo citada pelos licenciandos, nas atividades didaticas é
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fundamental tanto quanto a integracdo. Pozo e Crespo (2009) defendem que uma atividade
didatica que valoriza a integragao e a contextualizagdo coloca o aluno frente a situagdes reais
do seu cotidiano, além de possibilitar a alfabetizagao cientifica.

Para Morin e Diaz (2016, p. 32) “a consciéncia da complexidade leva a uma tomada de
consciéncia da indispensdvel mudanca de paradigma nas ciéncias, partindo de uma visao
simplificadora, unidimensional e parcial, para um conhecimento multidimensional, integrado
e complexo”. Desse modo, a integracao dos saberes relacionada a realidade concreta,
histdrica e cultural, requer trabalhar temas no ensino de Ciéncias de forma contextualizada,
em que os alunos construam atitudes e habilidades como participacao, autonomia e
responsabilidade no processo de ensino aprendizagem (Camillo; Graffunder; Sepel, 2021).

No relato de L9, ao qual afirma “nunca tinha feito um planejamento e sou
completamente leiga com relacao a didatica e todos os temas abordados pelas disciplinas
voltadas a docéncia. Foi uma experiéncia incrivel e um desafio maravilhoso de se realizar”,
aferimos uma limitacdo de entendimento. Contudo, muitas vezes essa limitacdo de
entendimento pode estar relacionada a varios fatores. Neste caso foi relatado pelo
licenciando, que cursa o sexto semestre de Fisica, que ainda nao havia cursado disciplinas
voltadas a docéncia.

Segundo Hegeto, Camargo e Lopes (2017), planejamentos didaticos na formacdo
inicial envolvem a preparacao do licenciando para tomada de decisbes; organizacao do seu
pensar, dos conteudos e das acdes didaticas. Logo, para as autoras, diante da complexidade
de elementos que envolvem o trabalho docente, os espagos de formagao inicial de
professores assumem um papel imprescindivel e devem fazer a mediacdo da pratica docente
sistematizada com o conhecimento especifico de cada drea do saber.

Ainda, foi relatado pelos licenciandos a dificuldade na escrita, fato preocupante.
Segundo Silva e Silva (2021) existem muitos graduandos que desistem de cursos de graduacao
pela dificuldade da escrita, principalmente na reta final da graduacdo, fase esta que o
graduando precisa produzir pesquisas cientificas, artigos ou trabalho de conclusdo de curso.

Segundo Ghedin (2015, p. 24), “0 que se espera é que esse professor, egresso das
licenciaturas, seja capaz de operar, em seu trabalho pedagdgico, com os mecanismos das
ciéncias da educacao como condicao do trabalho docente”. Por este motivo, é necessario que
ocorra a preocupacao constante de professores formadores em preparar o futuro professor

para atuar em sala de aula. Para Silva e Silva (2021, p. 61) o professor formador precisa
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promover procedimentos de pesquisas incentivando o “processo de interpretacdo da
articulacao do objeto, conceito e metodologia” desde os primeiros semestres que ingressa
na licenciatura, para que chegado o momento de desenvolver um relatdrio, uma pesquisa ou
um planejamento didatico o licenciando esteja preparado.

Como resultado, planejar uma acao diddtica exige que o professor alie diversas
varidveis com o conteddo que deseja ensinar, e a preocupag¢ao com a motivacao do aluno
deve ser um fator que precisa ser considerada. De acordo com Machado, Nunes e Faleiro
(2022), um dos desafios enfrentados pelos professores é planejar aulas que despertem o
interesse e a motivacao dos alunos em aprender e realizar diferentes tarefas. Logo, o
professor precisa escolher um tema ou temdtica para as suas atividades didaticas que
favorecem a constru¢do do saber, além de despertar no aluno o interesse e a motivagao por
aprender.

Outro fator importante foi a interpretacdo incompleta sobre os conteudos
conceituais, procedimentais e atitudinais; fato que influenciou na compreensao da integracao
dos saberes relacionados as disciplinas presentes no ensino de Ciéncias do 9° do EF. Para que
uma atividade seja eficaz, conforme a teoria de Ausubel (1968), é necessdrio que exista um
conhecimento prévio, assim os conhecimentos se entrelagam e formam um novo
conhecimento.

Para que ocorram novos conhecimentos € necessario que ocorra estratégias
cognitivas. Contudo, por outro lado, a falta de estratégia cognitiva, pode estar ligada a varios
fatores como a dificuldade de aprendizagem. Ainda, para Bzuneck (2004) e Di Carlo (2016),
quando o aluno é incentivado pelo professor a desenvolver métodos e técnicas que o ajudem
na aprendizagem eficiente, este aluno torna-se autorregulado (concentrado, organizado,
autocritico). Assim, estratégias cognitivas sdo quando os alunos conseguem construir de
forma consciente o conhecimento, de forma ainternalizar e consolidar o que aprendeu. Logo,
a estratégia cognitiva ao elaborar um planejamento didatico € essencial.

Ademais, nessa acao proposta aos licenciandos, o aprendizado ocorreu por “instrucao
direta por parte do professor” com a finalidade de gerar conflitos cognitivos (Pozo; Crespo,
2009, p. 264). Pozo e Crespo (2009) e Moran (2018) defendem que o conflito cognitivo é uma
forma de mudar as concep¢es do aluno, colocando-os frente a contextos em que precisam

resolver certas situa¢fes. Deste modo, o planejamento didatico baseado no conflito cognitivo
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ajudou o licenciando a construir o seu conhecimento, bem como ter consciéncia de suas
limitacdes.

5. Consideragoes Finais

Com o objetivo de analisar as respostas de 29 licenciandos da drea das Ciéncias da
Natureza e dreas afins, participantes de um curso de extensao, buscou-se verificar os desafios
encontrados ao elaborar um planejamento didatico. A pesquisa revelou que os licenciandos
possuem dificuldade e limitagbes em organizar as suas ideias, tracar estratégias, na escrita e
na constru¢dao do planejamento didatico. Portanto, é imprescindivel buscar procedimentos
que auxiliem e faciltem o processo de aprendizagem em torno da elaboracao do
planejamento didatico na formacao inicial docente.

Perante as andlises, torna-se necessario e urgente um olhar cuidadoso com a formagao
inicial, reformulacdes nos cursos de licenciaturas sao necessdrias, de maneira a unir as
disciplinas de conhecimento especifico e as de conhecimento didatico, colocando o
licenciando frente a situacOes realisticas de sala de aula. Os resultados nos levam a conclusdo
de que é necessario formar professores reflexivos de suas praticas, com a intencdo de
construir suas prdprias concepcOes e modificar suas perspectivas embasadas em
conhecimentos de contelddos conceituais, procedimentais e atitudinais no ensino que
fortaleca a alfabetizagao cientifica.

Para tal, considera-se necessaria e relevante a continuidade de pesquisas que tratam
sobre os conhecimentos que envolvem a docéncia, tendo em vista a complexidade de
elementos que envolvem o ato de ensinar.

Referéncias
ALVES, Rosimar Pires; ARAUJO, Doracina Aparecida de Castro. Planejamento: organizaco,

reflexdo e agdao da prética docente. An. Sciencult, v.1, n.1, p. 389-396, 2009.

AUSUBEL, David Paul. Educational psychology: a cognitive view. New York, Holt, Rinehart,
and Winston Inc, 1968.

BARDIN, Laurence. Analise de contetdo. 1. ed. S3o Paulo: Ed. Edicdes 70, 2011.
BARROS, Suzane Carvalho da Vitéria; MOURAO, Luciana. Panorama da participacdo

feminina na educacgdo superior, no mercado de trabalho e na sociedade. Psicologia &
Sociedade, v. 30, n. 1, p. 1-11, 2018.



Desafios do planejamento diddtico na formacao inicial de professores de ciéncias da natureza

BRASIL. Ministério da Educagao. Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional — LDB. 1996. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_o3/leis/|9394.htm. Acesso em: 12 fev. 2022.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2017.
Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/. Acesso em: 12 fev. 2022.

BORN, Jeferson Carlos. Recuperacao da teoria do planejamento estratégico. Curitiba: [s.
n.], 2012. Disponivel em: https://acervodigital.ufpr.br/bitstream/handle/1884/50938/R%20-
%20E%20-%20JEFERSON%20CARLOS%20BORN.pdf?sequence=1&isAllowed=y. Acesso em: 20
jun. 2023.

BZUNECK, José Aloyseo. Aprendizagem por processamento da informac¢ao: uma visao
construtivista. In: Boruchovitch, E.; Bzuneck, J. A. (Orgs.). Aprendizagem: processos
psicoldgicos e o contexto social na escola. Petrdpolis, RJ: Vozes, 2004. p. 17-54.

CAMILLO, Cintia Moralles; GRAFFUNDER, Karine Gehrke; SEPEL, Lenira Maria Nunes. Analise
da abordagem interdisciplinar e contextualizada na area de ciéncias naturais em livros
didaticos do 9° ano. Revista Pesquisa, Sociedade e Desenvolvimento, v. 10, n. 11,

p. €471101119905, 2021. Disponivel em:
https://rsdjournal.org/index.php/rsd/article/view/19905. Acesso em: 20 jun. 2023.

CAMILLO, Cintia Moralles; SEPEL, Lenira Maria Nunes. Potencialidades da metodologia ativa
revisdo por pares na formacao inicial docente. Amazoénia: Revista de Educacdo em Ciéncias e
Matematica, Belém, v. 18, n. 41, p. 97-111, dez. 2022. Disponivel em:
https://periodicos.ufpa.br/index.php/revistaamazonia/article/view/13550. Acesso em: 20 jun.
2023.

CARVALHO, Anna Maria; GIL-PEREZ, Daniel. Formac&o de professores de Ciéncias. 10. ed.
Sao Paulo: Ed. Cortez, 2017.

DEMO, Pedro. Atividades de aprendizagem: sair da mania do ensino para comprometer-se
com a aprendizagem do estudante. 1. ed. Campo Grande: Secretaria de Estado de Educacao
do Mato Grosso do Sul, SED/MS, 2018.

DI CARLO, Sérgio. A different perspective to define language learning strategies.
International Journal of Research Studies in Language Learning, v. 6, n. 4, p. 43-51, 2016.
DOI: 10.5861/ijrsll.2016.1594.

DRUCKER, Peter. Pratica de administracao de empresas. Rio de Janeiro. Fundo de Cultura,
1962.

FIORENTINI, Dario; SOUZA, Arlindo; MELO, Gilberto. Saberes docentes: um desafio para
académicos e préticos. In: GERALDI, Corinta; FIORENTINI, Dario; PEREIRA, Elisabete. (Orgs).
Cartografias do Trabalho Docente: professor(a)-pesquisador(a). Campinas: ALB e Mercado
de Letras, 1998. p.307-335.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/
https://acervodigital.ufpr.br/bitstream/handle/1884/50938/R%20-%20E%20-%20JEFERSON%20CARLOS%20BORN.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://acervodigital.ufpr.br/bitstream/handle/1884/50938/R%20-%20E%20-%20JEFERSON%20CARLOS%20BORN.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://rsdjournal.org/index.php/rsd/article/view/19905
https://periodicos.ufpa.br/index.php/revistaamazonia/article/view/13550

Revista Cocar. V.21. N.39/2024. p. 1-16 https://periodicos.uepa.br/index.php/cocar
GHEDIN, Evandro. Estagio com Pesquisa. Sao Paulo: Cortez, 2015.

GRAFFUNDER, Karine Gehrke. et al. Alfabetizacao cientifica e o ensino de ciéncias na
educacao basica: panorama no contexto das pesquisas académicas brasileiras nos ultimos
cinco anos de ENPEC. Research, Society and Development, n. 9, v. 9, p. 1-34, 2020. DOI:
http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v9i9.7122.

HEGETO, Leila de Cdssia Fernandes; CAMARGO, Camilla; LOPES, Débora Cristina.
Conhecimentos didatico-pedagdgicos: sentido e uso do planejamento. Revista Transmutare,
V.2, n.2,p.211-227. jul./dez, 2017.

LIBANEO, Jése Carlos. Didatica. 1 ed. Sdo Paulo: Cortez Editora, 1994.

LIBANEO, Jése Carlos. Formac&o de Professores e Didética para Desenvolvimento Humano.
Educacdo & Realidade, v. 40, n. 2, p. 629-650, 2015. DOI: http://dx.doi.org[10.1590/2175-
623646132

MACHADO, Maria Amélia.; NUNES, Simara Maria; FALEIRO, Wender. Motivacfes e crencas
de professores que se engajam em feiras de ciéncias: o caso da Feira de Ciéncias da UFCAT.
Amazénia: Revista de Educacao em Ciéncias e Matematica, v.18, n. 40, p. 238-258, 2022.

MEDEIROS, Miguel de Araujo.; LOBATO, Anderson Cesar. Contextualizando a abordagem de
radiacdes no ensino de Quimica. Ens. Pesqui. Educ. Ciénc. Belo Horizonte, v. 12, n. 3, 2010.
DOI: https://doi.org/10.1590/1983-21172010120306.

MORAN, José. Metodologias Ativas para uma aprendizagem mais profunda. In: BACICH,
Lilian; MORAN, José (Orgs.). Metodologias Ativas para uma educacdo inovadora: uma

abordagem tedrico-pratica. 1. ed. Porto Alegre: Ed. Penso, p. 51-56, 2017.

MORIN, Edgar; Diaz, Carlos Jesus Delgado. Reinventar a educagao: abrir caminhos para a
metamorfose da humanidade. S3o Paulo: Palas Athena, 2016.

NOVOA, A. Profissdo Professor. Porto: Porto Editora, 1995

POMBO, Olga. Epistemologia da interdisciplinaridade. Ideacdo, [S. I.], Foz do Iguacu, v. 10, n.
1, p- 9-40, 2018. DOI: https://doi.org/10.48075/ri.v10i1.4141

PLANEJAMENTO. In: DICIO, Dicionario Online de Portugués. Porto: 7 Graus, 2022. Disponivel
em: https://www.dicio.com.br/planejamento/. Acesso em: 07 jun. 2022.

POZO, Juan; CRESPO, Miguel Angel Gémes. A aprendizagem e o ensino de Ciéncias: do
conhecimento cientifico ao conhecimento cotidiano. 5. ed. Porto Alegre: Ed. Artmed, 2009.

SANTOME, lurjo Torres. Globalizacdo e Interdisciplinaridade: o curriculo integrado. Trad.
Claudia Shiling. Porto Alegre: Ed. Artes Médicas Sul, 1998.


http://dx.doi.org/10.1590/2175-623646132
http://dx.doi.org/10.1590/2175-623646132
https://doi.org/10.1590/1983-21172010120306
https://doi.org/10.48075/ri.v10i1.4141

Desafios do planejamento diddtico na formacao inicial de professores de ciéncias da natureza

SASSERON, Lucia Helena; CARVALHO, Anna Maria Pessoa de. Alfabetizacao cientifica: uma
revisao bibliogréfica. Investigac6es em ensino de ciéncias, Sao Paulo, v. 16, n. 62, p. 59-77,
2011.

SILVA, Herodoto Ezequiel Fonseca da; SILVA, Marcio Oliveiros Alves da. A producdo escrita
de graduandos como génese da pesquisa qualitativa no estagio supervisionado. Revista
Trama, v. 17, n. 41, p. 59-72, 2021.

TRAJANO, Jacqueline Rolim; DANTAS, Linaiane Soares; LORENZO, Ivanalda Dantas Ndbrega
Di. Praticas pedagdgicas na formacao inicial docente. Revista de Pesquisa Interdisciplinar, v.
1, Ed. Especial, p. 402-411, 2016.

UCHOA, José Mauro Souza; LIMA ANDRADE, Gleiciane. O processo de ensinagem e
desenvolvimento de saberes praticos e tedricos no programa Residéncia Pedagdgica: duas
concep¢des de sequéncia didatica. Revista Cocar, [S. I.], v. 21, n. 39, 2024. Disponivel em:
https://periodicos.uepa.br/index.php/cocar/article/view/8795. Acesso em: 4 set. 2024

ZABALA, Antoni. A pratica educativa: como ensinar. 1 ed. Porto Alegre: Ed. ArtMed, 1998.

Sobre as autoras

Cintia Moralles Camillo

Doutora em Educagao em Ciéncias/lUFSM; Mestra em Tecnologias Educacionais em
Rede/UFSM; Especialista em Estatistica e Modelagem Quantitativa/UFSM; Especialista em
Educacao a Distancia/UNOPAR; Especialista em Metodologias para a Educacdo Basica/lFFar;
Graduada em Matematica/FURG; Graduada em Pedagogia/UNINTER. Professora Tutora da
Disciplina de Estatistica e Probabilidade UFMS/UAB. E-mail: cintiacamillo@gmail.com;
Lattes: http://lattes.cnpq.br/0169085366614773; Orcid: https://orcid.org/0000-0003-2876-
9156.

Karine Gehrke Graffunder

Doutoranda em Educacdo em Ciéncias/UFSM; Mestra em Educacao em Ciéncias/UFSM;
Graduada em Ciéncias Bioldgicas pelo Instituto Federal Farroupilha/IFFar. E-mail:
ka.graffunder@gmail.com;  Lattes:  http://lattes.cnpq.br/9555709065462072;  Orcid:
https://orcid.org/0000-0001-8860-9889.

Lenira Maria Nunes Sepel

Professora adjunta da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM); Doutora em Educacdo
em Ciéncias/UFSM. E-mail: lenirasepel@gmail.com; Lattes:
http://lattes.cnpq.br/9187175270021411; Orcid: https://orcid.org/0000-0001-8372-057X.

Recebido em: 26/06/2024
Aceito para publicacdo em: 11/09/2024


mailto:cintiacamillo@gmail.com
http://lattes.cnpq.br/0169085366614773
https://orcid.org/0000-0003-2876-9156
https://orcid.org/0000-0003-2876-9156
mailto:ka.graffunder@gmail.com
http://lattes.cnpq.br/9555709065462072
https://orcid.org/0000-0001-8860-9889
mailto:lenirasepel@gmail.com
http://lattes.cnpq.br/9187175270021411
https://orcid.org/0000-0001-8372-057X

