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Resumo

O objetivo deste estudo foi compreender as relacGes estabelecidas entre escola e familia no processo
de alfabetizacdo de criangas, em classes multisseriadas, na educagdo do campo. A pesquisa
fundamenta-se na concepcao de alfabetizacdo preconizada na teoria histdrico-cultural, que articula
alfabetizacdo e letramento. A metodologia estd orientada pelos principios do método autobiografico,
consolidado por meio da pesquisa narrativa pautada em Dominicé (1988). A producdo de dados
ocorreu por meio da entrevista narrativa. Participaram da pesquisa, (03) trés alfabetizadoras que
atuam em uma escola de classes multisseriadas, na educacdo do campo, do municipio de Caxias/MA.
Conclui que a fragilidade das intera¢des € influenciada em decorréncia da realidade cultural, social,
politica e econdmica das familias.
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Abstract

The objective of this study was to understand the relationships established between school and family
in the literacy process of children in multigrade classes in rural education. The research is based on the
concept of literacy recommended in the cultural-historical theory, which articulates literacy and
literacy. The methodology is guided by the principles of the autobiographical method, consolidated
through the narrative research based on Dominicé (1988). The data production occurred through
narrative interview. Participated in the research, (03) three literacy teachers who work in a school of
multigrade classes, in the field education, in the municipality of Caxias/MA. It concludes that the
fragility of the interactions is influenced as a result of the cultural, social, political and economic reality
of the families.

Keywords: Literacy; Multi-Serial Classes; School-Family Relationship.
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1. Introducao

O interesse pela temdtica deste estudo partiu de nossas vivéncias como professor
alfabetizador em classes multisseriadas na educacao do campo. As nossas experiéncias
profissionais como alfabetizador me fizeram compreender que o contexto da alfabetizacdo é
bastante desafiador, particularmente quando seu cendrio € a classe multisseriada na escola
do campo. Outros fatores também a investigacdo acerca do objeto de estudo, por exemplo:
o fato das multisséries serem marcadamente invisiveis no atual cenario educacional em nosso
pais; com pouco fornecimento de materiais didaticos-pedagdgicos disponibilizados, a falta de
estrutura (biblioteca, escassez de cantina prépria e merenda escolar, banheiro adequado,
entre outros), etc.

Convém destacar que minha atuacdo profissional na educacao do campo, tanto na
funcdo de alfabetizador, quanto na condicao de coordenador pedagdgico me possibilitaram
perceber a importancia de empreender estudos sobre a alfabetizacdo em classes
multisseriadas na escola do campo, na perspectiva de produzir conhecimentos sobre o tema,
contribuindo com as reflexdes sobre o ensino da linguagem escrita no contexto da
multissérie.

A realidade das classes multisseriadas, seus limites e suas possibilidades me
impulsionaram a desenvolver este estudo, principalmente por compreender que a
alfabetizagdo em classes multisseriadas € tecida em meio a muitos desafios e grandes
dificuldades geradas pela falta de investimentos nas escolas do campo, que, entre outras
consequéncias, compromete o acesso de professores e alunos as escolas, afetando o
desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem. Nao posso deixar de citar a auséncia de
auséncia da formacdo de professores para a atuacdao nas turmas multisseriadas, haja vista que
na formacado inicial o futuro professor tem acesso a conhecimentos apenas sobre a realidade
da alfabetizacdo para criancas da drea urbana e de turmas seriadas.

Considerando o exposto, o presente estudo é oriundo da dissertacao de Mestrado em
Educacdo, concluido pelo Programa de Pds-Graduacao em Educac¢ao/PPGEd, da Universidade
Federal do Piaui/ UFPI, na linha de pesquisa: Formacao de Professores e Praticas da Docéncia.
O recorte deste estudo focaliza a unidade tematica de analise interacbes familia e escola no
processo de alfabetizacdo de criangas em classes multisseriadas, na educacdo do campo.

Questao que nos coloca ao objeto de estudo desenvolvido para este artigo. Partimos da
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seguinte questao-problema: como se estabelece a relacao escola e familia no processo de
alfabetizagdo de criangas em classes multisseriadas, na educagao do campo? O objetivo deste
estudo foi compreender as relagbes estabelecidas entre escola e familia no processo de
alfabetizagdo de criancas, em classes multisseriadas, na educagao do campo.

A pesquisa fundamenta-se na concepcao de alfabetizacao preconizada na teoria
histdrico-cultural, que articula alfabetizacdao e letramento. Ou seja, a alfabetizacdo €
compreendida como processo complexo e multifacetado, que visa a apropriacdo da
linguagem escrita a partir de seus usos e func¢des sociais. No que concerne a educacao do
campo, considera ser uma modalidade educacional marcada por singularidades inerentes a
identidade e a cultura dos povos do campo. Sobre as classes multisseriadas, entende que sao
contextos que oferecem a primeira etapa do ensino fundamental (1°ao 5°ano), em um espaco
Unico de aprendizagem, para atendimento de alunos que se encontram em diferentes séries
ou anos escolares.

2. Leitura e escrita no processo de alfabetizacdo: concep¢oes tedricos e praticas

As criangas estdo imersas em praticas sociais de leitura e de escrita no cotidiano de
suas vidas e, por isso, ao ingressarem na escolarizacao formal é preciso que os professores
levem em conta seus conhecimentos prévios sobre a linguagem escrita. No que concerne ao
ensino da leitura e da escrita na alfabetizacdao, devemos ter ciéncia que esse ensino € afetado
pelas concepc¢Oes dos professores, que podem interferir na formacao de leitores e escritores.

Formar leitores e produtores de texto no contexto da sociedade atual, requer, por
meio da escola, a necessidade de articulacdo com os fatos e principios da realidade dos
proprios sujeitos que estao na busca pelo conhecimento. Desse modo, o texto apoia-se na
perspectiva de Freire (2003) mostrando que o ato de |é e escrever requer um olhar atento as
mudancas sociais, levando em consideracao que nosso mundo contemporaneo € marcado
pela amplidao da desigualdade social. A leitura simboliza conhecimento, e este, por sua vez
possibilita a libertacdo. Assim sendo, a leitura torna-se indispensavel na constru¢ao de um
pensamento em que o individuo se apodere da leitura como uma pratica de esclarecimento e
transformacao do contexto social. Enquanto a escrita é carater essencial que o sujeito pode
retratar o mundo e produzir a sua prdpria histdria.

Segundo Colello (2021, p.17), a leitura "[...] constitui uma atividade ou um processo

cognitivo de constru¢do de sentidos realizados por sujeitos sociais inseridos num tempo
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histdrico, numa dada cultura". Compreendemos, a partir do que a autora afirma, que a leitura
exige atitude reflexiva do leitor para compreensao do que € lido. Essa concepc¢do de leitura
postula que o ato de ler ndo se reduz a decodificagao ou decifracdo de signos linguisticos. Ler
implica compreensao, interpretacao e producao de sentidos, a partir de atividades cognitivas
e reflexivas desenvolvidas pelos leitores.

Lajolo (2022, p.47), de modo similar as ideias de Colello (2021) defendendo a ideia que
“[...] a leitura ndo se resume apenas no ato de decifrar o cédigo da escrita produzidos por
alguém, convencionalmente, como por exemplo: um jogo de adivinha¢6es ou os sentidos de
um texto [...]”. Para a autora a leitura é praticada por um sujeito social capaz de atribuir
sentido e significado ao discurso escrito. A compreensao dos sentidos de um texto lido pode
ser alcancada quando o leitor dialoga e interroga o texto lido, tendo como suporte seus
conhecimentos prévios e suas experiéncias de vida.

Considerando as concep¢des de leitura que apresentamos, podemos nos reportar sua
importancia ou seu impacto na vida das pessoas. Jolibert (1993) refere-se aos impactos da
leitura na vida das pessoas comentando que, os individuos aos utilizarem habitualmente a
leitura ampliam seus papeis na sociedade e no mundo, tendo em vista que o leitor ao adentrar
no universo da leitura é capaz de identificar elementos objetivos de sua realidade e de
participar de forma consciente nos acontecimentos de sua vida, posto que o ato de ler ndo
significa simplesmente decodificar os sinais da lingua escrita, mas implica na interacao
leitor/autor/texto para producdo de sentidos sobre o que € lido.

No processo formal de escolarizacdo, especialmente na alfabetizacdo, as criangas
precisam ter oportunidade de vivenciar diferentes situacdes de leitura para que desenvolvam
habilidades e competéncias leitoras. Quando o leitor amplia suas habilidades e competéncias
na leitura é capaz de selecionar textos atendam suas necessidades e de selecionar estratégias
de leitura adequadas ao seu perfil. Essas habilidades e competéncias podem ser objeto de
interesse de um processo de alfabetizacao que transcenda a dimensao instrumental do
processo de aquisicdo da linguagem escrita (Colello, 2021).

No desenvolvimento de habilidades e de competéncias de leitura em sala de aula,
segundo a autora, o professor deve privilegiar a diversidade textual, haja vista que cada texto
exige habilidades diferentes. Significa que ndo se 1&é da mesma forma, por exemplo, uma

noticia de jornal, um conto de fada, um poema ou receitas de culindria. Para adquirir
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competéncias leitoras é preciso disciplina e organizacdao de tempos e espacos para a
efetivagdo da pratica de leitura, como producao de sentidos.

Diferentes situac6es podem colaborar para que as criangas em fase de alfabetizacao
desenvolvam habilidades e competéncias de leitura em sala de aula. Por exemplo, nas
atividades de leitura as criancas, a partir da mediacao dos professores, diferentes desafios
poderdo ser apresentados, tais como: “[...] fazer previsGes a partir do titulo, sobre o assunto
do texto, género e suporte. Outra estratégia esta na possibilidade de levantar hipdteses de
como o texto continua a partir de informacées do inicio dele [...]” (Colello, 2021, p.41). Os
questionamentos sobre o texto sdao importantes para que as criancas aprendam a refletir
sobre a leitura e para agucar a interpretacao e producao de sentidos. A autora indica, ainda,
que é recomendavel pensar na pratica de consultar o diciondrio para extrair sentidos e
significados de palavras desconhecidas, encontradas durante a leitura de textos, bem como
se refere a possibilidade de as criancas inferirem os significados das palavras.

Ferreira e Correia (2020, p.81) em seus estudos sobre alfabetizacdo recomendam deve
acontecer por meio da exploracao de diferentes géneros discursivos e alertam que a leitura
(do mesmo modo que a escrita), apesar de ser objeto de ensino na escola, “[...] ndo tem
recebido o valor e a importancia que deveria ter, exatamente por ndo ser utilizado como
linguagem, ou seja, em vez de ser concebido como forma de interacdo social [...]”. Conforme
as autoras esse fato é decorrente do modo como a escola tem concebido a lingua, sem
focalizar a interagao verbal.

Na abordagem do processo de apropriacao da linguagem escrita, no contexto
brasileiro, o ensino da leitura e da escrita acontecem de forma concomitante. As criangas
aprendem a ler e a escrever simultaneamente e, por essa razao, o processo de alfabetizacdao
se preocupara tanto com o ensino da leitura, quanto com o ensino da escrita. O processo
ensino-aprendizagem da leitura e da escrita objetiva que as criancas desenvolvam
competéncias leitoras e escritoras com o intuito possibilitar suas incursées nas praticas sociais
da linguagem oral e escrita.

Foucambert (1994) se posiciona em relacdo ao trabalho escolar com a leitura
reconhecendo que o aprendizado do ato de ler se desenvolve por meio da imersdao das
criancas em préticas letradas (situagGes sociais de usos da leitura e da escrita). Conforme a

autora, a leitura e a escrita ndo podem ser ensinadas de maneira isolada e descontextualizada
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das praticas sociais, bem como é importante privilegiar o texto como unidade de sentido na
alfabetizacdo, pois ensinar a ler e a escrever contemplando meramente os elementos isolados
dalingua escrita ndo tém sentido em si, mas esses elementos combinados, formando um todo
comunicativo e expressivo, dentro de um contexto especifico, cumprem uma funcdo
sociocomunicativa.

No que se refere ao ensino da producdo escrita, podemos questionar: o que é
escrever? Como trabalhar a producdo de textos escritos na alfabetizacdo? Morais (2012, p.29)
aborda essa tematica afirmando que “[...] algumas pesquisas recentes sobre a aquisicdo da
escrita, tém destacado o papel das praticas sistematicas e reflexivas de ensino como condicao
primordial da alfabetizacao das criancas e requisito para o dominio auténomo da leitura e
producao de textos”. O autor reforca que ensinar a ler e a escrever, para a formagao de
leitores e escritores autébnomos, demanda uma organizacao sistematica do processo de
ensino e, também, requer que esse ensino se dé de formareflexiva, oportunizando as criancas
a analise de suas ideias e hipodteses.

Um aspecto importante a ser considerado quando nos reportamos a producdo escrita
na alfabetizacdo é compreender o que é escrever. Na abordagem de alfabetizacdo que
defendemos neste estudo escrever ndo se resume a copiar, mas implica na producao de ideias
e de conhecimentos. Escrever constitui uma atividade de criacao, de producao, que exige do
escritor conhecimentos sobre o que vai escrever. Embora a escrita faca parte do cotidiano
das criancas, sejam do campo ou nao, e possa ser encontrada em varios portadores de textos
(letreiros de 6nibus, placas de transito, fachadas de lojas, jornais, revistas, livros, entre outros)
aprender a escrever nao acontece naturalmente. A producdo escrita precisa ser ensinada e
cabe a escola esse ensino, para que as criancas se reconhecam como autores de seus textos
e sintam prazer em escrever.

No processo de alfabetizacdo é preciso entender a producao escrita de um texto como
uma atividade que envolve, entre outras, a habilidade cognitiva e deve seguir etapas que
contribuam com o desenvolvimento linguistico do leitor. A respeito da produgao escrita
Bajard (2012, p. 168) defende que escrever um texto consiste em “[...] uma atividade que
supde informacao, conhecimento do objeto sobre o qual se vai discorrer, além, é claro, de
outros conhecimentos de ordem textual-discursiva e linguistica [...]"”. Escrever um texto, na

concepcao da autora, exige que o escriba tenha conhecimentos sobre o tema a ser abordado,
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seja ele de classes de alfabetizacao, seja de outros niveis de ensino. No processo de mediagao
da producado escrita o aluno precisa se reconhecer como sujeito de seu préprio texto, pois sua
escrita expressa suas ideias e sua compreensdo sobre o objeto de sua escrita.

Na producdo escrita, assim como na leitura, a utilizacdo de diferentes géneros
discursivos € de extrema importancia, para que as criangas percebam os distintos formatos
que assumem, as diferentes funcdes que assumem na sociedade letrada, os diversos suportes
textuais, as propriedades sociocomunicativas de funcionalidade e de intencionalidade dos
textos. Marcuschi (2002, p. 24) afirma que um texto produzido por alguém explicita “[...] uma
identidade concreta realizada materialmente e corporificada em algum género textual [...]".
Para o autor, o texto € um veiculo de comunicagao social, mesmo produzido de maneira
isolada por alguém, pois a intencao de quem escreve é que seu texto seja lido.

A leitura e a escrita de textos (seja uma poesia, uma crénica, uma bula de remédio,
uma receita culindria, um e-mail, uma reportagem, uma charge, entre outros), sob a mediacao
dos alfabetizadores, devera ser realizada de acordo com os usos reais desses géneros textuais
na sociedade, evitando-se a artificializacao de situacdes de letramento. Na medida em que o
professor trabalhar os géneros textuais em sala de aula, é importante que ressalte o carater
funcional da escrita. De acordo com Marcuschi (2008, p. 149), “[...] o trato dos géneros diz
respeito ao trato da lingua em seu cotidiano nas mais diversas formas”. A partir da afirmacgao
do autor, compreendemos que, na medida em que o professor trabalha o género textual em
sala de aula, levando em conta seu carater funcional, seu papel social na sociedade, os alunos
deixam de fazer redacdo (género escolar) para produzir textos (diferentes géneros textuais).

Em relacdo as mediagbes de alfabetizadores no processo de producao de textos, o que
percebemos na escrita deste texto é que a escola precisa abandonar o exercicio mecanico do
ato de escrever, cujo resultado tem sido a escrita de pseudos textos (textos sem sentido,
cartilhescos). Marcuschi (2002, p. 24) realca enfatizando que ao produzir um texto, “[...] o
aluno deve assumir-se como locutor, como sujeito de seu dizer e isso implica que tenha o que
dizer e tenha razGes para esse dizer, que ele saiba a quem dizer e com que finalidade produz
seu dizer [...]"”. O conhecimento desses elementos o auxilia na escolha das estratégias que
constituem seu dizer, na selecao dos mecanismos que determinam o modo de dizer e, por

fim, na escolha do género textual a ser empregado em diferentes situacdes sociais. Essa
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concepgao traz a tona outro fator: o texto é visto como um objeto de interacdo entre
interlocutores e ndo como um produto final a ser avaliado.

Smolka (2017, p.17) realca que escrever um texto consiste em “[...] uma atividade que
supOe informacdo, conhecimento do objeto sobre o qual se vai discorrer, além, é claro, de
outros conhecimentos de ordem textual-discursiva e linguistica”. Por isso, é de extrema
importancia que o professor tenha consciéncia do que consiste no processo de producdo de
textos, pois essa atividade vai além da simples atividade “[...] de fazer um texto a partir de
um titulo, de uma tematica, de uma imagem ou mesmo de um fragmento de outro texto”
(Smolka, 2017, p.18). Escrever um texto resulta de um trabalho de estudo, de
contextualizacdo do assunto a ser abordado, aspectos que antecedem a producgao
propriamente dita.

E preciso que as criancas ao serem desafiadas a escrever tenham conhecimento da
estrutura da frase, do paragrafo, do texto e tenha dominio de usos de elementos de coesao
e linguisticos. Significa que para a producao de textos é precisa que acontecam processos de
preparacao a fim de que as criangas conhecam o que é um texto, como se estrutura e para
que serve.

Diante desses apontamentos sobre o processo de producao de textos, destacamos a
importancia da reescrita do texto como um momento singular de aprendizagens para as
criancas, cujo foco ndo se prende apenas a avaliagdo da escrita das criangas, mas se dd como
uma atividade que pode provocar muitos aprendizados.

3. Design metodolégico do estudo

A metodologia esta orientada pelos principios do método autobiografico, consolidado
por meio da pesquisa narrativa pautada em Dominicé (1988) considerando o método
autobiografico como uma alternativa para a revalorizacao da no¢ao de experiéncia humana,
que ndo € usada como um meio de facilitar a transmissdo de conhecimentos, mas sim como
meio de por em evidéncia “[...] a forma pela qual o saber se forja nas situacdes concretas,
como se constrdi através da acdo ou se desenvolve nos acontecimentos existenciais [...]”. O
método autobiogrifico possibilita o sujeito contar e/ou escrever sua histdria real, refletindo
sobre ela e produzindo aprendizagens ao revisitar essa historia.

Diante do exposto, entendemos que o método autobiografico é pertinente para o

desenvolvimento desta pesquisa que aborda a alfabetizacao de classes multisseriadas na
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educacdo do campo por dar visibilidade as experiéncias de profissionais muitas vezes
invisibilizadas no cendrio educacional brasileiro. Considerando a perspectiva critica do
método autobiografico, é possivel identificar que enaltece vozes de sujeitos que, muitas
vezes, sao esquecidos ou silenciados em contextos conflitantes ou situa¢des do cotidiano.
Compreendemos que o método autobiografico podera contribuir para que as colaboradoras
do estudo desenvolvam o autoconhecimento e o conhecimento de suas praticas docentes
alfabetizadoras, perspectivando que a partir das reflexdes sobre suas experiéncias possam
revisitar suas praticas e investir na autoformacgao.

A producdo de dados ocorreu por meio da entrevista narrativa autobiografica. Antes
de darmos inicio a aplicacao do dispositivo para a producao de dados, foi apresentado as
inten¢des para as colaboradoras, no sentido de transmitir total seguranca no que concerne
as suas narrativas. Explicamos os objetivos, questao problema e os momentos de encontro
para a consolidacdao de producao dos dados. Como a pesquisa é resultante da dissertacao de
mestrado, vale lembrar que a mesma envolveu seres humanos e antes da articulagao e
mobilizacdao do dispositivo de producao de dados: entrevista narrativa, sé pode ser
consolidada apés a emissdo de parecer resultante de aprovacdo pelo Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade Federal do Piaui - UFPI, por via submissdao no site da plataforma
Brasil.

Participaram da pesquisa, (03) trés alfabetizadoras que atuam em uma escola de
classes multisseriadas, na educacdo do campo, do municipio de Caxias/MA. Apds a leitura do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE, questionamos de quais formas as
professoras gostariam de ser identificadas em seu trabalho. No entanto, ambas aceitaram
revelar suas verdadeiras identidades, assim descritas: Severina, Fernanda e Elza. Pois os
esclarecimentos em torno do TCLE possibilitaram a seguran¢a de ambos os sujeitos.

Quanto aos sujeitos da pesquisa: participam (03) trés alfabetizadoras que atuam em
uma escola de classes multisseriadas, na educacdo do campo, do municipio de Caxias/MA.
Considerando as narrativas das colaboradoras da pesquisa percebemos a importancia das
interacOes entre escola, pais ou responsdveis na alfabetizacdo de criancas, identificamos as
fragilidades dessas interacbes e os fatores que as afetam. As narrativas evidenciaram os

desafios da escola para revisitacdo das interacOes entre escola, pais ou responsdveis na
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alfabetizagdo de criangas. Evidenciam, também, essas intera¢des precisam ser analisadas
considerando a realidade social, politica de econémica das familias.

4. Relacdo escola e familia na alfabetizacdo de criancas: desafios e possibilidades na
escola do campo e a tessitura narrativa de professoras

Arealidade com a qual nos deparamos nas escolas de classes multisseriadas no campo,
ou até mesmo naquelas situadas na zona urbana, é de fracasso no ensino da leitura e da
escrita. Diante dessarealidade as escolas e os professores sao desafiados a definir estratégias
para assegurar que as criancas aprendam. Nesse processo, as interacdes entre familias e
escolas precisam ser firmadas em ac¢des sistematicas, que focalizem o acompanhamento das
criangas na apropriagdao e desenvolvimento da linguagem escrita. Investir na parceria
familia/escola/comunidade pode ser gerar o estreitamento das relacées entre pais (ou
responsdveis) e professores em prol dos aprendizados das criancas, o que sera favoravel para
0 sucesso do processo de escolarizacdao. O estreitamento das relagdes precisa ser claro em
relacao aos papeis da escola, dos professores e da familia, pois cada um tem uma funcao
especifica na educacao das criancas. A familia pode ser um importante apoio na mobilizacao
das criancas para engajamento e permanéncia na escola.

N3o podemos esquecer que familia é a primeira instituicdo social com a qual as
criangas convivem e aprendem sobre as praticas sociais de leitura e escrita, por participarem
ou presenciarem eventos de letramentos, que podem contribuir em suas percep¢bes a
respeito da lingua escrita. No ambiente familiar as criancas podem despertar o gosto pela
crianga pela leitura, ter acesso a livros e outros suportes textuais, podem ouvir histdrias, o
que constitui importante experiéncia de interacdo com a linguagem oral e escrita. A
professora Severina narra a respeito das interacées ou ndo com pais ou responsaveis pelas
criangas que se encontram no processo de alfabetizacao:

A realidade da zona rural é complexa. Olha, eu trabalho hd muito tempo
na zona rural e vejo aqui como um espdco que muitas criancas querem
aprender. Por outro lado, eu vejo a baixa participacdo dos pais em ajudar
as criangas nas tarefas escolas de casa. Mais por outro lado eu entendo
que os pais sdo analfabetos na grande maioria na comunidade que
trabalho. O que me faz ver que as atividades podem ndo voltarem
respondidas. Também tem aqueles pais que ndo ligam para ajudar as
criangas com as tarefas da escola em casa. Eu jd ouvi mdes dizendo que
ndo tem paciéncia em ensinar. Muitos pais trabalham na roga, as maes
sdo quebradeiras de coco ou trabalham em outras comunidades mais
afastas, e por isso, eu vejo como justificativa para o ndo
acompanhamento nas atividades da escola. As vezes, eu chamo os pais na
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escola para orientar sobre isso, mas eles ndo comparecem. (Professora
Severing/Entrevista Narrativa).

O relato da professora Severina sobre as intera¢6es ou ndo com pais ou responsaveis
pelas criancas que se encontram no processo de alfabetizacdo revelam questdes singulares,
desdobraremos nessa andlise. A primeira questdo se refere a percepcdo da professora sobre
as criangas, segundo suas reflexdes mostram o desejo de aprender, o que nos parece
consideravel no processo ensino-aprendizagem. A segunda questdo, precisa ser analisada
levando em consideracao o contexto sociocultural, politico e econdmico das familias, em face
de se referir especificamente a a participacdo das familias na vida escolar das criancgas.

A narrativa da colaboradora Severina aborda diferentes aspectos sobre as intera¢des
ou nN3o com pais ou responsdveis pelas criancas que se encontram no processo de
alfabetizacdo. A professora destaca a baixa participacdo das familias das criancas no
acompanhamento do processo educativo, justificando que esse fato decorre da baixa
escolarizacao ou analfabetismo dos pais, do desinteresse pela escolarizacdo das criangas
(alguns casos) e por demandas de trabalho. A realidade dessas intera¢ées tem feito a
colaboradora tomar algumas iniciativas para estreitar as relacdes familia/escola, com o
objetivo de orientar os pais no acompanhamento do processo ensino-aprendizagem.

E possivel perceber interesse da colaboradora no sentido de fortalecer a participacdo
dos pais no ato educativo, consequentemente, na pratica docente alfabetizadora. O relato da
professora Severina evidencia a importancia que atribui a participacao da familia no processo
de alfabetizacdo. E possivel depreende que entende como a relacdo entre familia e escola
pode contribui na aprendizagem dos alunos. A professora Fernanda, também, relata a

respeito da participacao dos pais no acompanhamento escolar das criancas, destacando:

Por exemplo, no projeto COM VIDA. Eu fico praticamente o més todo
preparando a crianga e conversando os pais sobre a importdncia da participacdo
das criangas e a presen¢a macica dos pais no dia do evento. Alguns pais
permitem a participacdo e vao prestigiar no dia do evento. Mas, infelizmente,
tem outros pais que permitem, mas no dia do evento ndo aparecem ou nem
manda alguém para lhe representar. Também tem dquelas crian¢as que em
muitas atividades, os pais permitem a participacdo dos filhos e na hora nao
deixam os filhos participarem. Isso dificulta o andamento das atividades ou ndo
saem da forma planejada. (Professora Fernanda/Entrevista Narrativa, 2021).
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A educacdo ofertada a crianca no ambito da familia assume um papel fundamental na
formagao do sujeito, os habitos, atitudes e valores partilhados na convivéncia familiar
influenciam no desenvolvimento e no comportamento das criancas, de alguma forma. Os pais
podem proporcionar possibilidades de apropriacao de conhecimentos de conhecimentos
experienciais no campo da leitura e da escrita, em relacdao aos usos e fun¢des na sociedade. A
familia deve firmar uma parceria com a escola, baseada na cooperacdo e no
compartilhamento na tarefa de educar as criancas, tornando o trabalho pedagdgico
participativo e, assim, contribuir para que bons resultados sejam alcan¢ados no processo de
ensino e aprendizagem.

A professora Fernanda em sua narrativa, demonstra interesse em contar com a
colaboracao dos pais, uma vez que, sem o apoio familiar, a aprendizagem das criancas pode
se tornar mais dificil. A colaboradora relaciona diferentes situa¢bes em que os pais poderiam
participar: as atividades inerentes ao calendario pedagdégico, como € o caso do projeto COM
VIDA, desenvolvido pela instituicao, o qual requer a apresentacao de atividades tematicas
diversas, a fim de mobilizar a participacao ativa das criancas. A professora Fernanda
reconhece que a parceria familia x escola deve ser pautada no didlogo, conforme esta
implicito em seu relato quando menciona que a participacdo ativa das criancas nas atividades
extracurriculares realizadas pela escola precisa do apoio das familias para que as criancas
participem.

As atividades do projeto COM VIDA expressam a possibilidade de interacdo, além
explorar a oralidade, aspecto muitas vezes colocado em segundo plano no processo de
apropriacao da linguagem escrita. A oralidade é explorada por meio das apresentacdes, das
atividades coletivas, em que ocorrem as interac¢des entre as criancas, delas como os adultos
e com a comunidade escolar. A colaboradora deixa nitido que mesmo com o dialogando com
0s pais, a presenca/participacao deles nos eventos é minima.

Caldart (2002) contribui para analisarmos a narrativa da professora, quando enfatiza
que a aprendizagem da crianca deve ser preocupacdo, que a familia é uma instituicao que
deve proporcionar visdes iniciais de vida, mundo e sociedade. E cabe a escola coparticipar
deste processo a partir da promocao de uma educacdo formal pautada na perspectiva da
humanizacdo. A respeito das relacdes familia/escola reconhecemos que, muitas vezes, a

familia é chamada na instituicao escolar somente para tomar conhecimento de problemas
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dos filhos, quanto as dificuldades de aprendizagem ou sobre problemas de comportamento
das criangas. O envolvimento dos pais e a presenca constante na escola constituem aspectos
imprescindiveis para o avan¢o do projeto e da organiza¢do do trabalho pedagdgico da escola
do campo. No contexto da participacao das reflexdes sobre a efetiva participacdo dos pais na

alfabetizacdo das criancas no campo, a professora Elza relata que:

Os pais de criancas da minha turma, somente uma pequenad parcela ddo
contribuicdo nesse processo. Eu fico triste, porque a escola se desdobra para
mudar, mas, infelizmente a baixa instrucdo dos pais, desestrutura e a questdo
cultura mesmo é tipica deles, o que nos faz esquecidos na escola. A gente faz
tantas atividades legais, e eles ndo comparecem, nem mesmo no cotidiano das
aulas quando estamos presenciais, imagine agora no periodo remoto.
(Professora Elza/Entrevista Narrativa, 2021).

A colaboradora Elza revela que a contribuicao ou acompanhamento dos pais de
criancas de sua turma no processo ensino-aprendizagem € relativamente baixo. A professora
demonstra sentimentos de insatisfacdo em relacao a essa realidade, pois reconhece o
empenho da escola na tarefa de educar e ensinar as criancas, assim como entende que a
participacdao dos pais ou responsdaveis nas demandas escolares das criancas faria diferenca
em suas trajetdrias na alfabetizacdo. Nem sempre a auséncia ou nado participagao dos pais na
escola é mera negligéncia, as vezes, é resultante da baixa escolarizacao, do analfabetismo e
da sobrecarga de trabalho.

Na educacdo do campo, nas classes multisseriadas que foram objeto de nosso estudo,
essa realidade é recorrente. Nao obstante os fatores que dificultam a participacdao dos pais,
entendemos que existem possibilidades de reverter essa situacao, a partir do incentivo e do
estabelecimento de uma parceria escola/familia, respeitando a realidade sécio-histdrica das
familias e valorizando a producdo de tarefas escolares. Na andlise de Morais (2012, p.15) “[...]
a familia em certos olhares acaba sendo vista como ndo educadora, pois muitas vezes nao
possui 0 ensino formal que é necessdrio e cobrado pela sociedade ao individuo”. Por existir
essa visao por parte de muitos € que a familia acaba ndo interagindo com escola. O destaque
para a participacao da familia na escola, ndo retira dessa instituicao formal de ensino as
responsabilidades no processo de ensinar, mas reconhece o importante papel que as familias
podem exercer na educagao das criangas, participando das demandas de escolariza¢do. Em

sintese, as familias ndo podem se eximir de seus papeis no acompanhamento das criancas na
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escola, pois o apoio familiar e seus incentivos as criancas sdo necessarios para o
desenvolvimento das aprendizagens da leitura e escrita.

5. Tecendo algumas Consideragoes

As histdrias narradas pelas colaboradoras, a respeito de praticas de leitura e de escrita
desenvolvidas no processo de alfabetizacdo de criancas, em classes multisseriadas, foram
tecidas por meio da reflexdao e da rememoracdo de experiéncias, o que oportunizou as
professoras que colaboraram com o estudo pensar a pratica docente como contexto de
aprendizagens, neste caso sobre o panorama da alfabetizacao nas multisséries do campo, a
conscientes dos limites, das dificuldades e, também, das possibilidades dos povos residentes
neste espaco. Ratificamos o campo, como lugar de cultura, de conhecimento e de
transformacao, cujos direitos educacionais conquistados resultam de intensas lutas e de
movimentos sociais comprometidos com a garantia dos direitos dos povos desse lugar social.

O campo, assim como o contexto urbano, tem direito ao ensino de qualidade, que se
preocupe em estimular as criancas para a permanéncia no processo de escolariza¢ao e que
respeite o protagonismo delas no processo de alfabetizacao, propiciando um ensino reflexivo
da linguagem escrita, ou seja, um processo de alfabetizacao no qual participem ativamente
na hora de aprender e, principalmente, possam refletir e questionar o objeto de
conhecimento: a linguagem escrita.

O estudo possibilitou constatar que a prdatica docente alfabetizadora, no
desenvolvimento de praticas de leitura e escrita junto as criancas de classes multisseriadas no
campo, é permeada por desafios, dificuldades e superacdo. Constatamos, a partir da
interlocu¢do com as professoras colaboradoras, a falta de material didatico, a precarizagao
das escolas e a ndo valorizacdo dos professores, entre outros, como aspectos que concorrem
para dificultar e tornar desafiador o processo ensino-aprendizagem.

No Quadro abaixo, sintetizaremos o conteudo das narrativas a respeito: da interacao
dos pais ou responsdveis na alfabetizacao de criancas em classes multisseriadas: a partir do

Quadro o1:
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Quadro o1: Sintese do conteddo da unidade temdtica de andlise: Interacao entre

escola/familia/comunidade no processo de alfabetizacdo de criangas de classes multisseriadas.

* A interacdo familia/escola precisa ser ressignificada, deve ser
consolidada a partir do reconhecimento de seus papeis e de como suas
a¢des se complementam na educacao das criangas;

* As interacbes entre escola, pais ou responsaveis na alfabetizacdo de
criangas

Sdo afetadas por diferentes fatores (baixa escolarizacdo de familiares,
questdes de trabalho, entre outros);

* A escola tem o desafio de revisitar as interagdes entre escola, pais ou
responsaveis na alfabetizacao de criancas, levando em conta a realidade
social, politica de econémica das familias;

* As professoras demonstram interesse em estreitar as rela¢des
familias/escola;

% As professoras tomam iniciativas para mobilizar as interacdes entre
escola, pais ou responsaveis na alfabetizacdo de criangas.

Fonte: Entrevistas narrativa

Considerando as narrativas das colaboradoras da pesquisa percebemos a
importancia das interacdes entre escola, pais ou responsaveis na alfabetizacdo de criancas,
identificamos as fragilidades dessas interacbes e os fatores que as afetam. As narrativas
evidenciaram os desafios da escola para revisitacdo das interacdes entre escola, pais ou
responsaveis na alfabetiza¢do de criancas. Evidenciam, também, essas intera¢des precisam
ser analisadas considerando a realidade social, politica de econémica das familias.

As narrativas analisadas realcam que as professoras tém interesse em estreitar as
relacdes familias/escola e, com esse intuito, tomam iniciativas para mobilizar as interacoes
entre escola, pais ou responsaveis na alfabetizacdo de criancgas. A familia exerce uma fun¢ao
socializadora e educativa muito importante, particularmente, por ser uma instituicao na qual
as criangas convivem socialmente com a leitura e a escrita, conhecendo suas funcionalidades
e os diferentes suportes textuais.

Diante dos desafios e dificuldades as professoras, conforme os resultados da
investigacao, envidam esforcos para superar as dificuldades e desafios e para assegurar as
criancas o direito de aprender a ler e a escrever. Essa situagao revela que as classes
multisseriadas necessitam de politicas publicas, que garantam a qualidade da educacao e do
ensino. Podemos fazer mencao as histérias das colaboradoras do estudo, como

favorecedoras de aprendizagens das criangas que se encontram na fase inicial de
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escolarizacao no campo. Essas professoras merecem reconhecimento e valorizacao social por
suas trajetdrias de lutas e de compromisso com o processo de ensino-aprendizagem e,
especialmente, com a alfabetizagdo das criangas.
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