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Resumo

Este artigo resultou de uma pesquisa académica que teve por objetivo conhecer vivéncias
transdisciplinares pelos bolsistas nas escolas campo de atuacdo, a partir de experiéncias comunitarias
oriundas das escolas campo de atuacdo do Pibid. No que diz respeito aos procedimentos
metodoldgicos, optou-se pela abordagem qualitativa de pesquisa. A coleta de dados foi realizada por
meio de um o questiondrio semiestruturado realizado através da Plataforma Google Meet. A andlise
dos dados foi feita por meio da técnica de Andlise de Contelido tematico categorial. Os resultados
permitiram concluir que as a¢des oriundas do Pibid sinalizam para vivéncias transdisciplinares,
materializadas nas experiéncias comunitdrias oriundas das escolas campo de atuacdo. ldentificou-se,
também diferentes vivéncias e aprendizagens e uma conjugacdo de esforcos por meio do principio
dialdgico.
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Abstract

This article is the result of academic research that aimed to learn about the transdisciplinary
experiences of fellows in the field schools, based on community experiences from Pibid's field schools.
With regard to methodological procedures, we opted for a qualitative research approach. Data
collection was carried out through a semi-structured questionnaire carried out through the Google
Meet Platform. Data analysis was performed using the Categorical Thematic Content Analysis
technique. The results allowed us to conclude that the actions arising from Pibid point to
transdisciplinary experiences, materialized in the community experiences arising from the field
schools. It was also identified different experiences and learning and a combination of efforts through
the dialogical principle.
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escolas campo de atuacdo

Introducao

Muito se fala sobre a importancia de existir uma aproximacdo entre o espaco escolar
e a universidade, mas, afinal, qual a verdadeira necessidade de se encurtar a distancia entre
esses dois universos? O esforco para que haja didlogo constante entre tais institui¢bes se da
pelo fato de que ambas possuem estreita ligacdo quando falamos, por exemplo, em estagios
supervisionados, pesquisas académicas ou projetos de extensdo. Algumas razdes justificam
0 segregacionismo que constréi o abismo entre as praticas pedagdgicas da escola e a
universidade. Dentre elas, podemos pensar na prépria formacao dos(as) professores(as) na
universidade.

Foi pensando nisso que em 2007, a partir da Lei n® 11.502/2007, a Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) passou a ser responsdvel pela
formacao inicial e continuada de professores(as) da educacdo basica, tendo a incumbéncia
de promover e manter a qualidade do capital humano envolvido na pesquisa cientifica e
educagdo, passando a ter como atributo a responsabilidade sobre a formacdo de
professores(as) para a educacdo basica e a valorizacdo do magistério em todos os niveis e
modalidades da educacao.

Sdo trés os principais programas de atuacao da CAPES: 1 Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid), projeto que visa a insercao de graduandos no contexto
das escolas publicas, onde estudantes universitarios desenvolvem projetos didatico-
pedagdgicos junto aos professores da escola; 2- Observatdrio da Educacdo (OBEDUC) que em
parceria com a Capes, o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP) e a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI)
pretendem fomentar estudos e pesquisas em educacao, com base na infra-estrutura das
instituicbes de educacdo superior e as bases de dados no INEP; 3- E, finalmente, o Plano
Nacional de Formacdo de Professores da Educacdo Bdsica (PARFOR), Programa que oferta
turma especial de cursos de licenciatura para professores(as) da rede basica que ora ndo
possuam curso superior.

Dentre essas ag0es, neste estudo enfatizamos o Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (Pibid). O Pibid pode ser compreendido como uma ponte entre a escola

de educacao basica, a sala de aula e as universidades. Uma vez inserido na escola, o Pibid atua
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como auxilio no trato pedagdgico desenvolvido pela instituicao de ensino, em seu constante

trabalho acerca do conhecimento. Dessa forma,

O papel da universidade passa a ser entdo, o de criar espagos e projetos que
promovam acles permanentes, de reflexdes e investigacdes envolvendo
licenciandos, professores da Educacdo Bdsica e pesquisadores que investigam o
ensino, bem como, investir nas licenciaturas de forma que estas ndo fiquem
relegadas ao segundo plano. O professor passa a ser considerado pesquisador
porque teoriza sobre o ensino que ministra. Logo, produz conhecimentos sobre a
cultura escolar (SOUSA, 2015, p. 2).

Mediante essa parceria existente entre universidade e escola, o Pibid oferece bolsas a
alunos(as) de licenciaturas participantes de projetos de iniciacdo a docéncia, desenvolvidos
por instituicGes de educacdo superior (IES) em colaboracdo com as redes de ensino. Os
projetos devem promover a iniciacdo do(a) licenciando(a) no ambiente escolar ainda na
primeira metade do curso, “visando estimular, desde o inicio de sua formacdo, a observacao
e areflexdao sobre a pratica profissional no cotidiano das escolas publicas de educagao basica”
(BRASIL, 2021).

E qual arelevancia do(a) professor(a) supervisor(a) neste Programa? O(a) professor(a)
supervisor(a) executa um papel de destaque em meio as praticas transdisciplinares
vivenciadas nas escolas campos de atuacao do Programa de modo comunitario, uma vez que
tais vivéncias sdo exercidas por coordenadores(as), supervisores, estudantes bolsistas e
voluntarios do Pibid que atuam juntos por causa de um interesse comum, a melhoria da
qualidade da educacdo basica e superior. Ao mesmo tempo em que partilham experiéncias
oriundas do trabalho em sala de aula.

De acordo com o site da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), os(as) professores(as) das escolas publicas estaduais e municipais ocupam
os cargos de supervisores(as) no Pibid, recebendo a fun¢do de supervisionar as atividades dos
bolsistas de iniciacdo a docéncia. E o(a) professor(a) da escola de educacdo basica que orienta
e viabiliza as atividades dos(as) bolsistas de iniciacdo a docéncia (ID) na escola. Um(a)
supervisor(a) tem as seguintes atribuicSes: informar a comunidade escolar sobre as
atividades do projeto; elaborar, desenvolver e acompanhar atividades dos bolsistas ID;
controlar a frequéncia dos bolsistas ID nas atividades e participar dos seminarios de iniciacao

a docéncia promovidos pelo projeto (BRASIL, 2021).
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As préaticas oriundas de estagios supervisionados e programas que inserem o(a)
licenciando(a) no universo escolar antes de sua atuacdo profissional propriamente dita, como
o Pibid, se vivenciados por uma perspectiva transdisciplinar, possibilitam aos(as) bolsistas
uma superacdo da pratica educativa tradicional, evidenciando, assim, os momentos de
aprendizagem das vivéncias Unicas, que resgatam no(a) participante o prazer pela aventura,
buscando novos conhecimentos e diferentes ideias. Explorar o imaginario e utilizar materiais,
métodos, arte, literatura, dindmicas, sdo algumas das varias formas de se trabalhar
transdisciplinarmente o conhecimento (SANTOS; SOMMERMAM, 2009).

A vivéncia da transdisciplinaridade também é possivel quando os(as) pibidianos(as)
sdo inseridos(as) em uma escola onde os saberes sdo socializados, através das praticas
pedagdgicas dos(as) professores(as) e supervisores(as) das escolas campo de atuacdo.

Diante do exposto, este artigo, oriundo de uma pesquisa académica que objetivou
conhecer vivéncias transdisciplinares pelos bolsistas nas escolas campo de atuacdo, a partir
de experiéncias comunitarias oriundas das escolas campo de atuacdo do Pibid traz para além
desta breve introdugdo, uma reflexdo sobre a figura do(a) professor(a) supervisor(a), as
praticas docentes baseadas na transdisciplinaridade e, posteriormente, as percepcdes
dos(as) proprios(as) professores(as) supervisores(as) sobre vivéncias transdisciplinares
provenientes das praticas comunitarias do Pibid.

No seguimento deste artigo refletimos sobre a figura do(a) professor(a) supervisor e
das praticas docentes do Pibid numa perspectiva transdisciplinar, considerando as
percepcbes dos(as) professores(as) supervisores(as) sobre a vivéncia da
transdisciplinaridade nas experiéncias comunitdrias oriundas das escolas campo de atuacao.

A figura do(a) professor(a) supervisor(a)

Diante de alguns discursos que percorrem sobre a pratica pedagdgica, existe uma
dualidade em volta da figura do(a) professor(a), a saber: a valoriza¢do do profissional, além
de significativa importancia no que diz respeito ao desenvolvimento pessoal e humano da
sociedade, dando a ele(a) mérito diante de incontaveis conquistas; e por outro lado, nota-se
o crescente numero de cobrancas, obrigacbes e exigéncias, sobrecarregando os docentes,
causando um sufocamento que influencia diretamente na sua atuacao profissional. Falcdo e

Farias (2017, p. 163) afirmam que:
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Esse é um fendmeno que se caracteriza pela contradi¢do: por um lado, o professor é
chamado a ocupar novos espagos, sendo figura de destaque na valoriza¢do do ensino
e da escola; de outra parte, ndo acontecem alteracdes substanciais nas condi¢des de
trabalho, saldrio e valoriza¢dao de seu oficio.

Corroborando com tal afirmacdo, Névoa (2009, p.27) demonstra preocupacdo quando
aponta a necessidade de maior presenca publica dos(as) professores(as), ao tempo em que
orienta sobre ‘“a distancia que separa o excesso dos discursos da pobreza das praticas”,
ressaltando que os discursos sobre a formacdo de professores(as) tém grande espaco em
falas de sujeitos preocupados com a educacdo, porém, pouco é feito para que as praticas
sejam aletradas. Para Oliveira (2010), as politicas publicas educacionais perpassam por
diferentes decisbes governamentais, tais como: formacdao docente, carreira profissional,
valorizacdo profissional, contratacao de profissionais, matriz curricular, gestao escolar, entre
outras.

Falcdo e Farias (2017) afirmam ainda que, embora no plano do discurso politico essa
formacdo seja al¢ada a importante estratégia de desenvolvimento social, acirram-se, nesse
periodo, problemas histdricos. Para que tal desenvolvimento social ocorra, é necessario a
criacao e desenvolvimento de politicas publicas, que correspondem a direitos assegurados
constitucionalmente para toda a populacdo. Tais direitos sdo firmados mediante
reconhecimento por parte da sociedade enquanto novos direitos das pessoas, comunidades,
coisas ou outros bens materiais ou imateriais. Segundo Souza (2003, p. 13), uma politica

publica assim é definida como um:

campo do conhecimento que busca, ao mesmo tempo, “colocar o
governo em acdo” efou analisar essa acdo (varidvel independente) e,
quando necessdrio, propor mudangas no rumo ou curso dessas agdes
elou entender por que e como as agdes tomaram certo rumo em lugar
de outro (varidvel dependente). Em outras palavras, o processo de
formulacdo de politica pulblica é aquele através do qual os governos
traduzem seus propdsitos em programas e agdes, que produzirdao
resultados ou as mudangas desejadas no mundo real.

De tal modo, essa autora afirma que o processo de formulacdo de politica publica é
aquele, através do qual, os governos traduzem seus propdsitos em programas e a¢bes que
produzirdo resultados ou mudancas desejadas no mundo real. Essas mudancas perpassam

por diferentes focos, dentre eles a execucao de politicas publicas educacionais.
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Trazendo para a realidade do objeto de estudo da investigacao que resultou neste
artigo, pode-se dizer que o Pibid é um desses programas, pois suas acdes resultam em
mudancas na carreira de varios discentes de licenciaturas (SOUZA, 2003). O Relatdrio da
Capes assegura que o Pibid estabelece o didlogo e a interacdo entre licenciandos(as),
coordenadores(as) e supervisores(as), gerando um movimento dinamico e virtuoso de
formacgao reciproca e crescimento continuo. O Relatdrio, dessa forma, apresenta o Programa
como uma politica publica bem-sucedida de fortalecimento do magistério a partir da melhoria
da formacao inicial e continuada. Esse fortalecimento se deu, principalmente, pelas a¢cdes de
inclusdo de estudantes de universidades nas escolas, bem como, pela inser¢ao de docentes
da educagdo basica nas instituicdes superiores que oferecem formacdo e divulgam os
resultados de trabalhos e pesquisas.

Nesta perspectiva, tratando sobre o aperfeicoamento da formacao de
professores(as), entende-se que ao supervisionar um projeto como o Pibid, embora ndo
conste nos objetivos centrais do Programa, o(a) professor(a) supervisor(a) estabelece um
papel de coformador(a) e comunitério, ao vivenciar experiéncias que podem ser formativas
também para eles(as).

Praticas docentes dos(as) professores(as) supervisores(as) numa perspectiva da
transdisciplinaridade

A perspectiva transdisciplinar defende um modo de conhecer e produzir
conhecimento que estd entre, através e além das disciplinas (NICOLESCU, 1999). Nesse
patamar, € papel do(a) educador(a) considerar todo o contexto de como ocorre a
aprendizagem, de modo que estimule as diferentes inteligéncias do(a) educando(a) e que se
torne apto a resolver as situacdes problemas no decorrer do processo de aprendizagem, de
fazer relacbes, dialogar, e que sentido traz para nossa realidade (SILVA; REIS, 2017).

No que diz respeito a estes processos de aprendizagem desenvolvidos na escola, o
Coletivo de Autores (1992), aponta que os conteldos trabalhados devem vincular-se a
realidade social e concreta dos(as) estudantes, para que sejam significativos, de modo que
haja assimilacao de maneira consciente. Também devem ser conhecimentos classicos que nao
se oponham ao que ha de mais moderno, acompanhando o avanco da técnica e da ciéncia,
possibilitando aos(as) alunos(as) percepcdes de andlise, fazendo-os(as) compreender os

contextos histdricos, sociais, culturais e de si mesmo como agente social.
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Sempre visando essa aproximacdo da realidade com o que é desenvolvido na escola,
o(a) professor(a), mediante uma perspectiva transdisciplinar, vivendo em um mundo
globalizado, precisa aprender a pensar, a refletir sobre essa realidade a ser transformada,
além de passar a ser um(a) gestor(a) do conhecimento social e poder construir sentido no
que é ensinado para seus(suas) alunos(as). Esse processo de ensino e de aprendizagem deve
ter significado para o projeto de vida de professores(as) e alunos(as), para que seja educativo
e capaz de despertar no(a) aluno(a) o desejo de aprender, fazendo com que ele(a) seja um
ser ativo e se torne auténomo(a). Assim, as praticas pedagdgicas do(a) professor(a) precisam
estar voltadas para a coletividade, comunicacao, pesquisa e desafios que possam ser
enfrentados de forma comunitéria, em conjunto uns com os(as) outros(as), sendo este um
processo mutuo de ensinar e aprender (SILVA; REIS, 2017).

Jardim (2014), ao tratar sobre a ideia bésica da transdisciplinaridade, ressalta que na
vida, a realidade nao é fragmentada e dividida em disciplinas. Pode-se usar como exemplo a
disciplina de matematica, por ser uma disciplina que esta fragmentada em varias situa¢des no
nosso dia-a-dia, ou seja: usamos a matematica na compra de produtos no mercado, mas ela
nao estd sozinha, pois ela estd interligada as pessoas que se encontram nesse mercado, ao
contexto social, aos sabores e valores nutritivos dos produtos, ligadas as formas pelas quais
os(as) funcionarios(as) se comunicam nos ambientes.

Na vida real nao devemos separar esta disciplina das outras disciplinas, assim como na
escola. Infelizmente ainda é notdrio em escolas tradicionais, alunos(as) que possuem uma
forte tendéncia de separar e analisar o contexto de determinado assunto com base apenas
ao que viu em uma disciplina, sem a chance de relaciona-lo a outros assuntos e disciplinas.

Numa proposta transdisciplinar, as relacdes de submissdo entre os(as) professores(as)
e pibidianos(as) sdo substituidas pelo didlogo, pelainteracdo e pelaintegracdo em suas a¢oes.
Esse processo de comunicagao proporciona mais que um didlogo, possibilita a socializacao de
ideias com os demais campos produtores de conhecimento que ndo o cientifico, mas aquilo
que vem sendo construido e modificado historicamente pelo ser humano, seja no ambito
artistico, popular e até mesmo filosdéfico, onde “os saberes transbordam, borram e vao além
das definicdes” (MARTINS, 2016, p.7).

Na sequéncia destas reflexdes alude-se ao aprendizado da docéncia pelo(a)
professor(a) supervisor(a) numa ldgica transdisciplinar, considerando o que pensam os(as)

professores(as) supervisores(as) do Pibid sobre isto.
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O caminho metodolégico da pesquisa

Este artigo provém de um estudo académico situado na drea educacional e na linha de
pesquisa Formacao de professores. Sendo, pois, esta uma pesquisa de abordagem do tipo
qualitativa, nos foi possibilitado a andlise dos discursos dos(as) professores(as)-
supervisores(as) nas diversas situacSes de orientacdo aos(as) estudantes bolsistas, bem
como analisar a realidade em profundidade e apreender os diversos significados das
experiéncias comunitdrias vividas no espaco da escola pelos diferentes sujeitos (BOGDAN;

BIKLEN, 1994; MINAYO, 2001). Segundo Minayo (2001, p. 14):

[...] a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiragdes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espa¢o mais
profundo das relagbes, dos processos e dos fendmenos que nao podem ser

a

reduzidos a operacionalizacdo de varidveis. Aplicada inicialmente em estudos de
Antropologia e Sociologia, como contraponto a pesquisa quantitativa dominante,
tem alargado seu campo de atuagdo a areas como a Psicologia e a Educagdo. A

pesquisa qualitativa é criticada por seu empirismo, pela subjetividade e pelo
envolvimento emocional do pesquisador.

Buscamos o questiondrio semiestruturado como técnica de coleta de dados, sendo
este “‘um instrumento desenvolvido cientificamente, composto de um conjunto de perguntas
ordenadas de acordo com um critério predeterminado, que deve ser respondido sem a
presenca do entrevistador” (MARCONI; LAKATOS, 1999, p.100). Foi utilizado para a coleta de
dados um questionario aberto, justamente por haver liberdade de escrita. Para esse tipo de
questiondrio se faz necessdrio que os sujeitos tenham habilidade de dissertacdo, de
formatacao e de construcao do raciocinio. As perguntas do questionario realizado tiveram o
que Gil (1999, p.132) denomina de “conteldo sobre fatos, atitudes, comportamentos,
sentimentos, padrdes de acao, comportamento presente ou passado, entre outros”.

A andlise dos dados foi realizada por meio da técnica de Andlise de Contelido tematico
categorial, a qual passou pelas seguintes fases: organizacdo do material; codificacao;
categorizacdo; tratamento dos resultados obtidos e interpretacdo (BARDIN, 2002). A opc¢ao
por essa técnica de andlise se deu pelo fato de a mesma ser desenvolvida com mais énfase e
precisdo, no que diz respeito aos dados qualitativos apresentados. Conforme Bardin (2009,
p- 37), @ Andlise de Contetdo é caracterizada como:

[...] um conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes visando obter, por
procedimentos sistemdticos e objetivos de descricdo do contelido das mensagens,
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indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condi¢Ges de producdo/recepcdo (varidveis inferidas) destas mensagens.

Para a andlise dos dados foram elencadas duas categorias de andlise, sendo estas:
Percepcdo sobre a Transdisciplinaridade e Prdticas docentes dos(as) professores(as) das
escolas campo de atuagdo, orientadas por saberes construidos das experiéncias do PIBID
numa perspectiva transdisciplinar. Analisou-se praticas transdisciplinares identificadas no
ambito das acbes do Pibid, a partir de experiéncias vivenciadas por cinco professoras
supervisoras do Programa, que atuam em escolas publicas das redes municipais e estaduais
dos estados de Alagoas e Pernambuco.

Percepc¢oes dos(as) professores(as) supervisores(as)

Neste subitem procede-se a uma andlise sobre a percepcao dos(as)e professores(as)
das escolas campo de atuagao do Pibid, considerando as possibilidades de desenvolvimento
das praticas docentes serem orientadas por saberes construidos de experiéncias
comunitarias oriundas do Pibid numa perspectiva transdisciplinar.

Desse modo, serao analisadas a seguir as respostas coletadas, através dos
questionarios feitos aos(as) supervisores(as) do Pibid (SUP), sendo estes(as), professores(as)
das escolas de educacdo bdasica que orientam e viabilizam as atividades dos(as) bolsistas de
iniciacdo a docéncia nas escolas campo de atuacao. Responderam ao questiondrio 2
(dois/duas) supervisores(as) da drea de Educacdo Fisica e 4 (quatro) de Pedagogia. Todos(as)
os(as) respondentes ja possuiam um bom conhecimento do Pibid, além de terem vivenciado
muitas experiéncias nesse ambito.

Na busca por conhecer o perfil dos(as) professores(as)-supervisores(as),
apresentamos o quadro a seguir. Nele ha alguns aspectos do desenvolvimento profissional

do(a) docente.

Quadro 1. Perfil dos professores(as) supervisores(as) pesquisados(as).

SUJEITO INSTlTUICAO DISCIPLINA TEMPO DE ATUAQIT\O
S1- Professora- Escola de Ensino Médio - Educacdo Fisica 4 a 5 anos entre bolsista e
supervisora de Estadual supervisdo
Educacdo Fisica
S2 - Professora- Escola de Ensino Educagdo Fisica 4 anos de supervisao
supervisora de Fundamental - Municipal
Educacao Fisica
S3 - Professora- Escola de Ensino Pedagogia 2 anos e 3 meses de
supervisora de Fundamental - Municipal supervisao

Pedagogia
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supervisora de
Pedagogia

S4 - Professora- Escola de Ensino Pedagogia 1ano e 6 meses de

supervisora de Fundamental - Municipal supervisao
Pedagogia

S5 - Professora- Escola de Ensino Pedagogia 2 anos de supervisao

Fundamental - Municipal

S6 - Professora-
supervisora de
Pedagogia

Escola de Ensino Pedagogia 1ano e 6 meses de
Fundamental - Municipal supervisdo

Fonte: Coleta de dados (2021)

Ao serem questionados(as) sobre “O que é a Transdisciplinaridade?”, houve uma

unanimidade de opinido, ou seja, todos(as) disseram que a Transdisciplinaridade gira em

torno de uma pluralidade de conhecimentos, e que é uma espécie de “relacao” entre as

disciplinas, como se pode observar nas falas a seguir transcritas.

S1 - E semelhante a interdisciplinaridade, onde os contetidos e atividades da
escola sao realizadas em parceria colaborativa entre as disciplinas.

S2 - E considerar o conhecimento de todas as disciplinas de forma plural
(considerando a educacdo), é agregar o conhecimento de todas a partir de um
conhecimento, uma compreensdo em sua totalidade sobre um fenémeno ou
objeto.

S3 - Compreende um conhecimento de uma forma plural, um conhecimento
mais aberto, uma educacao desafiadora e complexa.

S4 - E um conceito de educacdo que compreende o conhecimento de forma
plural, aberta, buscando dar uma resposta ao método tradicional de divisdo de
disciplinas.

S5 - E a possibilidade de agregar os contetidos aos componentes curriculares de
maneira abrangente, ou melhor que se entrelace favorecendo a compreensdo
do mesmo de uma forma espiral, se assim posso mencionar.

S6 - A transdisciplinaridade pode ser considerada uma etapa onde o
conhecimento é organizado com um enfoque pluralista. Nessa etapa a
fragmentacdo disciplinar é superada e considera-se os muiltiplos niveis da
realidade, os quais articulados transcendem para um novo nivel de organizagao
do conhecimento.

Ao mencionar a semelhanca com a interdisciplinaridade, a professora supervisora S1

defende também a parceria existente entre as disciplinas. Mas, se a transdisciplinaridade é

tdo frequentemente confundida com a inter e a pluridisciplinaridade, “isto se explica em

grande parte pelo fato de que as trés ultrapassam as disciplinas. Esta confusao é muito
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prejudicial, na medida em que esconde as diferentes finalidades destas trés novas
abordagens” (NICOLESCU, 1999, p. 55-56).

Na perspectiva das professoras, as disciplinas possuem suas especificidades e a
transdisciplinaridade ocorre apenas quando o ensino acontece de forma mista, “plural”, de
maneira que sejam inseridos conhecimentos de uma disciplina x na aula da disciplinay. Porém,
para Ndévoa (2009), o que se espera é que os(as) participantes percebam que a escola é
também um lugar de reflexdao sobre as praticas, o que permite vislumbrar uma perspectiva
dos(as) professores(as) como profissionais produtores(as) de saber e de saber-fazer.
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Nicolescu (1999), corrobora ainda com esta informacdo, ao afirmar que “a
transdisciplinaridade significa ir além das disciplinas, buscando distinguir e religar os saberes,
para construir um conhecimento integrador e enriquecedor que auxilie na compreensao da
complexidade da vida, da natureza, do universo (NICOLESCU, 1999 apud TRUCOLLO, 2017,
P.53).

Nesse sentido, ao reduzir a transdisciplinaridade a um ensino onde as disciplinas se
intercalam, a professora supervisora S3 diz que é algo “muito complexo, pois a0 mesmo
tempo em que estudamos as relagdes e as transversalidades entre disciplinas, preservamos
as peculiaridades de cada drea do conhecimento”. Porém, considera-se necessdario que a
professora tenha consciéncia de que educar ndo é somente ensinar a sua disciplina, de que a
formacdao concebida, a partir de um modelo de educacao fragmentada e cartesiana, ndo
oferece mais possibilidades de encantamento para a geracao de individuos que estao vivendo
no mundo contemporaneo interligado por diversas midias (TRUCCOLO, 2017).

Dando continuidade ao questiondrio, foi proposto que os(as) professores(as)
discorressem sobre os saberes construidos a partir das experiéncias oriundas do Pibid, se
estes contribuiram ou ndo para as suas praticas docentes. Da forma como os sujeitos

apontaram as mudancas na praxis pedagdgica ocorridas, € interessante observar as falas

dos(as) professores(as) a seguir transcritas.

S1- Consideravelmente, em primeiro lugar enquanto bolsista ID me colocando
diretamente na realidade da escola por um periodo superior e mais consistente
que um estdgio, e posteriormente enquanto supervisor, me lembrou a
necessidade do planejamento bem fundado e de constante atualizacdo dos
saberes, devo muito do que sou enquanto profissional ao programa.

S2- Sem duvida. As novas possibilidades metodoldgicas, conhecimentos
oriundos dos estudantes (PIBIDIANOS) somam for¢as pdra que d nossa prdtica
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pedagdgica avance e que além disso contribua no ensino - aprendizagem dos
estudantes da escola.

S3- Sim. Um papel muito importante na minha formagédo académica, além de
novos conhecimentos, novos desdafios que possibilitou aperfeicoamento dos
saberes fundamentais para o exercicio da docéncia articulado com ensino
aprendizagem.

S4- As novas possibilidades metodoldgicas, conhecimentos oriundos dos
estudantes (PIBIDIANOS) somam for¢as para que a nossa prdtica pedagégica
avance e que além disso contribua no ensino - aprendizagem dos estudantes da
escola.

S5- Com certeza, estar em contato com os jovens universitdrios e com as trocas
de experiéncias s6 temos a ganhar. A pesquisa nos envolve e acabamos por nds
apropriar e/ou aprofundarmos nas questdes pedagdgicas, além do fato de nds
possibilitar a pesquisa juntamente com os mesmos.

S6- Sim. A articulacdo entre o espaco académico e o chdo escolar possibilitou o
surgimento de novos conhecimentos e a construcdo de um pensamento mais
critico e reflexivo.

Ao referir-se a transdisciplinaridade, Nicolescu (1999) sugere uma metodologia
transdisciplinar composta pelos seguintes pilares: os diferentes niveis de realidade, a ldgica
do terceiro termo incluido e a complexidade. Desse modo, observa-se nas falas dos(as)
supervisores(as) acima a presenca de diferentes niveis de realidade, uma vez que “quando
nossa visdo de mundo muda, o mundo muda” (NICOLESCU, 1999, p. 63). Isso acontece
provavelmente, pelo fato de que, através do Pibid, os(as) participantes estdo em constante
desenvolvimento intelectual, o que ocasiona mudangas em sua forma de agir e pensar sobre
os fendmenos do mundo que os(as) rodeiam. Assim, os(as) professores(as) supervisores(as)
tendem a adaptarem e até mesmo modificarem sua pratica pedagdgica mediante as
especificidades adquiridas ao longo do tempo, por meio da participacao no Pibid.

De forma geral, é possivel dizer que as praticas do Pibid ocorrem de maneira
transdisciplinar. A transdisciplinaridade n3o estd presente apenas na intera¢ao entre as
disciplinas, mas, muito além disso. No entanto, a sua vivéncia, exige uma abertura para o
didlogo entre as disciplinas para um melhor entendimento do que se encontra além das suas
fronteiras, tendo como objetivo a compreensdo do mundo” (TRUCCOLO, 2017, p. 60). Assim,
como pressupde Nascimento e Barolli (2018) ao afirmarem que, ao receberem bolsistas nas

escolas em que trabalham, os(as) professores(as) supervisores(as) comecam a agregar novos
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recursos instrucionais as suas aulas, possibilitados pelo Pibid, com o apoio dos(as) alunos(as)-
bolsistas, pois as suas praticas docentes tendem a se aprimorar cada vez mais.

No que diz respeito a pratica docente ser orientada por uma perspectiva
transdisciplinar, mediante as experiéncias com o Pibid, (os) professores(as) supervisores(as)

se posicionaram da seguinte forma:

S1- Eu acredito que ndo pelo fato de que a pratica da sala de aula sempre se deu
pautada na especificidade da disciplina, ocorria essa transdisciplinaridade
apenas em alguns projetos desenvolvidos na escola e mesmo assim nem todos.

S2 - Considerando o conceito de transdisciplinaridade penso que em partes, ndo
enfatizando/ colocando como evidencia a transdisciplinaridade em si, porém os
elementos das outras disciplinas de qualquer forma eles aparecem ndo em sua
totalidade, mas para explicar alguns elementos quando estamos ministrando o
contetido por exemplo. Penso que, aquilo que vem de cima para baixo (MEC -
SEMED - GESTAO - PROFESSOR) traz exigéncias acerca desse aspecto para
algumas agbes no espacgo escolar.

S3 - Sim. E muito complexo, pois a0 mesmo tempo em que estudamos das
relacées e as transversalidades entre disciplinas, preservamos as peculiaridades
de cada drea do conhecimento.

S4 - A visdo de escola para mim mudou muito, o meu olhar para o professor
também, a forma de elaborar aulas, os planejamentos também, o PIBID me
ajudou particularmente a ser uma profissional melhor. A prdtica ja era
transdisciplinar, mas eu ndo sabia. Depois do PIBID foi que aprendi.

S5 - Com certeza, o olhar de ndo restringir o conteudo apenas a um
componente, a possibilidade de experimentar o desenvolvimento dos projetos
no chdo da escola, partindo de um problema nos possibilitou vivéncias que nos
favorece colocar em prdtica o que discutimos e aprendemos.

S6 - Os saberes e conhecimentos construidos no dmbito do PIBID compreendem
dimensées do territdrio profissional, do curriculo e das atividades experienciais
desenvolvidas no contexto do programa. Esses saberes e conhecimentos estdo
inseridos numa ldgica transdisciplinar uma vez que foram construidos na
articulacdo entre mdltiplas dimensées e possibilitaram o surgimento de novos
dados e de uma consciéncia que compreende as faces da complexidade na
prdtica docente.

Diante dessas respostas dos(as) professores(as), € possivel observar que ainda existe
uma falta de propriedade no conhecimento sobre a diferenciacdo entre interdisciplinaridade
e transdisciplinaridade. Alguns também reduzem a transdisciplinaridade a realizacdo de
projetos desenvolvidos na escola, os quais contam com a participacdo de varias disciplinas

apenas por obrigatoriedade. O(a) supervisor(a) S2, por exemplo, menciona em que a
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explicacao do conteddo em sala de aula.

Algumas dos(as) entrevistados(as) afirmam que suas prdticas docentes ja eram
regidas pela transdisciplinaridade, mesmo que de forma inconsciente e, somente a partir do
contato com o Pibid, foi de fato apreendido do que se trata essa pratica. Assim, é possivel
constatar que, apesar de ser algo vivenciado na escola, a transdisciplinaridade ainda precisa
serinvestigada pelos(as) professores(as), pois o que se inferiu através das falas entrevistados
presentes nos questiondrios sinalizam para uma compreensdo ainda superficial sobre a
transdisciplinaridade que necessita de um maior embasamento cientifico.

Ainda com base nas falas dos(as) entrevistados(as), pode-se inferir que as ac¢des
oriundas do Pibid foram importantes a medida em que contribuiram para a pratica docente
dos(as) professores(as) supervisores(as). Névoa (1997, p. 26) considera que “[...] a troca de
experiéncias e a partilha de saberes consolidam espacos de formacdo mutua [...]”, nos quais
se espera que tanto o(a) formador(a) quanto o formando desempenhem ativamente os seus
papeis.

Consideragoes finais

Os estudos voltados para as praticas transdisciplinares vém crescendo gradualmente
ao longo do tempo, uma vez que esta perspectiva estd cada vez mais frequente em
documentos como a Base Nacional Comum Curricular, Parametros Curriculares Nacionais,
documentos norteadores da pratica pedagdgica, além de curriculos e legislacbes
educacionais.

As politicas publicas educacionais garantem que os sujeitos sejam protagonistas da
sua propria formagdo. Baseadas no didlogo e na colaborag¢do, a medida que se criam
condicbes concretas para um processo de producao e socializacao dos saberes oriundos de
experiéncias comunitarias vividas mediante praticas transdisciplinares.

Os resultados desta pesquisa sugerem possibilidades de aprendizagens de novos
saberes oriundos da transdisciplinaridade, por meio das acbes comunitdrias do Pibid
vivenciadas nas escolas campo de atuacdo. Contudo, para isso, se faz necessario que os(as)
professores(as), supervisores(as) estudantes pibidianos(as) sejam, ousados(as),

competentes, flexiveis, abertos(as) ao novo e as possibilidades de mudancas, assim, ele(a)
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poderd ser levado(a) a “[...] saber o que ainda ndo [sabe], como poderd saber melhor o que
ja [sabe]” (FREIRE, 2008, p. 94).

Em sintese, concluiu-se que as ac¢bes oriundas do Pibid sinalizam para vivéncias
transdisciplinares, materializadas nas experiéncias comunitdrias oriundas das escolas campo
de atuacdo. Verificou-se, também diferentes vivéncias e aprendizagens e uma conjugacao de
esforcos por meio do principio dialdgico.
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