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Resumo

O presente artigo tem por objetivo discutir os saberes docentes revelados durante a pratica de
professores de ciéncias que atuam na Educa¢do do Campo na regido amazoénica maranhense, em
um ambiente formativo colaborativo. A metodologia de pesquisa é de natureza qualitativa e
colaborativa, e fundamentada em conformidade aos procedimentos técnicos da pesquisa-a¢dao. Os
procedimentos metodoldgicos no processo formativo foram organizados e distribuidos em
momentos assincronos e sincronos. Como resultado, compreendeu-se que o processo formativo
contribuiu e proporcionou aos professores campesinos a intera¢do entre os colegas a partir de
colaboragdes, reflexdes e compartilhamento de saberes préprios mobilizados, que Ihes auxiliaram
no processo de (re)constru¢ao de suas préticas.

Palavras-chave: Processo Formativo; Colaboragao; Saberes Mobilizados.

Abstract

This article aims to discuss the teaching knowledge revealed during the practice of science teachers
who work in Rural Education in the Amazon region of Maranhdo, in a collaborative learning
environment. The research methodology is of a qualitative and collaborative nature, and based on
the technical procedures of action research. The methodological procedures in the training process
were organized and distributed in asynchronous and synchronous moments. As a result, it was
understood that the training process contributed and provided peasant teachers with interaction
among colleagues based on collaborations, reflections and sharing of mobilized knowledge, which
helped them in the process of (re)construction of their practices.

Keywords: Training process; Collaboration; Mobilized Knowledge.



Saberes docentes revelados na formacao continuada de professores de ciéncias na educacdo
do campo no contexto amazdénico maranhense

1. Introducao

Este artigo traz um recorte da pesquisa desenvolvida no ambito do mestrado do
Programa de Pds-Graduacao em Educacao e Ensino de Ciéncias na Amazodnia da
Universidade do Estado do Para. Nesta investigacao buscou-se contribuir com a formagao
continuada docente na regido amazdnica maranhense, compreendendo as
particularidades do profissional da Educacdo do Campo do municipio de Imperatriz,
Maranhao voltada para o ensino de Ciéncias Naturais.

Convém ressaltar que o modelo formativo convencionalmente oferecido, nem
sempre expressa o contexto da realidade local, pois em sua maioria, ensina-se uma ciéncia
distante da vivéncia dos alunos. Nesse sentido, segundo Silva et. al. (2021, p. 09-10) a
educag¢ao do campo € vista como “um modelo de educagao que se diferencia da educacao
urbanocéntrica ofertada no campo, a qual ndo € pensada com base na realidade dos
sujeitos”. Assim sendo, os cursos de formacado continuada oferecidos para os profissionais
da educag¢ao do campo vinculam-se ao curriculo do espago urbano. Com isso, deixam-se de
lado os valores e culturas presentes daqueles ambientes.

O indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB) em 2019 do municipio de
imperatriz I6cus da pesquisa, para o ensino fundamental anos finais foi de 4,2 (escolas
urbanas) e 4,4 (escolas campesinas) deixando o municipio em situacdo de alerta e atencéo,
pois a meta projetada era de 5,1 e 5,4 para 2021, respectivamente (BRASIL, 2021).

Considerando esse contexto, é fundamental resgatar as politicas socioeducacionais
direcionadas as escolas do campo pertinente as necessidades de saldde e educagao, que
proporcione mais qualidade de vida a esses sujeitos, conforme o quarto objetivo do
Desenvolvimento Sustentdvel, que de acordo com a descricao, é dever da gestao
Municipal, Estadual e Federal “assegurar a educacao inclusiva, equitativa e de qualidade e
promover oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todos” (BRASIL, 2016, p.
24).

Isso pode contribuir com o desenvolvimento sustentdvel, caminhando para a
reducdo das desigualdades com vistas a erradicacao da pobreza, em especial nos espacos
campesinos, que tem como principio e concepcao educar os alunos no lugar onde vivem,

considerando suas particularidades regionais e locais.
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Compreende-se que os professores nesse contexto amazéOnico trabalhem de
distintas formas em sala de aula na busca de processos participativos no ensino e
aprendizagem, tanto quanto nas ac¢des sociais transformativas da realidade do campo.

Pois de acordo a resolu¢ao ndimero 1/2020 em seu Art. 8° do Conselho Nacional de
Educacdo CNE (2020, p. 5) a Formacdo Continuada para professores de modalidades
especificas, (Educacdo do Campo) “deve ser organizada atendendo as respectivas normas
regulamentadoras”, que exigem saberes e praticas contextualizadas. Ainda nesse
documento (2020, p. 2) para a formacdo continuada “é exigido do professor sélido
conhecimento dos saberes constituidos, das metodologias de ensino, dos processos de
aprendizagem e da producdo cultural local e global”, em busca do desenvolvimento social
dos educandos.

Sabe-se que, cada professor tem seu repertdrio, trajetdria e histdria para contar, o
que representa uma pluralidade de saberes construidos ao longo de didlogos, trocas de
experiéncias, de conhecimentos, certezas e inquietacdes no cotidiano de sala de aula.
Conforme Tardif (2014) esses Saberes sdo sociais, devem ser compartilhados.

E preciso pontuar juntamente com Tardif (2014) que os docentes possuem saberes
especificos adquiridos, produzidos, mobilizados e utilizados em suas atividades cotidianas
de sala de aula. E ao refletir acerca da formagao continuada colaborativa, pautada em
praticas reflexivas educativas, sentiu-se a necessidade de compreender a diversidade de
saberes que sdo e estdo intrinsecos ao processo formativo de professores de ciéncias da
Educacdao do Campo de Imperatriz, Maranhao.

Neste recorte da pesquisa procurou-se identificar e compreender os saberes
docentes revelados no processo formativo, indo em busca da resposta do seguinte
questionamento: Quais as possiveis contribuic6es advindas da colaboracao vivenciada no
curso de formacdao continuada para professores de ciéncias pautado nos saberes
docentes? Para identificarmos os saberes necessitou-se compreender as condi¢bes de
existéncia desses saberes e como sao adquiridos e mobilizados no fazer pedagdgico dos
professores da Educacao do Campo na regido amazdnica maranhense.

Entende-se, assim, que os professores carregam em seu curriculo uma pluralidade
de saberes advindos de diversas fontes, como os de sua familia, da sua cultura pessoal, das

vivéncias na escola e na universidade, entre outros, que sdo adquiridos no contexto de
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socializacdo profissional (TARDIF, 2014). Segundo o autor todo esse conhecimento emerge

de experiéncias passadas, e devem ser refletidos e compartilhados.

A formacdo continuada colaborativa pode criar condicbes geradoras de
conhecimentos docentes que conduzem a resolver problemas e tomar decisdes,
envolvendo inovagdes e intera¢cdes que estimulam e criam contextos de aprendizagens
compartilhadas. Nesse contexto Damiani (2008, p. 218) afirma que “as acdes desenvolvidas
de forma colaborativa entre professores enriquecem sua maneira de pensar, agir e resolver
problemas, criando possibilidades de sucesso a dificil tarefa pedagdgica”, como também
favorece o desenvolvimento e o respeito entre todos os integrantes do grupo.

Vale ressaltar que, a formacdo continuada colaborativa mantém o professor
atualizado e cria condi¢des favoraveis para o desenvolvimento de novas praticas, ou seja,
novos saberes e contribui para que o professor reflita com possibilidade de transformar
sua pratica e a de seus pares. O processo formativo empreendido com os professores
buscou identificar os saberes a partir de materiais produzidos no ambito da formacao
continuada colaborativa por meio de discussdes ocorridas no grupo, isso permitiu emergir
elementos e informacdes sobre os saberes docentes mobilizados durante suas praticas.

Este artigo objetiva discutir os saberes docentes revelados durante o processo de
formacao ocorrido com professores de ciéncias que atuavam na Educacao do Campo na
regidao amazodnica maranhense, em um ambiente formativo colaborativo. Dessa forma,
apresentam-se compreensdes da natureza especifica dos saberes docentes mobilizados no
fazer pedagdgico dos professores de ciéncias participantes.

2. Processo formativo colaborativo, categorias de saberes docentes mobilizados
no fazer pedagégico dos professores

A formacdao continuada de professores do campo desenvolvida levou em
consideragdo a teoria, a pratica por meio do envolvimento de técnicas que proporcionaram
a construcao, o aperfeicoamento e a mobilizacao de Saberes Docentes.

Para Tardif (2014), os saberes docentes sdo definidos como um conjunto de
conhecimentos adquiridos na sua formacdao profissional, por exemplo, saberes
profissionais sdo os: a) de formacdo (mediados pelas instituicGes de formacdo de
professores); b) os disciplinares (sociais, correspondentes aos diversos campos do
conhecimento sob a forma de disciplina); ¢) os curriculares (correspondem aos discursos,

objetivos, conteddos e métodos a partir dos quais a instituicao escolar de transmitir aos
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estudantes); e d) os experienciais (que brotam da experiéncia e sdo por ela validados,
incorporando a experiéncia individual e coletiva).

Acredita-se, com isso, que as praticas de professores da Educacao do Campo
envolvem aspectos de sua profissao, principalmente saberes formativos, disciplinares,
curriculares, vivenciais e reflexivos, entre outros. Esses saberes envolvem conhecimentos
de ensino, pesquisa e praticos. Uma vez que, o desenvolvimento pessoal acontece de
forma interativa, colaborativa e comunicativa envolvendo a experimentacao, trocas de
conhecimentos cientificos e experienciais; que posteriormente, revelam novos saberes.

Conforme Tardif (2014), os conhecimentos sdo construidos a partir de experiéncias
profissionais dos professores; sdo saberes docentes que se ancoram em reflexdes sobre a
pratica pedagdgica, mas adverte sobre a necessidade dos professores pararem de pensar
a propria pratica de forma ingénua para pensa-la de forma epistemoldgica.

Diante do exposto, estimular os professores as praticas reflexivas é de fundamental
importancia para o desenvolvimento de uma aprendizagem envolvendo o ensino de
ciéncias, uma vez que o professor podera alinhar os objetos de conhecimento com as
vivéncias pedagogicas, desenvolvendo habilidades que impactem sobre seus
conhecimentos e sua compreensao global e local.

Enfim, essa interacao é fundamental para que novas rela¢des ocorram. Isso pode
acontecer, segundo Ibiapina (2008), mediante um processo formativo colaborativo, que
rompe com praticas investigativas tradicionais, envolvendo os professores como
participantes nesse processo.

Uma abordagem colaborativa que seja “interativa de coproducao de saberes, de
formacao continua e de desenvolvimento profissional realizada conjuntamente por
pesquisadores e professores de forma critica e reflexiva” (IBIAPINA, 2016, p. 48). Essa
autora ressalta que o processo colaborativo ocorre por via dupla entre pesquisadores e
docentes. Nesse sentido, a colaboracao é uma atividade de cooperacdo, coparticipacao,
parceria, solidariedade, partilha e de criacdo de possibilidades. O que se acredita ser
também uma oportunidade para a mobilizacao de saberes docentes.

Para Tardif (2014, p. 12), no compartilhar de experiéncias se exerce um papel social
dentro de uma estrutura coletiva de trabalho, pois conforme o autor, ‘“um professor nunca

define sozinho e em si mesmo o seu prdprio saber profissional”. Visto que, o processo de
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producdo de saberes é colaborativo e ocorre por via dupla, entre os grupos; por isso, o

saber é social e partilhavel.

Dessa forma, os docentes dialogam sobre os mesmos anseios, desenvolvem-se
profissionalmente, entendendo os significados sociais da profissdo a partir dos saberes
gerados no contexto da sua realidade local (no campo). Logo, essas relacdes contribuem
para a construcao da sua identidade de docente na regidao amazébnica, pois é neste
processo de construcdo e socializagao que os saberes sao adquiridos.

Cabe destacar que os saberes docentes tém papel importante no processo
formativo da realidade vivenciada pelo professor do campo, ou seja, seus saberes
colaboram no desenvolvimento de suas atividades rotineiras e na reflexdo da
aprendizagem do aluno. Desse modo, faz-se necessario que os professores da Educacao
do Campo considere seus saberes, o contexto em que estdo inseridos, os fatos cientificos
e reflitam sobre os impactos que causam na comunidade, nas pessoas e na sua vida, pois é
a partir deles que a escola deve contextualizar o conhecimento.

O Documento Curricular do Territério Maranhense (DCTM) deixa claro que os
professores devem relacionar os objetos de aprendizagem por meio do contexto do aluno,
para compreendam “o fendmeno estudado a partir de um foco local” (DCTM, 2019, p. 355).
Isso pode ajudar o docente a lidar com novos processos, na formacao continuada
colaborativa, por possibilitar a troca de saberes, auxiliando os professores a superarem
dificuldades, caréncias, limita¢des na Educacao do Campo e no ensino de ciéncias na regiao
amazolnica.

3. Procedimentos: caminhos percorridos

Trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa em conformidade com a pesquisa-
acao, tendo como caracteristica a interacao, colaboracao e a interpretacao, neste caso, a
formacao de professores de ciéncias da Educa¢ao do Campo do ensino fundamental anos
finais. A pesquisa-acdao de base empirica envolve a participacao, cooperacao e a
colaboracdo dos professores de forma ativa com o pesquisador, que estdao empenhados
na resolucdao de problemas educacionais, com o propdsito de gerar mudancas nos
envolvidos (THIOLENT, 1986).

A pesquisa foi desenvolvida no municipio de Imperatriz, no Maranhdo, entre 2021 e
2022. Iniciou-se mediante a aprovacdo pelo Comité de Etica cujo numero do parecer foi,

4.905.185; os procedimentos metodoldgicos no processo formativo colaborativo foram
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organizados a partir das concep¢des da aprendizagem colaborativa, essa se deu por meio
de parcerias firmadas entre a Universidade do Estado do Pard, Secretaria Municipal de
Educacao de Imperatriz, Maranhao e as escolas municipais campesinas.

Organizou-se o processo formativo que se iniciou com uma ‘Escuta Sensivel’
(formuldrio de pesquisa) com finalidade de conhecer os saberes que os professores
possuiam envolvendo percepc0es, ideais teorias, definicdes, contribuicoes, experiéncias
docentes e sentimentos acerca da pratica e saberes necessarios para ser um bom professor
de ciéncias na Amazdnia.

Os participantes/colaboradores sao professores de ciéncias, distribuidos em quatro
escolas da educacao basica, localizada na parte rural do municipio de Imperatriz, cinco ao
todo, sendo trés (3) do sexo masculino e dois (2) do sexo feminino, que assumiram nomes
ficticios, visando preservar sua identidade. S3o eles: Babaculandia (avenida da cidade),
Acaizal (povoado), Coquelandia (povoado), Jucara (nome dado ao acai no Maranhdo) e
Bacaba (fruto nativo).

A formacao continuada colaborativa ocorreu em seis encontros semanais no
formato sincronos e quatro assincronos, totalizando 20 horas trabalhadas. Nos momentos
assincronos ocorreram o planejamento, compartilhamento de duvidas e sugestdes pelo
WhatsApp e E-mail, e o desenvolvimento (sala de aula) da Sequéncia Didatica Investigativa
(SDI). Essa é um conjunto de atividades planejadas, ordenadas e articuladas envolvendo
um objeto do conhecimento que compde o curriculo escolar (MOTOKANE, 2015).

Os encontros sincronos (Google Meet) foram mediados pelos pesquisadores,
momento em que os colaboradores (co-pesquisadores) participavam de forma ativa, das
discussdes, planejamento e compartilhamento de experiéncias. O eixo central do processo
formativo abrangeu tema: contextualizacdo no ensino de ciéncias. Os assincronos
ocorreram paralelos e intercalados aos sincronos, onde se realizou as atividades praticas
como: o planejamento, criacao de ideias, producao e desenvolvimento de SDIs com a
colaboracdo do pesquisador e a redacao do relato de experiéncia.

Ressalta-se também sobre a importancia do professor ter uma percepcao critica
sobre seu trabalho, analisando e avaliando sua SDI. Isto ocorreu por meio do
desenvolvimento das propostas em sala de aula, onde os professores-colaboradores

buscaram apoio pedagdgico em cada unidade de ensino.
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Barolli e Guridi (2021, p. 2), dizem que “os professores sdo tratados como aprendizes
ativos, envolvidos nas tarefas concretas de ensino, avalia¢do, observacao e reflexdo sobre
a pratica”. E ao buscarem apoio o conhecimento é construido por meio de interacdo e
didlogos entre os colaboradores, e que nesse processo se agregam ‘“saberes” tedricos e
préticos, o que reduz o distanciamento entre os contextos (IBIAPINA, 2016).

Ressalta-se que, nesse processo colaborativo tanto o pesquisador quanto o
professor colaborador tomam parte do processo, desenvolvendo, elaborando,
produzindo, construindo e vivenciando a agdo investigativa, reconstruindo conhecimentos
ao compartilharem saberes.

Para a analise dos dados, recorreu-se as articulagdes ocorridas nos momentos de
didlogos e discussbes coletivas, no processo de elabora¢ao das SDI e nas descri¢des
explicativas dos relatos de experiéncia. Isso nos possibilitou identificar e compreender os
saberes docentes mobilizados pelos professores colaboradores os quais sao categorizados
por Tardif (2014).

Os eixos da investigacao para subsidiar os saberes docentes foram: conceitos
individuais, curriculares, praticos articulados ao cientifico, regional, cultural, organizacional
e profissional da realidade do professor campesino.

4. Comunicando e discutindo os resultados

A partir da “Escuta Sensivel”, coletaram-se informacdes sobre o sentir-se professor,
ou seja, 0 que seria ser um bom professor da educacdao do campo na regiao amazonica
maranhense. Os professores trouxeram diversos argumentos apresentados na figura 1,

nuvem de palavras.

Figura 1: Significados atribuidos a ser um Bom Professor.

Apre l](l(I com 0s alonos®

Trabalhar com conhecimento que eles frazem, suas raizes e caracteristicas locais

Trabalhar 0s conteddos conforme a BN((

“Trabalhar com recursos quase sempre limitados

Fonte: Elaborada pelos autores, 2023.
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Nesta nuvem de palavras os argumentos estao relacionados as acdes pedagdgicas,
aos conteudos e documentos oficiais considerando o contexto de sala de aula na Amazénia
maranhense. Aspectos que direciona o professor no seu fazer pedagdgico.

Os professores compreendem que para ensinar Ciéncia é necessario levar em
consideracao o contexto que estdao inseridos, o saber regional ancorados aos
““conhecimentos cientificos” quando dizem “trabalhar com suas raizes e caracteristicas
locais”, consideram aprender com os alunos e a comunidade para o desenvolvimento da
sua pratica pedagdgica como professor campesino na regiao amazodnica maranhense.

Isso possibilita tracar procedimentos metodoldgicos de forma significativa para os
alunos, ou seja, ser “mediador do conhecimento” considerando o contexto vivido, que
segundo Prsybyciem, Santos e Sartori (2017, p. 961) esta em “permitir o enriquecimento do
espago cultural e social dos sujeitos do e no campo, sem perder sua identidade,
potencializando seu espaco e desenvolvendo, a partir de sua realidade”. Indo ao encontro
da afirmativa de Silva e Saboi (2022, p. 8) “o contexto das escolas do campo, a necessidade
dos processos de ensino estd ancorada na realidade do educando”.

Outro aspecto ressaltado pelos professores se situa na limitacdo de recursos, no
caso o livro didatico em sua maioria se constitui no Unico material didatico que o professor
campesino dispde para discutir os assuntos cientificos em sala de aula, assim buscam
orientacao na Base Nacional Comum Curricular.

Segundo Nishiyamaa e Figueiredo (2021, p. 367) “o exercicio da docéncia exige
competéncia profissional e pessoal, na medida em que a docéncia exige muito mais do que
saber apenas ensinar”. Os autores ainda acrescentam que os conhecimentos necessarios
para ser professor, “vao além do conhecimento adquirido na formacdo profissional”,
sendo necessario conhecer o contexto escolar para entdo atuar, como ainda sugerem as
autoras, “relacionar os conhecimentos aprendidos no curso de formacdo com a prética
docente” (2021, p. 366).

Compreende-se que, todos esses conhecimentos sdao saberes docentes
provenientes de seu contexto das acdes pedagdgicas (experienciais) e conhecimentos
produzidos por terceiros (curriculo) integrados as dinamicas de ensino. Conforme Tardif
(2014, p. 12), o saber profissional dos professores é o saber deles, sdo advindos de sua
formacao profissional e experiéncias adquiridas nas rela¢bes cotidianas no exercicio da

profissado.
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Contudo, o autor diz que os professores nunca atuam sozinhos e nem definem seu
préprio saber profissional, porque ensinar € agir com o outro (alunos, atores escolares, pais
entre outros). Dessa forma, estdo sempre relacionando com situac¢ées cotidianas, ou seja,
em interac¢ao social, a comegar com os alunos.

Ferreira e Miinchen (2020, p. 384) reiteram que a Educacdo do Campo tem por
objetivo “uma educacao a partir do campo, a qual considera a realidade dos seus sujeitos,
por isso trabalha com o saber prévio dos envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem”. Prsybyciem, Santos e Sartori (2017, p. 961), reiteram que é importante se
trabalhar os conhecimentos cientificos, associados aos populares e praticos, pois os
“saberes que emergem das comunidades do/no campo sdo os potencializadores das
praticas pedagdgicas e formativas, tanto do discente como do docente”.

Portanto, é necessario que os docentes busquem articular o conteddo com as
dimensdbes culturais, sociais, politicas e econdmicas, que sao aspectos importantes e
significativos para o contexto do aluno campesino.

5. Saberes docentes mobilizados na formacgao continuada colaborativa

Em sintese os professores campesinos da Amazénia maranhense revelaram
durante o planejamento e producao das SDIs saberes docentes ao proporem atividades
pedagdgicas desenvolvidas em momentos sincronos e assincronos, a saber: nos sincronos,
roda de conversa (verificacdo dos conhecimentos existentes), didlogos, discussdo,
debates, apresentacdao de curiosidades para novas investigacbes, exposicdes orais,
construcdao em grupo de instrumento de pesquisa, e socializacdo por meio da
sistematizagao da aprendizagem; os momentos assincronos desenvolveram atividades de
campo (investigacdo na sua comunidade), pesquisas, leituras, construcdo de maquetes,
video aulas, contos ficticios, elaboracao de textos narrativos.

Nesse processo, os professores ao proporem uma variedade de procedimentos
metodoldgicos mobilizaram uma diversidade de saberes que trouxeram de sua formacgao
inicial, continuada e de suas vivéncias pessoais (pratica, sociais e culturais) que sdo
interpretadas e incorporadas em suas praticas, (re)utilizando, adaptando e transformando
a cada situacdo de ensino (TARDIF, 2014).

A LDB Lei 9.394/96 em seu Art. 28 diz que “na oferta de educacdo basica para a
populacdo rural, os sistemas de ensino promoverdo as adapta¢bes necessdrias a sua

adequacdo as peculiaridades da vida rural e de cada regidao”. Diante disso, aos sistemas de
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ensino devem direcionar suas a¢des pedagdgicas conforme o contexto os quais os alunos
estdo inseridos. Tornando-se essencial valorizar os saberes construidos pelos professores.

Desse modo, conhecer as estratégias pedagdgicas do professor da Educacao do
Campo possibilitou fazer inferéncias e recomendag¢6es nos momentos de colaboragao na
elaboracdo das SDIs, criando momentos de reflexdao para que as propostas fossem
reformuladas ou reelaboradas. No Quadro seguinte sao apresentados saberes docentes

revelados nos didlogos, nas discussdes e no desenvolvimento da SDI em sala de aula.

Quadro o1: Principais categorias e saberes docentes revelados pelos participantes.

Saberes revelados durante a formagdo continuada colaborativa

Saberes da formacao profissional: Conhecimentos advindos da graduagdo; uso do livro didatico; escolha de
métodos de ensino; modos de avaliagdo.

Saberes disciplinares: Contetidos contidos no livro; associa¢do do saber popular ao conhecimento cientifico
por meio da contextualizagdo, consulta a obras e referéncias; reconhecimento da ciéncia no dia a dia;
conhecimento cientifico; transmitir conhecimento sistémico; transformacdo de pessoas por meio do

conhecimento; acolhimento do aluno com dificuldades; selecao de contelidos que devem ser ensinados.

Saberes experienciais: Colabora¢do com os colegas; criagdo de clima de confianga; tomada de atitude
(quando se da conta de que o planejamento ndo deu certo); improvisacdo em situagdes emergenciais;
conhecimento pratico de sala de aula; saber regional; compartilhamento e aquisicdo de conhecimentos com
os alunos; compartilhamento de experiéncias.

Saberes curriculares: Organiza¢do do plano considerando a BNCC; identificacdo de problemas; visualiza¢dao
de diferentes formas para tornar o conhecimento acessivel para o aluno; reflexdo quanto as formas de
ensinar; planejamento de aulas; buscar meios para despertar o interesse dos alunos; reconhecimento
quando os alunos compreendem o que esta sendo ensinados; facilitagao da aprendizagem; tornar a ciéncias
uma disciplina atrativa, executar o planejamento didatico.

Fonte: Baseado nos dados da pesquisa (2021-2022).

No Quadro 01, os colaboradores mobilizaram diversos saberes ao discutirem e
desenvolverem suas SDIs. E evidente que o professor, quando se depara com novas
situacOes, aciona habilidades e ferramentas (métodos) acumuladas de praticas
pedagdgicas anteriores. Conforme o CNE (2021) uma das caracteristicas que a Formacdo
Continuada deve proporcionar aos professores é a eficicia na melhoria de sua prética, por
meio de estratégias diferentes que ampliem seu repertdrio, a partir da reflexao de sua
pratica.

Oliveira, Klein e Maistro (2010, p.131) destacam que “as concepcdes e crencas dos
professores sobre o ensinar, o aprender, o seu papel e o do seu estudante em sala de aula
[...] acabam sendo determinantes na constru¢do de um modelo didético para a sua acdo
docente”. Essas concepg¢Oes e crencas que sao constituidas por meio da pratica docente
dependem de um processo reflexivo, pois ser professor envolve uma imersao nas relacdes
do ensinar e aprender. Conforme Campos (2013), 0s sujeitos que assumem a reflexdo no

exercicio profissional, mobilizam saberes sempre que necessario.
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Os professores demonstraram possuir saberes especificos da formacao profissional
(Quadro o01) resultantes do ensino adquirido ao longo da sua graduagdo e de cursos de
formacao continuada (TARDIF, 2014). Isso Ihes direcionam a orientar os estudantes, ao uso
do livro didatico, a escolher métodos de ensino para cada turma, avaliar e elaborar
sequéncias de atividades para serem desenvolvidas com os alunos, ou seja, ser um
organizador do processo de ensino e aprendizagem. Para Tardif (2014, p. 228) “os
professores de profissdo possuem saberes especificos que sdo mobilizados, utilizados e
produzidos por eles no ambito de suas tarefas cotidianas”.

Sobre os saberes adquiridos no contexto das a¢bes pedagdgicas: sao
conhecimentos que docentes (re)constroem, refinam e transformam continuamente por
meio das dinamicas de ensino ao ensinar determinado contedido. Como conclui Campos
(2013, p. 20) “o conhecimento é gerado a partir da sua pratica, no cotidiano da sala de
aula”. Cotidiano que é constituido por saberes experienciais (Quadro 01) que surgem no
desenvolvimento de atividades pedagdgicas do dia a dia do professor, como: no
planejamento das aulas, em escolher métodos de ensino, buscar meios para despertar o
interesse dos alunos, trocarem conhecimentos com alunos e em executar o plano didatico.
Todos esses saberes tém referéncias no curriculo escolar e se entrelagam nas experiéncias.

Para Andrade-Monteiro, Brayner-Lopes e Carneiro-Ledo (2019), o saber experiencial
é resgatado pelo participante ndo apenas nas suas praticas, mas também no seu histérico
formativo, no seu saber especifico, ou seja, no saber adquirido da sua formacao
profissional.

Segundo Tardif (2014, p. 49) os saberes experienciais sdo desenvolvidos “num
contexto de multiplas intera¢des que representam condicionantes diversos para a atuagao
do professor”. Conforme o autor, esses condicionantes ndo sao abstratos e nem técnicos,
como pode ser percebido no excerto a seguir, em que o professor, por meio de uma
narrativa, trabalha a partir de condicionantes do contexto regional do campo. Observa-se
o recorte da atividade desenvolvida na SDI planejada por Coquelandia:

Pequeno é o apelido do professor da disciplina de ciéncias. Ele é morador do
povoado Coqueldndia, localizado na zona rural do municipio de Imperatriz. O
povoado recebeu esse nome pela grande concentracdo de palmeiras de
babagu na regido. O professor é amante dos animais e da natureza, quando
crianga adorava pescar e banhar no riacho Barra Grande. Na sua
adolescéncia, percorria grande distancia para chegar a escola, enfrentava
um percurso de dificil locomogdo e a falta de energia elétrica era outra
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dificuldade. Ele comprou uma chdcara no povoado Imbiral, em 2000, sua
chdcara ndo possuia energia elétrica. Ele, como um bom amante da natureza,
procurava dlternativas para gerar energia para desenvolver atividades que
pretendia implantar em sua propriedade como: a piscicultura e a avicultura.
[...] Notou que no riacho Barra Grande, que passa no fundo de sua
propriedade, tem a possibilidade de possuir um grande potencial de geracao
de energia. Entdo, o proprietdrio instalou, com o auxilio de um técnico em
eletricidade, uma pequena usina hidrelétrica no riacho, porém ndo supriu as
necessidades da propriedade, especialmente no periodo de seca,
comprometendo a geracdo de energia (COQUELANDIA, 2021, negrito nosso).

O educador, ao realizar essa etapa da SDI, mobiliza conhecimentos regionais do
cotidiano campesino como: palmeiras de babacu, riacho Barra Grande, povoado Imbiral,
buscando uma aproximacao com a realidade dos alunos. Silva e Saboi (2022, p. 8) acreditam
que os saberes do campo articulados aos contetidos no ensino de ciéncias promovem ““a
valorizacao da realidade em que os educandos estao inseridos”, e complemente que isso
ocorre por meio de “um movimento dialético de problematizacdo e dialogicidade
envolvendo comunidade e escola”.

Segundo Prsybyciem, Santos e Sartori (2017, p. 961), 0s sujeitos campesinos, ao se
reconhecer, “se posicionam diante das vdrias transformacdes e descobrem nas vivéncias
sociais um sentimento que viabiliza a defesa de seus objetivos e ideais, recriando maneiras
de convivéncia sem distanciar-se de sua identidade cultural”.

Os colaboradores revelaram que os saberes necessarios para o desenvolvimento de
pratica se situam também conforme o Quadro 01, na criagdo de um clima de confianga na
sala de aula, em compartilhar e adquirir conhecimento por meio de trocas entre
aluno/professor e seus pares, agindo, improvisando e refletindo suas a¢6es em busca de

superar seus desafios. Conforme os colaboradores:

A necessidade de estar sempre buscando alternativas para ajudar no
desenvolvimento das aulas, [...] isso é ser um bom professor, também estar
“antenado” a realidade do momento buscando novas formas de ensinar,
ndo esperar somente os direcionamentos do pedagdgico (ACAIZAL, 2021,
negrito nosso).

Ao longo da Sequéncia Diddtica Investigativa, sempre buscava tornar o
ambiente confortavel para eles, organizar bem as atividades e tratar toda
metodologia de uma forma natural (BABACULANDIA, 2021, negrito nosso).

Esses conhecimentos auxiliaram os professores na elaboracdo de seu
planejamento, no desenvolver de suas SDlIs, refletindo sobre suas acdes e seus objetivos.

Concorda-se que “a experiéncia é fonte de conhecimento, sempre se articulando com os
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demais saberes, porém ndo pode ser considerado o Unico saber e o mais importante, mas

servir de reflexdo sobre a prépria pratica” (RIBAS; CIPRIANO; LARA, 2017, p.10).

Os Saberes advindos dos objetos de conhecimentos, saber disciplinar, situado no
Quadro 01, de forma sistémica e contextual, os colaboradores consultam outros materiais
que auxiliam na compreensao do conhecimento popular e cientifico, com a finalidade de
fazer com que o ensino de ciéncias campesino seja compreendido pelo aluno.

Correia (2016, p. 4) destaca ser fundamental ter dominio dos contetidos da disciplina
que se ensina e acrescenta que o professor deve “saber como trabalha-los em sala de
aula”. Assim, de acordo com a autora, faz-se necessario ‘“‘conhecer, saber selecionar e
utilizar recursos didaticos e/ou estratégias de ensino apropriadas para o ensino dos
conteudos disciplinares”.

Os professores evidenciam a necessidade de aproximar os conteldos ao contexto
dos alunos, dando-lhes significados. Dessa maneira, a contextualiza¢ao e o conhecimento
prévio auxiliam no fazer pedagdgico, como se observa no depoimento do professor, onde
diz que:

O conhecimento da turma, me ajuda a pensar na metodologia mais
adequada para o estudo de um determinado tema. Muitas vezes, um

trabalho em grupo, terd um bom aproveitamento na turma A, porém serd
necessdria uma abordagem diferente na turma B”(BACABA, 2021).

A contextualizagdo possibilita mostrar para meu aluno que ele pode ir além,
conhecer outros significados. Na elaboragdo da SDI, eu usei de muita prdtica
relacionada ao cotidiano deles, associando com o contetdo. “Busquei
contextualizar o contetudo por meio de aproximacdo do didlogo ao contexto
cultural do aluno, por exemplo, ao resgatar os saberes culturais da
comunidade relativos ao uso de ervas medicinal de uso popular da regiao”
(JUCARA, 2021).

Observa-se que os professores, ao refletirem sobre o contexto escolar, percebem
as estratégias mais pertinentes a serem aplicadas em determinada turma, e ndo em outra.
Isso advém da observacdo cuidadosa que auxilia o professor a estabelecer relacdes que
sao demandadas pela percepcdao em contexto. Dessa forma, o conhecimento do contexto
campesino regional, histérico, econémico e cultural é visto como um processo de ensino e
aprendizagem e de “multiplicidade de geracdo e recriacao de saberes, de conhecimentos
que sdo organizados com légicas diferentes” (ALENCAR, 2010, p. 213).

Para Tardif (2014, p. 53) “a pratica cotidiana da profissdo nao favorece apenas o

desenvolvimento de certas "experiéncias", mas permite também uma avaliacdo dos outros
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saberes”. Desse modo, é fundamental refletir sobre o processo de ensino e aprendizagem,
pois é por meio dele que os professores retraduzem, adaptam e incorporam-no a sua
profissao, eliminando e reformulando o que ndo lhes é pertinente, conservando o que
serve para sua pratica. Dessa forma, modificar as acdes dos professores requer mais do
que compreender a pratica, para propor estratégias que possibilitem transformar acdes
por meio de préticas dinamicas, que se concretizem no saber-fazer pedagdgico.

Ressalta-se que, nesse processo formativo, os professores, ao planejarem suas SDlIs,
tomando como base seus saberes regionais, oportunizam o aprendizado a partir de
diferentes estratégias, priorizando o conhecimento regional. Desse modo, conforme
relatou o professor “Bacaba”, o conhecimento existente que os alunos trazem consigo
ajuda a definir e tracar procedimentos metodoldgicos considerando o contexto. Diante
disso, a integracdo e relacdo que os docentes fazem envolvendo conhecimento e a
sociedade é significativa, uma vez que eles aproximam o didlogo ao contexto regional do
aluno.

Conhecimentos produzidos por terceiros, adquiridos pelos professores e
integrados as dinamicas de ensino, saber curricular. Os colaboradores mobilizaram
aspectos importantes do saber curricular, apontado no quadro 01: reconhecem quando os
alunos compreendem o que esta sendo ensinado e identificam problemas de
aprendizagem para auxilid-los por meio da reflexdo e busca de novas formas de ensinar,
para que desperte o interesse dos alunos, tornando o conhecimento acessivel e planejando
com base na BNCC.

Segundo Tardif (2014), os professores ndo produzem o saber curricular durante
suas atividades profissionais, os conhecimentos sdo advindos do programa educacional,
elaborando os contetidos de acordo com os documentos norteadores e integrados as suas
dindmicas de ensino. No caso, para o ensino de ciéncias no Maranhdo, os professores
contaram com o DCTM (2019) como documento norteador mais recente. De acordo com
esse documento, faz-se necessario relacionar o ensino de ciéncias com as diferentes
regides do estado (municipais e locais) para promover um ensino contextualizado.

Os saberes docentes sdo atribuidos ao desenvolvimento do conhecimento, das
competéncias, das habilidades e atitudes que sao produzidos, mobilizados e utilizados

pelos docentes no ambito de suas atividades cotidianas (TARDIF, 2014).
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Portanto, os colaboradores demonstraram saberes curriculares, disciplinares,
profissionais e experienciais. Esses saberes que se tornaram publicos, a partir do
compartilhamento, desenvolvimento das SDIs aplicadas em sala de aula e das socializagbes
com os colegas nos momentos sincronos, o que lhes possibilitou partilhar experiéncias
refletidas durante a agao, sobre a a¢ao na investigagao.

6. Consideragoes finais

A pesquisa investigou os saberes docentes advindos do curso de formacgao
continuada em que se criou um ambiente colaborativo, possibilitando a vivéncia
compartilhada, retirando-0s de seu isolamento profissional. Além disso, oportunizou aos
professores vivenciarem a percepcao de professor-colaborador/pesquisador de sua
pratica, por meio da pesquisa colaborativa, resultando na producdo de saberes e
melhorando seu desempenho, o que tornou essa formacao significativa.

Neste estudo, os professores revelaram possuir saberes advindos de sua formacao
profissional, do curriculo escolar, do manuseio com as ferramentas do trabalho
pedagdgico, experiéncias pessoais adquiridas na comunidade rural e no exercer a
profissdo. Compreendeu-se que os saberes se tornaram publicos a partir das partilhas e
colaboracdo de conhecimentos com seus pares propiciados pela formacao continuada
colaborativa.

As estratégias metodoldgicas apresentadas evidenciaram que os professores
mobilizaram saberes ao proporem nas SDIs diversas formas para se trabalhar os contetdos
de ciéncias no campo que, ao serem desenvolvidas trouxeram novos conhecimentos para
os alunos e professores. Ressalta-se que as SDIs envolveram a¢bes metodoldgicas
importantes, em que os docentes trabalharam o ensino de ciéncias contextualizado
envolvendo a realidade e necessidades do aluno do campo.

A formacdo continuada foi pautada na capacidade de transformar e refletir praticas
educativas. Assim nessa forma¢ao emergiram diferentes modos de pensar o processo de
ensino em sala de aula, o que possibilitou o reconhecimento de saberes docentes a partir
de sua mobilizacdo ao elaborarem e executarem as SDIs. Esses saberes foram necessarios
para o desenvolvimento do trabalho pedagdgico do professor, uma vez que, a partir deles

se construiu novos conhecimentos.
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Compreendeu-se que os saberes advém das vivéncias do passado e do presente,
porque sdao construidos durante a formacdo e atuacdo profissional dos individuos, como
também durante o contexto da vida pessoal e familiar.

Destacou-se nesta pesquisa, que os saberes docentes desenvolvidos no processo
de formacao ajudaram na tomada de decisbes no trabalho pedagdgico. Isso se deu a partir
das reflexdes sobre os desafios relativos as agoes pedagdgicas em busca de superagbes, o
que resultou em mudancgas de postura na atividade pedagdgica do professor. Contudo,
reconheceu-se que essas mudancas exigiram tempo e predisposi¢cao em aprender, além da
superacao de dificuldades e limita¢des.

A pesquisa aponta para formulagdo de novos cursos de formagao que permitam aos
docentes se apoiarem ao partilhar saberes alicercados nas reflexdes de suas praticas,
socializando com seus pares, pois 0 conhecimento € social, e se dd no compartilhar das
experiéncias; momento que os professores estao exercendo seu papel social, conforme
recomenda Tardif (2014). Dessa forma, sistematizar esses conhecimentos e compartilha-
los por meio de discussdes coletivas com seus pares € uma forma de valida-los.
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