|
Programa de Pés-Gradua¢ao em Educacdo

Universidade do Estado do Para

Belém-Para- Brasil =23
VTS Gt CICCetT
Revista Cocar. V.18 N.36 / 2023. p. 1-17 ISSN: 2237-0315

O brincar na Educacao Infantil: teoria e pratica na formacao e visdao dos professores

Playing in Early Childhood Education: theory and practice in teacher education and vision

Fernanda C. F. M. Colete

Sonia M. C. Haracemiv

Milton Carlos Mariotti

Universidade Federal do Parana (UFPR)
Curitiba-Brasil

Resumo

Este estudo é oriundo de uma dissertacao que teve como objetivo conhecer a visdo e as praticas
relativas ao brincar aplicadas por docentes da rede de Educagdo Infantil. Os autores classicos
utilizados como referenciais sobre o brincar e seu impacto no ensino/ aprendizagem foram Vygotski
(2014), Steiner (2013), Piaget (2017) e Montessori (1965). O método de investigacdo adotado foi do
tipo qualitativo, com abordagem descritiva e andlise interpretativa. Os participantes foram docentes
da Educacao Infantil do municipio de Curitiba - PR. O resultado apresenta a visdo dos docentes e suas
praticas pedagdgicas direcionadas ao brincar, bem como a constatacdo de que, apesar do grande
ndmero de materiais disponiveis sobre as praticas lidicas e de disciplinas na formacdo académica, eles
ndo se consideram suficientemente capacitados nessa drea.
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Abstract

This study originates from a dissertation that aimed to know the vision and practices related to playing
applied by teachers of the Early Childhood Education network. The classic authors used as references
on playing and its impact on teaching/learning were Vygotski (2014), Steiner (2013), Piaget (2017) and
Montessori (1965). The research method adopted was qualitative, with a descriptive approach and
interpretative analysis. The participants were kindergarten teachers in the city of Curitiba - PR. The
result presents the view of teachers and their pedagogical practices aimed at playing, as well as the
finding that, despite the large number of materials available on playful practices and disciplines in
academic training, they do not consider themselves sufficiently qualified in this area.
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O brincar na Educacgdo na Infantil: teoria e prdtica na formacao e visdo dos professores

A Educacdo Infantil é a primeira etapa da Educagdo Basica e tem como caracteristica o
desenvolvimento da crianca pequena utilizando praticas que auxiliem no desenvolvimento
afetivo, cognitivo, social e motor, em especial o brincar. Por isso, os docentes atuantes nesta
etapa apresentam genuina importancia na conducdo de tais conhecimentos diante de sua
pratica pedagdgica (SILVA, SILVA, SANTAIANA, 2022). Neste trabalho, as palavras “brincar”,
“ladico”, “jogo” e “brincadeira” serdo utilizadas como sinénimos.

Vygotski (2014) enfoca a importancia da atividade, e em relagdo a crianca, tenta
mostrar como ela determina a formagdo e a maneira de pensar na infancia. E a atividade
externa (brincar) determina o desenvolvimento psiquico (cria a Zona de Desenvolvimento
Proximal pela mediacdo com o outro) e constitui a atividade norteadora, com énfase no
aspecto afetivo-emocional do jogo, de acordo com seus interesses.

Para Piaget (2017) o jogo pode ser o objeto de interesse da crianca que auxilia na
constru¢ao da inteligéncia, equilibrando e desequilibrando a relacdo da assimilagdo e
acomodacado. Reforca ainda que os modelos ativos de educacao oferecem materiais para que
as criancas, brincando, possam assimilar suas realidades intelectuais, por meio da
experimentacdo e da agao.

Maria Montessori (1965) havia apresentado outra perspectiva sobre a necessidade da
crianga, orientando sobre a importancia do papel ativo na construcao de suas prdprias
capacidades e potencialidades, e dispde o lidico como uma ferramenta importante para o
processo de aprendizagem, que oportuniza maior atencao para o recurso didatico, tornando-
0 prazeroso para o estudante.

Para Steiner (2013), o brincar e o desenvolvimento infantil, deve possibilitar a crianca
experimentar, sentir e imitar o adulto que é referéncia para ela, e este deve evitar a
intelectualizacdo das atividades e criacao de trabalhos ja mentalmente elaborados. A crianga
deve permanecer em seus anos iniciais de vida na auséncia da intelectualidade precoce e
aproveitar suas experiéncias neurossensoriais, a vivéncia da imaginagao, das imagens
percebidas no mundo para crescer de maneira apropriada, natural.

Ao focar os aspectos ludicos na Educacdo Infantil, os tedricos Vygotski (2014), Steiner
(2013), Piaget (2017) e Montessori (1965), também apresentam o valor dessa atividade no
processo de aprendizagem, assim como a importancia da presenca do professor. Ter um

ambiente rico em estimulos, desafiador, acolhedor e seguro para a crianga explorar e ter
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interacdes com seus pares e com os adultos possibilita experiéncias significativas e que
permeiam a aprendizagem.

O brincar é a pratica de aprendizagem utilizada pela crianga para conhecer e apreender
o mundo. Nos primeiros anos de vida, principalmente, existe uma evolucdao neurobioldgica e
comportamental que pode serinfluenciada e influencia o repertério brincante vivenciado pela
crianca, em todos os contextos sociais. Baseado na experiéncia pratica dos autores, verificou-
se as dificuldades encontradas pelos professores em relacao ao tema. Tornou-se importante
a compreensao de como os professores utilizam o brincar no dia a dia como método de
ensino, como se deu a formagao académica desses professores sobre esse tema, e a relagao
entre esses dois fatores, constituiu a problematica do estudo. Com essas indagacdes, o
objetivo da pesquisa foi conhecer a visao e as praticas relativas ao brincar aplicadas por
docentes da rede de Educagdo Infantil do Municipio de Curitiba - PR. Para atingir o objetivo
geral, a pesquisa apresentou trés objetivos especificos: I. identificar o perfil sdcio
demografico dos participantes; Il. identificar a relacao da formacao académica dos docentes
da Educagao Infantil com a pratica ludica; e Ill. investigar como os professores utilizam a
pratica lddica na Educacao Infantil, que foram respondidos de acordo com as perguntas do
questionario, sistematicamente direcionadas a elas.

O questionario foi disponibilizado na plataforma Google Forms, contendo 19 questdes
fechadas e 01 aberta, e divulgado nas redes sociais (Facebook e Instagram), com convite por
meio de link e acesso aos docentes da Educacao Infantil interessados em participar. Os
critérios de inclusdo para participacao na pesquisa foram: docentes que atuam na Educacao
Infantil no Municipio de Curitiba, com formacao de nivel superior, e que assinaram o TCLE
(Termo de Consentimento Livre e Esclarecido).

No préximo tépico serdao apresentados os procedimentos metodoldgicos utilizados
e em seguida os resultados e a discussao dos principais achados evidenciados. E por fim, nas
consideracdes finais, estao destacadas as percepc¢des dos autores bem como as limitacdes e
sugestdes para estudos futuros.

2. Metodologia
Para este trabalho a abordagem qualitativa foi selecionada, pois, segundo Creswell
(2014), essa metodologia oferece um procedimento de coleta, andlise e combinacdo de

técnicas, com um mesmo desenho de pesquisa. Isso possibilita uma abordagem de
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multimétodo, com a interagao entre os olhares sobre o objeto de pesquisa, colaborando com
melhores possibilidades analiticas.

O tipo de pesquisa qualitativa descritiva tem como finalidade, descrever as
caracteristicas ou criar rela¢des entre varidveis, utilizando técnicas padronizadas de coleta de
dados. Estao incluidos nesse tipo de pesquisa o estudo de caracteristicas de uma populacao,
a qualidade de atendimento publico ou ainda o levantamento de opinido, crencas ou atitudes
de um grupo determinado (GIL, 2008).

O Lécus da pesquisa foram as redes sociais (Facebook e Instagram) com foco em
professores de Educacdo Infantil do Municipio de Curitiba - PR. O motivo da escolha deste
l6cus se deu pelo fato de que, quando o projeto de pesquisa foi aprovado pelo Comité de
Etica, em 1° de junho de 2022, sob o Parecer de nlimero 5.444.235, as escolas e Universidades
ainda se encontravam com restricdes de convivio social devido a pandemia da COVID-19.

Segundo o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira,
(Inep) o Censo Escolar Nacional de 2021 revelou que no Parand, especificamente, sdo 197.664
criancas em creches e 276.973 em pré-escolas (publicas e privadas), e Curitiba representa
14,5% das matriculas, 17,9% dos docentes e 12,9% de escolas de Educacao Infantil do estado
(BRASIL, 2022).

3. Resultados e Discussao

Com base nas respostas dos 31 participantes, foi possivel responder aos trés objetivos
especificos elencados e, assim, identificar o cendrio atual de pratica pedagdgica.

Para o primeiro objetivo, o universo de professoras que participaram da pesquisa
retratou uma populacdo 100% do sexo feminino, com idade entre 36 a 45 anos em sua maioria.
O fato de todas serem do sexo feminino corrobora em parte a pesquisa realizada por Pena e
Moreno (2020), a qual identifica a maioria de professoras na Educacdo Infantil, do sexo
feminino. E possivel que este fato esteja relacionado a construcio histérica do papel social da
mulher, uma vez que a func¢do da profissional que trabalha com criancas pequenas estd
relacionada diretamente ao cuidado e ao afeto, caracteristicas atribuidas ao género feminino,
como “cuidadora nata” (MARTINS; SOUZA; MELLO, 2020). O que é possivel perceber com os
estudos e a realidade das escolas de Educacao Infantil, é que as familias, e mesmo os
profissionais tém a figura materna como referéncia do cuidado das criancas pequenas. Na
opinido dos autores nao necessariamente corresponde a necessidade real frente as questdes

educacionais. A crianca precisa de um adulto de referéncia afetiva, que possa suprir suas
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demandas emocionais e de cuidados, oferecendo seguranca e afeto para seu
desenvolvimento pleno, independente do sexo desse adulto.

Para o segundo objetivo, os dados coletados inferem sobre a realidade do nivel de
formagao académica e continuada e o reflexo desse conhecimento adquirido na aplicagdao
pratica em aula.

A totalidade das respondentes possuem educacdo de nivel superior (90,3%) tem
formacdo em Pedagogia e 74% cursou pds-graduacdo (Gestdo Escolar, Educacdo Inclusiva e
Psicopedagogia foram os cursos mais citados, respectivamente). Ainda com olhar para a
formacao das docentes, 67,7% afirmaram que cursaram disciplina especifica sobre o lidico e
77,4% participaram de cursos extracurriculares sobre o tema (66% afirmaram que o curso foi
oferecido pela instituicdo de educacdo onde trabalham).

Os dados coletados evidenciam o nivel de instru¢do educacional de pds-graduacao das
participantes da pesquisa, porém, apesar da formacdo académica e continuada (PJs-
Graduacdo e Cursos de Extensdo), 74,2% afirmaram que ndo julgam sua formacdo sobre o
tema brincar suficiente.

O grau de escolaridade ndo esta diretamente relacionado ao grau de conhecimento,
embora seja o resultado esperado. Isso é discutido pelos autores Martins e Cruz (2020),
Viskovi¢, Sunko e Mendes (2019), que enfatizam que reflexdes e leituras ocasionais sobre o
tema ndo resolvem as dificuldades resultantes da formacdo, sendo necessario um processo
de educacao continuada estruturada e de qualidade, prevendo o brincar, o desenvolvimento
da crianca e a organiza¢dao do ambiente e da rotina de aula. Os resultados da educacao formal
bem como a adicional sdo intervenientes significativas, sendo verificado no artigo dos
mesmos autores que educadores com maior nivel de escolaridade consideram a brincadeira
infantil mais importante, em compara¢ao com educadores com menor nivel de educagao
formal. E essa diferenca € ressaltada também no comportamento de maior aceitacao do
processo de inclusao e da introducao de adaptacdes para as criancas com desenvolvimento
atipico.

O terceiro objetivo, que investigou como os professores utilizam a pratica lidica na
Educacdo Infantil, identificou, de acordo com as respostas das docentes, que a maioria (61,3%)
apresenta experiéncia em Educacdo Infantil, pois atua na drea ha mais de 10 anos.

E predominante entre as docentes a utilizacdo dos autores classicos, Vygotski(2014),
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Steiner (2013), Piaget (2017) e Montessori (1965), para embasar a prética pedagdgica.

As professoras indicam que ha dominancia de metodologias lidicas em sala, sendo a
ordem de prevaléncia: atividades ludicas pedagdgicas, brincar direcionado, brincar livre e
atividades de registro. Tanto as atividades estruturadas quanto as brincadeiras livres sdao
recomendadas para proporcionar as criancas oportunidades de explorar o ambiente e se
envolver em atividades individuais, em pequenos grupos e em todo o grupo, e para o
envolvimento ativo no processo de aprendizagem (PINCHOVER, 2017).

Embasados nas descobertas de uma avaliacdo de longa duracdo de abordagens
baseadas em brincadeiras versus abordagens de instrucao direta, Sproule, Walsh e McGuiness
(2021) defendem que seja dada maior énfase ao lidico como ferramenta pedagdgica, ndo
apenas para garantir que a aprendizagem efetiva ocorra, mas para que as criancas continuem
interessadas e engajadas no processo, mesmo durante atividades que ndo sejam lddicas.
Ainda afirmam que os profissionais parecem confortdveis ao promover os aspectos sociais e
emocionais da aprendizagem por meio do jogo, mas quando se trata de aprendizagem com
conteddo de ordem académica, eles apresentam dificuldades, achando que é uma tarefa
muito mais complexa, e acreditam que o brincar e o aprendizado académico sdo
incompativeis, pois as atividades de tipo instrucional devem prevalecer para garantir ganhos
académicos e intelectuais em vez de permitir que as criancas brinquem livremente para seu
desenvolvimento holistico.

A maioria das criancas atendidas pelas professoras da pesquisa tem idade entre 5 e 6
anos e as atividades direcionadas sao as principais. Mesmo com essa caracteristica, elas
relatam (96,7% das respostas) que utilizam o brincar como recurso pedagdgico e acreditam
que o grau de importancia da atividade ludica para a aprendizagem é de nivel maximo,
corroborando a literatura, autores classicos como Vygotski (2014), Montessori (1965), Piaget
(2017), Steiner (2013), a BRASIL (2017), e BRASIL(1996), as quais apresentam a importancia do
brincar para o desenvolvimento infantil nos anos escolares iniciais.

As professoras relataram que em todos os niveis da Educacao Infantil, de escola
publica ou privada, criancas com desenvolvimento tipico ou atipico brincam normalmente
entre elas, mesmo quando ha necessidade de alguma adaptacao especifica. Porém, apesar
do brincar “normal’”” entre as criangas com desenvolvimento tipico ou atipico, é importante
ressaltar, conforme descrito por Viskovi¢, Sunko e Mende$ (2019), que aquelas com

desenvolvimento atipico, se ndo forem incentivadas pelos educadores por programas
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personalizados ou receberem auxilio (principalmente as que apresentam dificuldades de
comunica¢do), demonstram menos vontade de brincar sozinhas, bem como menos
elementos simbdlicos e funcionais durante a brincadeira, do que quando ha intervengdo. Na
pesquisa de campo, 48,4% das professoras utilizam adaptacdes para o brincar, mas 38,7% ndo
utilizam nenhum tipo de adaptacado, colocando em questionamento se essas criangas estao
tendo oportunidades adequadas para interagir durante as brincadeiras.

A questdo que descreve os desafios encontrados diariamente pelas docentes para
oportunizar o brincar em sala de aula informa que, em primeiro lugar, o maior desafio
destacado pelas professoras é o tempo “curto, insuficiente” para brincar devido as atividades
pedagdgicas, cuja demanda concorre com as atividades lddicas. Esse fator pode ser explicado
de acordo com a pesquisa de Canaslan-Akyar e Sevimli-Celik (2021), que afirmam que no relato
de professores sobre a responsabilidade e a pressao académica como fatores para a
diminuicdo da ludicidade em criancas e adultos, devido aos padrbes esperados de
aprendizagem, bem como a forte énfase colocada no desempenho académico nos primeiros
anos de aprendizagem, o tempo para brincar nas escolas estd diminuindo.
Consequentemente, as criancas tém menos oportunidades de se envolverem em atividades
[udicas, pois a percepcao do brincar como uma atividade sem sentido e permissivo limita seu
lugar nas escolas, porque € considerado improdutivo ou perda de tempo.

Os autores Kekesi, et al. (2019) revelam em sua pesquisa que o brincar parece ter
ficado em segundo plano na Educagao Infantil se comparado as atividades de instrug¢ao
dirigida pelo professor, com base na crenca de que estas sdo mais eficazes do que o brincar
na preparacao das criancas para um bom desempenho em avalia¢bes baseadas em padrdes.
Isso justifica a falta de tempo para brincar, pois, pela expectativa e padrées impostos, muitos
professores reduzem o tempo de brincadeira. No entanto, eles podem ndo estar
considerando os beneficios que o brincar oferece ao desenvolvimento das criangas.

Na pesquisa de Martins e Cruz (2020, p. 6), houve relato de professor atribuindo as
deficiéncias em sua formacao a dificuldade que sentia em respeitar as especificidades das
criancas e sua necessidade de liberdade para brincar: “N&o sei se brincar é para isso, sé para
ter um objetivo. Eu questiono muito a questdo da liberdade... realmente ndo tenho muita
leitura sobre isso...”. Aresisténcia em permitir que as criancas brincassem livremente remete

a abrir mao do dominio sobre a sala e deixa-la sem controle. Isso parece estar relacionado ao
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fato de que a imprevisibilidade da brincadeira exige um esfor¢o de adaptacao do prdprio
professor, j& que seu papel, a educacdo das criangas, costuma estar associado ao
estabelecimento da ordem, muitas vezes alcancada pela imposicdo de limites e disciplina.

O segundo maior nimero de relatos foi 0 sobre comportamento das criangas: “choro”,
nao conseguir lidar com a “frustracao de perder” e quando “acaba a brincadeira”, “nao
respeitar as regras” e “falta de interesse”. Esses apontamentos indicam algumas hipdteses a
serem consideradas, como a diferenca de compreensdo entre professor e criangas sobre o
brincar, as expectativas da professora durante o jogo e a realidade experienciada e
demonstrada pela crianca. Essas suposicdes podem ser devido a conceitos sobre o brincar
livre, ao entendimento de que atividades académicas sao necessariamente guiadas a um fim
especifico que gere conhecimento mensurdvel e, principalmente, a percepcao dos
professores em relacdo ao brincar, que relaciona essa pratica como ferramenta de
aprendizagem somente quando guiada, uma vez que o brincar livre esta relacionado a
“bagunca”, conforme Martins e Cruz (2020, p. 5) descrevem em sua pesquisa.

Muitos autores (MARTINS; CRUZ, 2020; VISKOVIC; SUNKO; MENDES, 2019) afirmam
que o brincar é de fato uma atividade essencial para qualquer crianca, no sentido social e
cognitivo, sendo imprescindivel para o0s aspectos interativos e simbdlicos, o
desenvolvimento, emocional e sociorrelacional, o pensamento criativo, o comportamento de
flexibilidade, as habilidades de resolu¢do de problemas e a adaptacdo eficaz no meio
ambiente.

Para Martins Filho e Martins Filho (2022, p. 6), “[...] o brincar apresenta-se como
dimensao indispensavel e integrante do dia a dia dos contextos educativos da educagao
infantil”’, pois este ato fornece diversos tipos de elementos para andlise e registro, que podem
servir como encaminhamentos para a acao e intervengao do docente.

Coelho, Cadima e Pinto (2019) reforcam que a escola influencia o desenvolvimento da
crianca por fatores como: relacdo (entre pares, adulto-crianca), ambiente (adaptacdes dos
materiais, acessibilidade, qualidade das interacdes sociais e tipo de atividade disponibilizada)
e engajamento infantil. Eles descrevem em sua pesquisa a descoberta de que as salas de aula
nas quais as criancas passavam mais tempo brincando livres apresentavam niveis mais
elevados de qualidade global (conforme avaliado pela Escala de Avaliagdo do Ambiente da
Primeira Infancia), do que salas de aula com um perfil mais instrucional liderado pelo

professor, e que muito embora o tempo de jogo livre estivesse associado a niveis mais baixos
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de organizacao da sala de aula e de apoio educacional, a brincadeira livre registrou os niveis
mais elevados de engajamento para os trés grupos de criancas (com desenvolvimento atipico,
em risco e com desenvolvimento tipico).

Segundo os autores da pesquisa, esses resultados demonstram que, possivelmente,
os professores ndo estao aproveitando todo o potencial que as brincadeiras livres oferecem,
como oportunidades de aprendizagem, com base nos interesses e no engajamento
espontaneo das criancas. Despertar o interesse delas e ter envolvimento espontaneo e o
engajamento para construir, elaborando e direcionando intencionalmente as competéncias
de aprendizagem, é uma pratica recomendada e de grande importancia, destacada pela
educacao regular, educacdo inclusiva e diretrizes escolares.

As professoras que atuam em escolas publicas citaram como desafio para o brincar:
recursos materiais e financeiros e espaco fisico. Sobre esses pontos, o Inep (BRASIL, 2022)
publicou uma pesquisa das condi¢des dos recursos disponiveis nas Escolas de Educacao
Infantil do Brasil, na qual retrata que as escolas privadas apresentam melhores condi¢des que
as publicas nesses quesitos, porém diverge da realidade das professoras que responderam ao
questiondrio. Pois em ambos os tipos de institui¢bes as questbes de materiais se igualaram.
A diferenca ficou no relato de recursos financeiros e espaco fisico, mas que corresponde
apenas a 18,7% (12,5% espaco fisico, 6,25% recurso financeiro) de todas as queixas.

Embora a porcentagem ndo seja expressiva, ela é motivo de atencao, pois segundo
o Plano Nacional da Primeira Infancia (PNPI) todos os direitos das criancas entre 0 e 6 anos
devem ser atendidos, entre eles estdo os direitos a vida, a alimentacdo, a educacdo infantil, a
uma familia, a assisténcia social, entre outros. Mas, recentemente, outros objetivos tém
estado sob o olhar governamental: “IV) o direito ao brincar, que implica ter brinquedos,
espaco e tempo de brincar”(BRASIL, 20203, p. 23). Além de especificar a necessidade de

[{3

inclusao e acessibilidade para todas as criancas e promover a igualdade, estabelece: “o
brincar como ocupacdo prdpria, intensa, livre e exuberante da infancia, enfim, do ambiente
heuristico que promove o desenvolvimento mais amplo possivel de suas potencialidades”
(BRASIL, 20203, p. 28).

Em relacdo a escola publica, uma questao que se destaca é a referéncia do relato de
desafio como a “compreensdo da equipe pedagdgica sobre a importancia do brincar no

contexto educacional” (12,5%), que ndo foi apontado pelas professoras de escola particular. E



O brincar na Educacgdo na Infantil: teoria e prdtica na formacao e visdo dos professores

em 6,2% de indicacdo como desafio na escola publica e 9% escola particular estd a
compreensao da importancia do brincar pelos pais. Essas informacdes estdao em desacordo
com a legislacdo e todos os estudos sobre Educacao Infantil. A Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) destaca a importancia do brincar e “identificam dois eixos estruturantes
das praticas pedagdgicas, em torno dos quais todas as atividades de aprendizagem e
desenvolvimento da crianca acontecem: as interacées e o brincar”. (BRASIL, 2017, p. 96)

A PNPI, afirma que em ambientes educacionais, creches e pré-escolas, onde a crianca
passa grande parte do dia, deve ser priorizado o brincar livre e, mesmo com atividades
dirigidas e sugeridas pelos professores, é fundamental “[...] conservar a plenitude da
brincadeira, ou seja, a espontaneidade, o cardter desafiador, o arrebatamento, o mistério e a
surpresa, sob pena de destruir seu encanto” (BRASIL, 20203, p. 99). Isso implica que ela esteja
sem nenhum direcionamento e sem exercicios dirigidos por, pelo menos, 60% do tempo. O
PNPI também destaca a importancia da participacao de gestores, educadores, profissionais
da saulde e da assisténcia social e dos pais, de modo que se comprometam com a produc¢ao
de brinquedos e equipamentos para as criancas com desenvolvimento atipico brincarem nos
diversos espacos de maneira acessivel, para tornar os espacos e relacdes inclusivos e para que
todo o grupo aprenda a lidar com a diferenca, focando as potencialidades das criancas, e ndo
suas limitag6es. (BRASIL, 2020a)

A fim de propor uma solugdo para os desafios que as docentes encontraram, algumas
alternativas sao apontadas como facilitadoras e incentivadoras da pratica pedagdgica ludica
em sala, sendo a primeira delas a “realizacdao de cursos de aprimoramento sobre o brincar”.
Autores como Martins e Cruz (2020, p. 6) identificam em seus estudos “prejuizos na qualidade
do trabalho do professor da Educagao Infantil decorrentes de uma formagdo basica fragil,
pela auséncia de um processo de formacao contextualizado”.

Freitas (2017, p. 73) afirma que “[...] o brincar e a ludicidade se inscrevem como saberes
que tém uma especificidade na atuacdo docente da educacdo infantil” e descreve em seu
trabalho a importancia da formacdo do professor dessa etapa da educacao a partir da
singularidade da crianca e da infancia, para a construcdo das relacdes, do espaco, da
orientacdo de suas praticas, a partir da identificacdo com o seu fazer. Pereira (2017) corrobora
a importancia e necessidade de atencao a educacao inicial e continuada para a pratica ludica
pedagdgica. A autora relata a escuta de depoimentos realizada por Oliveira (2019), a qual

evidencia o brincar como processo de constituicdo do desenvolvimento da crianca e a
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caréncia de estudos sobre o brincar nos cursos de formacao de professores da Educagao
Infantil. Além disso, foi constatado que “os cursos de formacdo de professores tém
privilegiado pouco os estudos e praticas sobre o lidico e as formas de garantir as criancas o
direito de brincar” (OLIVEIRA, 2019, p. 23).

Santos e Silva (2022) preconizam sobre a importdncia do papel do professor no
processo de ampliagdo da aprendizagem da crianga e reforca a importancia da capacitagao e
direcionamento na qualificagao dos professores. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Brasileira (LDB) destaca a formacdo continuada de docentes. O ambito educacional exige que
os profissionais estejam qualificados, assim a capacitacdo e qualificacao devem fazer parte da
formacao dos profissionais da educacdo. (BRASIL, 1996)

Outra solucdao apontada pelas docentes é ‘“mais acesso a material didatico
especializado sobre brincar na Educacdo Infantil”’, que complementa a primeira solucao, a
respeito da necessidade de cursos de aprimoramento e maior conhecimento sobre as
especificidades Iudicas.

Em terceiro lugar, como solu¢dao mais citada estd “maior incentivo da direcao da
escola”, seguido de “que a escola tenha mais opcdes de materiais lidicos em sala de aula
(brinquedos, jogos, parquinho)” e, por fim, a ““compreensao dos pais sobre a importancia do
brincar”. A conexdo entre os eixos professor, escola (direcdo e equipe pedagdgica) e familia,
segundo Ciarini (2015), é fundamental na formacdo da identidade da crianca, eles devem
manter um didlogo de parceria e cooperacao entre si, como interlocutores no processo de
Educacao Infantil. Essa relacdo de apoio e compreensao para as praticas, focada nos
beneficios e desenvolvimento da crianca deve ser ancorado no respeito e troca de
informagdes entre a comunidade escolar e familia.

4. Conclusao

A fase da Educagdo Infantil tem fun¢ao crucial no desenvolvimento humano devido a
importancia e contribuicGes para as competéncias psicomotoras e socioemocionais. Esse
periodo tem impacto no desenvolvimento das emocdes e das relacdes, gracas ao vinculo
afetivo que a crianca estabelece com seus cuidadores, professores e seus pares, e auxilia na
construcao das emogdes e das habilidades motoras e cognitivas.

O objetivo deste estudo foi conhecer a visao e as praticas aplicadas por docentes da

rede de Educacao Infantil do municipio de Curitiba. Para isso, foi necessario identificar o perfil
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desses professores, a relagcao com a formacao inicial e continuada e a pratica desses docentes.
O cendrio encontrado no presente trabalho e sua correlacdao com a literatura foi importante
para verificar as concordancias e discordancias em relagdo as teorias de autores cldssicos e
evidéncias de autores contemporaneos.

Todos os autores apresentados neste estudo corroboram a necessidade do olhar
intenso na formacao da crianga nos primeiros anos de vida, por ser a base do comportamento
para todas as fases, e destacam o papel do brincar no processo de aprendizagem de
habilidades e competéncias em todas as areas e ambientes sociais.

Com todo embasamento técnico cientifico e legal apresentado, por meio de artigos,
teses e literatura classica, sobre a importancia e necessidade do estabelecimento de
programas, acdes e formagao de profissionais sobre o brincar para o desenvolvimento
integral do ser humano nos seis primeiros anos de vida, torna-se evidente a necessidade do
olhar para a pratica ludica na Educacdo Infantil e o quanto esse tema avancou. No entanto,
conforme observado no presente estudo, ainda ndo esta sendo aplicado efetivamente para
melhorar a qualidade do desenvolvimento das criancas de primeira infancia.

As diretrizes politicas pedagdgicas relacionadas a Educacao Infantil informam e
explicitam o papel do professor como mediador, como ponto-chave da ampliacdo da
aprendizagem da crianca. Referem a importancia da qualificacdo dos docentes para
conhecerem e assumirem a responsabilidade de disponibilizarem um ambiente adequado,
uma pratica pedagdgica ludica fundamentada para intervencao qualificada e a contribui¢ao
significativa no desenvolvimento integral e de bem-estar da crianca.

Evidéncias tedricas e da pesquisa de campo mostraram que mesmo que haja a oferta
de cursos e disciplinas especificas sobre o brincar, parece ser insuficiente para a compreensao
e pratica do brincar em sua plenitude. Seria a qualidade da capacitacao profissional primordial
na determinacao desse resultado? O que precisa ser feito para que o conhecimento possa ser
aplicado na pratica de maneira satisfatéria e os beneficios para o desenvolvimento infantil
sejam concedidos em sua integralidade?

A identificacdo e adequacdo dos espacos e recursos das instituicdes de acordo com as
especificidades da faixa etdria, de modo que permitam brincadeiras e jogos e incentivem a
autonomia (parques, salas, banheiros e drea de alimentacdo), bem como mobilidrios,
brinquedos, materiais artisticos e culturais, fazem parte do contexto de conhecimento

necessdrio para os docentes e s3ao essenciais para oferecer integralmente o direito a
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educacao de qualidade. Assim, os dados encontrados caracterizam a realidade em que os
professores da Educacdo Infantil estdo inseridos e indicam que algumas solugdes de facil
acesso, como a qualificagao sobre o brincar, poderiam elevar o tempo e a qualidade das
atividades ludicas, o interesse e a participacao das criancas. Até mesmo questdes como
espago, materiais e compreensdo sobre a importancia do brincar para a familia e para toda
equipe escolar poderiam ser mais bem identificados, planejados e incentivados, pelo
conhecimento da importancia e beneficios para a aprendizagem e desenvolvimento das
criangas durante a primeira infancia.

Este estudo permitiu o levantamento atualizado de contelddo especifico sobre o
brincar na Educagdo Infantil relacionado com a visao dos docentes que atuam na drea e as
concepcOes de autores classicos. Dessa maneira, foi possivel constatar que, apesar do grande
numero de materiais escritos sobre a importancia do brincar, a utilizacdo do ludico como
proposta de ensino nao tem, até o presente momento, aplicabilidade adequada.

Apesar da limitacao do estudo, pelo fato de ndo ter sido possivel realizar entrevistas
com discursos mais detalhados das docentes da Educacao Infantil (decorrente das restri¢des
de contato social devidas a pandemia da COVID-19) ou mesmo a presenca das criancas, como
participantes, houve a busca e descricao minuciosa por meio das respostas ao questionario
aplicado, embasando a realidade das participantes e mostrando os pontos de fragilidade pela
visdo desse grupo de professoras de Curitiba.

Também foi identificado como limitacao do estudo a quantidade de respondentes,
pois, embora tenha sido disponibilizado nas redes sociais especificas de professores de
Educacdo Infantil de Curitiba, com potencial de 38.100 respondentes, apenas 0,08%
participaram da pesquisa.

Propostas de materiais direcionados a Educacdo Infantil baseados na BNCC (BRASIL,
2017), e PNPI (BRASIL, 2020a) ja existem e eles sdo disponibilizados por Instituicdes,
Funda¢bes e pelo Ministério da Educacdo, de maneira gratuita. Alguns exemplos sdo o
programa Prolnfantil (BRASIL, 2020b), curso para formacdo de docentes exclusivos para
Educacdo Infantil (BRASIL, s/d), e o Curso Educacdo Infantii AVAMEC, com objetivo de
atualizagao e reformulacao das praticas pedagdgicas, seguindo as propostas da BNCC para

Educacdo Infantil (BRASIL, 2021).
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Apesar de essas iniciativas estarem disponiveis ao publico docente especifico, de
maneira livre e gratuita, ha de se avaliar a amplitude de divulgacao, além da motiva¢ao dos
docentes, pois nenhum desses programas foi citado pelas professoras na pesquisa.

Assim, com este estudo, sugestdes para futuras pesquisas podem ser pertinentes e
partir desse ponto, com proposta de intervencao por meio de cursos e materiais didaticos de
capacitagao para professores, com a andlise posterior dessas agfes, quantificando e
qualificando os resultados e impactos no desenvolvimento de praticas pedagdgicas ludicas.
Além disso, foi possivel perceber também aimportancia do envolvimento das pedagogas, dos
dirigentes e dos familiares no debate sobre o tema.

A expectativa deste trabalho é de que a discussao sobre aimportancia do brincar para
as criancas pequenas, que permanecem nas escolas por muito tempo durante o dia, nao se
perca. O brincar na infancia, principalmente em contexto escolar, ndo pode cair no
esquecimento e ser dispensado em virtude de uma sociedade que busca exceléncia na
educacao por meio de protocolos reducionistas, sem contextos significativos para criangas,
conduzida pela disputa de primeiro lugar em vez de cooperacdo e relacdes socioemocionais
saudaveis.

A busca de estudos e pesquisas por uma escola e por um mundo mais brincante faz-se
mister para o desenvolvimento de criancas, jovens e adultos preparados para os desafios que
encontrardo ao longo de sua vida.
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