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Resumo

Temos acompanhado nas ultimas décadas uma intensa mobiliza¢ao no pais em prol da construcao de
parametros, diretrizes, orientacbes e propostas que visam a normatizacdo dos curriculos (LOPES,
2015b). Este artigo tem por objetivo tratar das articulacbes em torno da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) como projeto curricular Gnico para um “todos”, a luz de tempos inéditos posto pela
pandemia de COVID-19, que buscam ressignifica-la como uma “janela de oportunidades” por redes
que atuam com “edu-businesses” ou negdcios em educacdo (BALL, 2014). Aborda-se o tema a partir
de referenciais pds-estruturais, pds-fundacionais. O texto aponta a impossibilidade de um projeto
curricular Unico e aposta na produgdo de curriculos contextuais como politica de curriculo.
Palavras-chave: Politicas de Curriculo; Negdcios em Educagao; BNCC.

Abstract

Inrecent decades, we have followed an intense mobilization in the country in favor of the construction
of parameters, guidelines, guidance and proposals aimed at standardizing curricula (LOPES, 2015b).
This article aims to address the articulations around the Base Nacional Comum Curricular (BNCC) as a
single curricular project for “all”, in light of the unprecedented times posed by the COVID-19 pandemic,
which seeks to reframe it as a “window of opportunity” by networks that work with “edu-businesses”
or businesses in education (BALL, 2014). The theme is approached from post-structural, post-
foundational references. The text points to the impossibility of a single curriculum project and bets on
the production of contextual curricula as curriculum policy.
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Introducao

Temos acompanhado nas ultimas décadas, uma intensa mobilizacdo no pais em prol
da construcao de parametros, diretrizes, orientacdes e propostas que visam a normatizagao
dos curriculos (LOPES, 2015b). As demandas em torno das politicas de curriculo buscam
responder aos apelos por estabilizacdo, por uma ordem, uma direcdo para o campo curricular
(SANTOS; BORGES; LOPES, 2019), a ser discutido aqui como projeto impossivel, inalcancavel.

Entre a projecao e as praticas cotidianas, a partir de referenciais pds-estruturais, pds-
fundacionais, este texto defende que qualquer projeto curricular serd sempre um “(...)
projeto impossivel, mas ainda assim, necessario” (LOPES; BORGES, 2015, p. 505). Logo, o que
se reafirma é a impossibilidade de pensarmos as politicas curriculares como um projeto
ultimo, fechado, sem margens para discussao.

Os esforcos em torno da construcdo de uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
talvez seja o exemplo mais ilustrativo e atual de movimentos que visam responder a
demandas por uma estabiliza¢do curricular. Portanto, este artigo' tem por objetivo tratar das
articulacdes em torno da BNCC como projeto curricular dnico para um “todos”, a luz dos
tempos inéditos posto pela pandemia de COVID-19", que buscam ressignificad-la como uma
“janela de oportunidades” por redes que atuam com “edu-businesses” ou negdcios em
educacdo (BALL, 2014).

Dialogamos com autoras brasileiras que compreendem as politicas de curriculo como
praticas discursivas (LOPES, 20153, 2015b; MACEDO, 2019, 2020) na relacdo com a Etnografia
de Redes de Stephen Ball (2014). A partir dessas abordagens consideramos que “[...] textos
desde documentos oficiais (ou ndo), as falas, as imagens, constituem praticas discursivas” e,
portanto, sdo tomadas como fontes para esse estudo (DIAS; BORGES, 2018, p. 338).

A discussao que serd apresentada a seguir esta organizada em trés secbes: a primeira
trata do percurso tedrico-metodoldgico desse estudo; a segunda discute a BNCC como
proposta curricular Unica para um “todos” como um projeto impossivel; e, por fim, aposta-se
na producdo de curriculos contextuais como politica curricular.

Pensando as politicas de curriculo

A partir de referenciais pds-estruturais, pés-fundacionais, a politica curricular é tomada
como arena publica de disputas entre projetos que visam significar o que venha a ser

curriculo, conhecimento, cultura, ensino, aprendizagem, docéncia. Todos esses significantes
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atribuem sentidos a politica curricular e assim como ela estao sempre abertos a processos de
traducdo e rearticulacdo (LOPES, 20153; 2015b).

Defende-se, portanto, assim como Lopes (2015a), um curriculo sem fundamentos, por
tal abordagem indicar que ndo ha principios absolutos capazes de definir de uma vez por
todas o que vem a ser o curriculo ou a politica curricular.

Por isso, acredita-se que a prdpria ideia de projeto traz consigo uma ambicdo de ser
uma antecipa¢do, uma previsao que estara sempre submetida as contingéncias. Um projeto
politico que pense o curriculo é nada mais do que uma projecao, algo que se deseja no
presente que pode (ou ndo) acontecer no futuro.

Todo o projeto politico € marcado pela imprevisibilidade, desde o momento do seu
lancamento (LOPES; BORGES, 2015). Isso se dd pela amplitude de possibilidades de traducao
do mesmo e ocorre apesar das tentativas de controle dessa leitura. Rela¢cdes de poder sempre
atuardo buscando orientar uma dada leitura na direcao de seus interesses.

Nessa abordagem, entendemos ndo haver identidades plenas e, por isso, defendemos
a impossibilidade de um projeto Unico/ultimo para o curriculo de todo o territdrio nacional,
ainda mais de um pais com dimensdes continentais, como o caso do Brasil, marcado nao sé
pela diferenca (cultural, social e econémica), mas pela desigualdade, que foi ndo sé mais
visibilizada, mas também acentuada pela pandemia de COVID-19.

A impossibilidade de abarcar um “todos”, a defesa da diferenca, da nao fixacdo de
uma identidade plena e a valorizagao de projetos contextuais e localizados, ndo é a negacao
do direito de aprendizagem dos estudantes, tampouco de suporte aos professores que se

queixam de estar na docéncia a deriva. Ainda segundo Lopes e Borges (2015, p.503-504):

Ao contrario, defendemos que a auséncia de certezas é nosso antidoto contra o
autoritarismo e pode ser a alavanca de diferentes formas de mobilizacdo. E o
antidoto contra os projetos que se afirmam como unicos, as racionalidades que
desconhecem dinamicas contextuais, os projetos que pretendem tragar diagndsticos
e solu¢bes para a formacdo docente pela via do cdlculo ou pelas regulagdes
intensivas, as solu¢des supostas como salvadoras de todos a qualquer preco (grifo
da autora).

Para além de todo e qualquer esforco normativo que busca pela via dos textos
politicos controlar a docéncia, o curriculo e o ensino, concordamos com Lopes (2004) quando
a autora afirma a urgéncia das politicas curriculares serem olhadas e compreendidas como

fruto de um conhecimento produzido, simultaneamente, para a escola e pela escola. Entre as
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prescri¢Oes e a pratica, existe um universo de possibilidades de se produzir curriculos para a
Educacdo Basica que precisa ser visibilizado e levado em conta como politica curricular.

No entanto, as disputas em torno de significar o curriculo tem contado cada vez mais
com a presenca de novos atores e grupos sociais. Ball (2014) e sua discussdo sobre as redes
de politica trazem a possibilidade de problematizarmos os fluxos e transitos de ideias,
conhecimentos, capital e influéncias, que tem povoado as conversas sobre as politicas
educacionais.

A Etnografia de Redes de Ball (2014) nos ajuda a compreender, sobretudo, as
articulacdes tecidas por grupos sociais privados (distintos, mas interligados como parte de
uma mesma rede) que, de algum modo, tem assumido protagonismo no processo de
discussao e decisao que envolvem as politicas de curriculo e muito fortemente a BNCC.

Sobre a BNCC para um “todos”

A partir de uma perspectiva discursiva de curriculo e da politica curricular, observa-se
com preocupacao a proposta de uma BNCC e sua ideia central de curriculo unificado,
padronizado (ainda que ndo se diga curriculo), mas que quer se colocar como Unica
possibilidade de percurso de ensino para todos os brasileiros.

A BNCC colocada como “a salvacao” vem no formato de pacote de conteidos minimos
a serem ensinados e aprendidos, sob a justificativa de garantir os direitos de aprendizagem
dos estudantes, o que colocou os discursos contrarios a Base quase que automaticamente
como opositores as urgentes demandas dos brasileiros por educacdo (SOARES, 2021).

Embora buscando-se apoiar nos argumentos que dizem respeito ao direito de
aprendizagem e a justica social, a ideia de oferecer para uma populacdo diversa e plural os
mesmos conhecimentos ndo implica em assegurar direitos, tampouco pode ser considerada
justa. Pelo contrario. Um projeto de curriculo unificado sé pode contribuir para o
aprofundamento das desigualdades do pais.

Mais do que assegurar a aprendizagem, cabe destacar a pretensao de controlar o que
estaria sendo aprendido, uma vez que a padroniza¢ao garantiria um melhor monitoramento
e avaliacdo do curriculo, a despeito de toda e qualquer diferenca. Nas palavras de Cunha e
Lopes (2017, p. 26), na BNCC “[...] o direito de aprender ndo esta associado ao direito de
decidir sobre o que aprender. O aprendizado sé é considerado um direito, se for remetido a

metas pré-estabelecidas, fora das trajetdrias escolares e de vida dos estudantes”.
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Tal qual a Associacdo Brasileira de Curriculo (ABdC) emitiu em nota, em documento
produzido e encaminhado ao Conselho Nacional de Educacdo (CNE) no contexto de
discussdes da BNCC em audiéncias publicas, o que precisa ser defendido é o direito ao
pluralismo de ideias e concepcdes pedagdgicas previsto pela Lei de Diretrizes e Bases n°
9.394/1996 e a valorizacdo das producdes curriculares contextuais de cada regido, rede de

ensino e escola, uma vez que:

[...] qualquer proposta curricular precisa respeitar essas existéncias, reconhecendo
que as escolas ndao sao um campo vazio, mas realidades nas quais ja estdo
acontecendo, cotidianamente, invenc¢des, praticas e inovagOes curriculares, onde
existe, portanto, producdo de saberes (ABdC, 2017, p. 5).

Mas, esta ndo foi uma posicao do campo académico-cientifico como um todo. De
acordo com Cunha e Lopes (2017), houve pesquisadores da educacdo, do curriculo, que se
manifestaram favoraveis a BNCC e alguns participaram mais diretamente de seu processo de
producdo. Ainda que essas manifestacdes ndo representem um consenso sobre a discussao,
nao se refletindo como um discurso hegemdnico no campo sobre o tema, as mesmas nao
podem deixar de ser consideradas.

A propria iniciativa em torno de uma Base Nacional Comum Curricular ja se lanca
apoiada em um discurso interessado na deslegitimacdo do professor, do trabalho docente,
de sua pratica curricular, assim como da sua propria formacao.

H& na ideia da Base uma “[...] suposicao de que professores ndo sabem o que fazer
nas escolas sem uma base nacional predefinida” (LOPES, 20153, p. 456). Ainda de acordo com

Lopes (20153, p.458):

A base curricular nacional comum, nesse sentido, é concebida para suprir o que falta
a escola. E quanto mais se deseja afirmar o valor da base comum a ser construida,
mais se significa a escola (e os professores que nela trabalham) como carentes de
algo, mais se realiza uma homogeneizacao das escolas como lugares onde nao se
aprende. Mesmo porque a positividade do projeto apresentado é dependente do
diagndstico negativo das escolas.

Cabe questionar esta “falta” e, sobretudo, em relacao ao que ela se coloca. Serd que
falta aos professores conhecimento, formacdo? E de que conhecimentos e de qual formacao
estariamos falando? E as escolas sdo realmente espacos de ndo aprendizagens?
Conhecimento compreendido como sinénimo de relacdo de conteddos é o que a BNCC nos
apresenta e aprender a lidar com seus cédigos e descritores € o que parece que se espera dos

professores. Mas, serd que € isso que nos falta nas escolas? E a padronizacdo dos curriculos e
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0 engessamento do trabalho docente aquilo que os professores demandam como resposta
das politicas curriculares?

A Base vem com a intenc¢do de assentar o chdo, cobrir essa dita falha ou brecha, como
aquilo que falta a “boa educacdo” ou ainda como uma “[...] sutura da falta de qualidade”
(CUNHA; LOPES, 2017, p. 26). Falta essa a ser preenchida pelo conhecimento (entendido pela
BNCC como algo que pode ser elaborado, selecionado, porcionado e distribuido de fora para
dentro, de cima para baixo, sem dialogar com as escolas e com suas produg¢es curriculares
contextuais) e que sabemos que é imputado ndo sé aos estudantes, mas também aos
professores (SOARES, 2021).

Conforme vai se normatizando o curriculo como campo das prescricdes, vai se
cercando as possibilidades de traducao da politica curricular, assim como também propostas
e ideias de homogeneiza¢ao vao sendo normalizadas como sindnimo do que seja comum, da
Base Comum, quando sabemos que nao partimos da mesma base. Sobretudo, se
considerarmos que o processo apds a aprovacao da BNCC foi atravessado pela pandemia de
COVID-19, vivenciada de multiplas formas por cada rede de ensino, escolas, docentes,
estudantes e responsaveis.

Assim como ndo acreditamos em um percurso Unico de ensino que faca com que
diferentes estudantes, partindo de pontos distintos, possam ou devam trilhar um mesmo
caminho pedagdgico para atingir um objetivo ultimo, a pandemia logo evidenciou que
embora enfrentdssemos o mesmo inimigo (o mesmo virus) ndo estdvamos no mesmo barco.
Muito se falou de estar (no maximo) no mesmo mar, mas navegando de formas muito
diferentes; desiguais. Os reflexos dessas desigualdades se fizeram presentes nos diferentes
setores da sociedade, inclusive na Educacao.

ApOs trés versdes para apreciagao, tivemos a aprovagao de Bases para a Educacao
Infantil e o Ensino Fundamental, em 2017, e para o Ensino Médio, em 2018, ambas no governo
golpista de Michel Temer, do Movimento Democratico Brasileiro (MDB).

De 13 para cd, pouco foi mobilizado no ambito do governo federal, em torno da
implementacdo da BNCC. Segundo Macedo (2019), as iniciativas que vimos nesse sentido
estavam sendo “tocadas” mais por acbes de estados e municipios ou por parcerias

estabelecidas com o terceiro setor.
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Houve uma ampla participacdao de organiza¢des da sociedade civil, lideradas por
setores empresariais, desde as rodadas de debates publicos sobre a produ¢ao de uma BNCC
(MACEDO, 2019). Pode-se mencionar a atuacdo do Todos pela Educacdo e de instituicoes
parceiras ao movimento, como a Fundag¢ao Lemann, o Grupo Globo, o Banco Itad, entre
outros (CUNHA; LOPES, 2017). Em outra frente de articulacdo, o Todos pela Educacdo, junto
das instituicbes anteriormente citadas, aparece como um dos parceiros/apoiadores do
chamado Movimento pela Base.

O referido movimento, dito ndo governamental e apartidario, que reuni grupos
empresariais, movimentos da sociedade civil e instituicdes filantrdpicas, foi lancado em 2013
com o objetivo de acompanhar o processo de producao e implementacao da BNCC, visando
avangos na melhoria da qualidade da educacao.

De volta ao contexto pandémico que se instaurou a partir de mar¢o de 2020, indo ao
encontro do pensamento de Macedo (2020), embora se falasse muito em tempos inéditos,
as questdes educacionais enfrentadas (incluindo as demandas postas pelaimplementacdo da
BNCQ), tal qual as “solucbes” apresentadas para tratar as mesmas nao representaram uma
grande novidade.

Nem novo, nem tragico. Para alguns agentes sociais privados, a pandemia se
configurou como uma grande “janela de oportunidades” de se reativar discursos em torno
dos chamados negécios em educacdo ou “edu-businesses” (BALL, 2014). O “edu-businesses”,
segundo Ball (2014), trata de um mercado de solucbes privadas para questdes educacionais.

Ele se alimenta de um discurso de crise da educagao para langar pacotes salvacionistas
em torno de questdes como curriculo, qualidade, formacao de professores, com a promessa
de ser uma acdo mais rdpida e eficaz do que as proposi¢des do setor publico. O contexto
pandémico e a urgéncia colocada pela sociedade por solu¢des que pudessem encaminhar o
processo de escolarizacdo que fora interrompido (e os multiplos desafios que as redes
publicas de ensino enfrentavam para retoma-lo) fez com que articulacbes em torno da
privatizacdo e da oferta de servi¢os educacionais ganhassem muita forga.

Nas palavras de Ball (2014, pp. 184), conforme “[...] a educacdo publica pode ser
considerada como “quebrada”, entdo ha mais “consertos” para o setor privado fazer”. E

sabemos o quanto tais “consertos” podem ser lucrativos.
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Jorge Paulo Lemann, sécio fundador da 3G Capital, cofundador e membro do conselho
da Fundacao Estudar, criador da Fundacao Lemann e que presidiu por dez anos o Conselho
de Governanga do movimento Todos pela Educagdo, fez uma declaragao polémica, logo no
inicio da pandemia, ao qualificar a mesma durante uma conferéncia virtual como uma
oportunidade. Segundo Lemann: “O que eu gosto mais, francamente, é que toda crise é cheia
de oportunidades” (O GLOBO, 2020, s/p).

Camargo (2021) trata do avango do terceiro setor na oferta dos chamados “edu-
businesses” com foco na Educacao Basica. Segundo o autor, politicas de curriculo como a
BNCC e o Novo Ensino Médio ja se mostravam como uma grande “janela de oportunidades”
para o empresariado adentrar mais profundamente na Educa¢ao Basica, angariando recursos
publicos, ja que a mesma concentra a maior parte das matriculas nesse setor.

A vinculacao histdrica do setor privado com as redes publicas de ensino da Educacao
Basica para a venda de livros didaticos é um exemplo de como essa relagdao pode ser
altamente lucrativa. Desde o pendltimo edital, as editoras ja produziam materiais de acordo
com a BNCC, que tem sido posta como o eixo central das politicas publicas educacionais.

Do mesmo modo, com a recomendagao de isolamento social e o fechamento das
escolas, a necessidade de migracao do ensino para o ambiente virtual se tornou uma fonte de
recursos junto ao MEC e as Secretariais Estaduais e Municipais de Educacao, tanto no que diz
respeito as plataformas digitais para disponibilizacdo de contetdos (alinhados a BNCC), como
de venda de dados de internet para acesso aos mesmos (CAMARGO, 2021).

Lemann é um dos principais empresdrios que tem atuado de forma marcante na
articulacdo da expansao do ensino a distancia na Educacdo Bésica (CAMARGO, 2021). N&o é
a toa que a percepcao dele a respeito da pandemia foi de um momento de oportunidade de
se fazer e expandir negdcios.

De fato, Jorge Paulo Lemann vem mantendo ha anos (mesmo com a pandemia) seu
nome na lista dos principais biliondrios do pais, feita pela Revista Forbes Brasil (SOARES, 2021).
Em 2022 ele voltou a ocupar a primeira posi¢ao no ranking. O constante crescimento de seus
capitais nos faz pensar que o engajamento junto a entidades ditas filantrépicas, antes de
qualquer motiva¢ao de cunho social, € um investimento; um negdcio.

O que tratamos aqui sdo de novas formas de governanca articuladas anteriormente e

que se fortaleceram nesse contexto. Cabe destacar que as institui¢Ges privadas, a nova
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filantropia ou filantropia 3.0, os grandes conglomerados educacionais (responsaveis pela
venda de pacotes de politicas) ndo vem competir com o Estado, mas atuar em redes de
articulacdo com o mesmo (que demanda solucdes rapidas e eficazes no campo da educacdo)

na governanga dos sistemas de ensino (BALL, 2014; MACEDO, 2020).

Figura 1: Redes articuladas por Jorge Paulo Lemann atuantes nas politicas curriculares

Fundacao
Lemann

Todos pela
Educacao

Nova Escola

Jorge Paulo Lemann

Movimento
pela Base

Fundagao
Estudar

Fonte: Producao da prdpria autora.

O crescimento dos conglomerados em educacdo mesmo em um momento de crise
sanitaria que afetou de forma significativa a economia esta diretamente relacionada com a
forma como os mesmos ganharam com a crise espaco para atuar junto aos governos nas
politicas publicas, com destaque para as politicas de curriculo, se apropriando do orcamento
destinado para a educacdo (CAMARGO, 2021). Vale reiterar que essa possibilidade de
expansdo so de deu, gracas aos sucessivos avangos que os mesmos vem realizando ao longo
de anos com o amparo dos diferentes governos.

Quando utilizamos o Google como ferramenta de busca para as palavras-chave
“BNCC” e “Ensino Fundamental”, a primeira resposta que aparece é uma produ¢ao da pagina
da Funda¢do Lemann, seguida pelo site do Todos pela Educac¢ao, que tem como um dos

principais mantenedores a primeira instituicdo citada. Esse é mais um exemplo da forca de
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articulagao dessas redes nas conversas sobre as politicas educacionais de forma geral e as
politicas de curriculo. A pagina do MEC, no qual consta o documento oficial da BNCC, figura
como a quarta op¢ao na busca.

No ambito da BNCC pode-se citar ainda como exemplo a atuacao de Nova Escola
(criada e mantida pela Fundacdo Lemann, ou seja, mais um braco da mesma rede) como
responsavel pelo processo ndo sé de ressignificacdo da Base, mas de simplificacdo da mesma,
com propostas de materiais prontos e ditos de “mais facil acesso” para os professores.

O discurso de mediador/facilitador que Nova Escola aposta, coloca a politica e sua
compreensao como algo que por demandar um processo de simplificacao € naturalmente
dificil; inalcangavel para o professor. O mesmo fixa ainda os docentes em um lugar do nao
saber, do que nao possui conhecimento, além de Ihe imputar a responsabilidade pela sua
prépria formacgao.

“BAIXE: A APRESENTAQAO EM POWERPOINT OU PDF SOBRE AS COMPETENCIAS
GERAIS DA BNCC. Faga o download e use o material para sua formacao”, é o que diz uma das
chamadas do site da revista sobre a BNCC do Ensino Fundamental (NOVA ESCOLA, 2022, s/p).
Sem fazer mencao a nenhum autor como referéncia, o material apresenta de forma bem rasa
o texto original da BNCC (sem discutir a concepcdo de curriculo e/ou competéncias que estdo
ali em jogo), utilizando como recursos o uso de palavras-chave e a relacdo entre texto e
imagem como elementos “tradutores”, ou melhor dizendo, “redutores” do referido texto
politico.

Podemos observar abaixo a forma como o documento oficial trata das competéncias

gerais da BNCC 1 e 2 e como as mesmas sao reapresentadas pelo material de Nova Escola.

Figura 2: Competéncias gerais 1 e 2 originais

05 COMPETENCIAS GERAIS DA EDUCACAO BASICA

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, social, cultural
e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a construcao de

uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer & abordagem propria das ciéncias, incluindo a
investigacdo, a reflexdo, a analise critica, a imaginacdo e a criatividade, para investigar causas,
elaborar e testar hipdteses, formular e resolver problemas e criar solucges (inclusive tecnoldgicas)

com base nos conhecimentos das diferentes areas.

Fonte: MEC. Base Nacional Comum Curricular, s/p. Acesso Em: 14/01/2022.
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Figura 3. Competéncias gerais 1 e 2 simplificadas
Quais sdao as competéncias gerais?

Trata do aluno ativo, que reconhece a importancia da aprendizagem e reflete sobre como ocorre
@ a construcdo do conhecimento
Para desenvolver com os alunos: avaliagdo da pertinéncia e da confiabilidade de fontes de informacao

e demoenstracdo de autonomia para aprender.

2. Pensamento cientifico, critico e criativo

Fala do desenvolvimento do raciocinio e questionamento, da analise critica e da busca por solugdes criativas

-1@9 faladads
A.':‘ e inovadoras

Para desenvolver com os alunos: exploracdo de ideias, criagio de processos de investigacao para solucionar
problemas, formulacdo de perguntas e interpretacao de dados.

Fonte: Nova Escola. Competéncias Gerais da BNCC, p. 6. Acesso Em: 14/01/2022.

Consideramos que o material sobre a BNCC de Nova Escola nao representa uma ajuda
efetiva aos docentes, pois o objetivo ndo é a formacdo, o desenvolvimento e/ou o
aprimoramento de conhecimentos acerca do curriculo. Além disso, 0 mesmo tem contribuido
para afastar o professor da discussao da politica curricular, ja que ele se quer é encorajado a
ler o documento oficial e fazer suas proprias reflexdes.

No entanto, 0 mesmo possui uma posicao de destaque entre as op¢des online de
informacao sobre o tema, sendo, provavelmente, uma das principais fontes de consulta de
docentes de redes de ensino que nao deram conta de fornecer suporte e formacdo aos seus
professores no periodo de isolamento social.

O mercado editorial sempre acompanhou com atencao a producao de politicas
curriculares, uma vez que estas representam um campo fértil para o setor, principalmente
pela producdo e venda de materiais didaticos e de apoio pedagdgico. Na época da publicagao
dos PCN ndo foi diferente. As editoras atuaram rapidamente para fornecer toda a
instrumentalizacdo possivel para viabilizar a acdo/implementacdo pretendida da referida
politica curricular nas escolas.

A partir do ano de 1998, apds o lancamento dos PCN, Nova Escola passou a assumir
com mais frequéncia a pauta das politicas educacionais do pais, publicando ndmeros e
edicbes especiais dedicados a esta tematica. A discussao dos PCN se manteve ao longo dos
anos, ganhando espaco no periddico como um referencial para matérias com foco na
prescricao aos docentes dos diferentes niveis e campos disciplinares de atuacdo (DAMETTO,

2012).
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Observa-se como principal estratégia desta e de outras publica¢6es de materiais sobre
a BNCC que ganharam vulto apds a pandemia (ja que podemos observar que as mesmas sao
fruto de articulacbes que vem sendo construidas em redes ha anos), a disseminacdo de
discursos de prescricao e de deslegitimacao dos saberes docentes, para que as mesmas
possam ser vendidas e reproduzidas como “pacotes de solucdo” para as escolas do Brasil
afora. Afinal, quem seguird comprando manuais de instrucdo quando se der conta da sua
propria autonomia docente, quando se perceber como produtor de conhecimentos, de
curriculos?

Sobre a aposta na producdo de curriculos contextuais como politica de curriculo

A partir de abordagens pds-estruturais, pds-fundacionais, entendemos as politicas de
curriculo para além de um espago de defini¢do final ou de normas a serem seguidas e nao
mais contestadas. Isso quer dizer que qualquer iniciativa politica que se proponha a
estabelecer cendrios futuros e/ou prescrever curriculos a serem seguidos estardao sempre
sujeitos a precariedade, uma vez que toda politica é lida e traduzida nao sendo possivel, assim,
cessar seu fluxo de significacdo (LOPES, 2015b).

Entende-se ainda como um processo natural das politicas 0 movimento de disputa em
torno da sua traducdo (MACEDO, 2020). Ndo hd uma hegemonia incontestavel.

A partir de apropria¢bes das discussdes culturais por estudos pds-estruturalistas
entende-se a politica de curriculo como politica cultural publica que aposta nos “[...]
descentramentos de poder, aponta para a possibilidade de zonas de escape configuradas na
nova cena cultural hibrida” (LOPES, 2005, p. 58). Isso implica que uma vez que a politica é
instaurada, ela segue aberta a mudltiplas tradu¢bes que podem representar leituras e
ressignificacdes de um dado texto politico (como a BNCC aqui em questdo) que sdo
imprevisiveis.

Tal qual no processo de instituicdo da politica, esse processo de reinstitui-la (as
chamadas brechas ou zonas de escape), o processo de ressignificacdo, é um espaco de
disputa e negociacao de sentidos, no qual ha perdas e ganhos. Ha discursos mais e menos
favorecidos , mais e menos legitimados. Isso faz parte de pensar a politica de curriculo como
arena publica de disputa que, necessariamente, é atravessada pela diferenca e por relacdes

de poder.



Revista Cocar. Edi¢éo Especial N.17/2023 p.1-15 https://periodicos.uepa.br/index.php/cocar

Tratamos aqui desse processo de ressignificagdo da BNCC sendo fortemente
disputado por agentes sociais privados, que atuam em redes, e que tem focalizado a politica
curricular, em tempos de pandemia, como uma grande “janela de oportunidades” para se
obter, consolidar e expandir os chamados negdcios em educacgao.

Alerta-se para a disseminacdo de conteldos prontos, oferecidos para as redes de
ensino e seus professores como “pacotes de solu¢ao” como fruto de articulacdes que tem
contribuido para diminuir o espaco de atuacdo dos docentes como curriculistas, assim como
para limitar as possibilidades de producgao de curriculos contextuais na Educagao Basica.

Defende-se, portanto, as producdes locais, os curriculos contextuais e a atuagao dos
docentes como curriculistas como politica de curriculo na contramao de politicas curriculares
como um pacote de objetivos e descritores que prescrevam as escolas e seus professores um
caminho a seguir e um lugar comum a se chegar (LOPES, 2015b).
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