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Resumo

Esta pesquisa é decorrente de uma dissertacao de mestrado e analisa situa¢des didaticas pautadas
na pedagogia visual, adotada pela professora de Ciéncias e pelo intérprete de Libras; essas
situagOes didaticas sao direcionadas ao ensino com alunos surdos. A metodologia da pesquisa
adota uma abordagem qualitativa, pois esta torna possivel a compreensao de detalhes e
significados, possibilitando interpretacdes e inferéncias sobre os resultados. A técnica de pesquisa
utilizada foi a observac¢ao sistematica de dois estudantes surdos, uma professora de Ciéncias e um
intérprete de Libras. Os resultados revelam que a pratica pedagdgica com alunos surdos deve ser
ressignificada em parceria com os sujeitos envolvidos, pois estes enfrentam dificuldades para
utilizar estratégias de ensino, comunicacdao e atividades baseadas nos principios tedrico-
metodoldgicos da Pedagogia Visual.

Palavras-chave: Pedagogia Visual; Aulas de Ciéncias; Pratica Pedagdgica; Alunos surdos.

Abstract

This survey results form a masters dissertation, and it analyses didactical situations guided by visual
pedagogy, adopted by the science education teacher and the Libras interpreter. The didactical
situations are aimed at teaching of deaf students. The research methodology adopts a qualitative
approach, for it allows the comprehension of details and significations, enabling the interpretation
and inferences about the results. The researching technique used was systematic observation of
two deaf students, a science teacher and a Libras interpreter. The results reveal that the
pedagogical practice with deaf students must be resignified in partnership with the people
involved, because they have difficulties to use teaching strategies, communication and activities
based on the methodological-theoretical principles of Visual Pedagogy.

Keywords: Visual Pedagogy; Science Education Classes; Pedagogical practice; Deaf students.
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1. Introducao

As pessoas surdas formam uma comunidade, com cultura e lingua prdprias. As
Linguas de Sinais sao linguas naturais, que utilizam o canal visuo-motor, e foram criadas
por sucessivas geragoes de comunidades surdas. Estas linguas, sendo diferentes em cada
comunidade, tém estruturas gramaticais prdprias, independentes das linguas orais dos
paises em que sdo utilizadas.

Os docentes do componente curricular de Ciéncias, em suas praticas pedagdgicas
com estudantes surdos, precisam compreender a cultura surda, reconhecendo que os
surdos tém uma lingua especifica - a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), e também
experiéncias predominantemente visuais. O ensino precisa estar acompanhado de
imagens que contextualizem os conteldos e que tenham a lingua de sinais como canal de
comunicagdo. A parceria entre professor e intérprete € fundamental nesse processo.

No atual cenario educacional brasileiro, as politicas de inclusdao apontam que os
estudantes surdos necessitam estar inclusos nas salas regulares. Este contexto traz a
predominancia da cultura hegeménica ouvinte, em razao do espaco escolar ser pensado
para as pessoas ouvintes. Deste modo, os estudantes surdos, por ser minoria, sao
conduzidos a se adaptarem a esses espacos pensados para os ouvintes. Na sala de aula,
esta predominancia da cultura hegemoénica também acontece. Os estudantes surdos nao
sao alcancados pelas praticas pedagdgicas, pois estas sdo orais e as avaliacdes sao
pensadas de forma homogénea.

Nesta direcdo, o objeto de estudo é a pedagogia visual como pratica inclusiva da
professora e do intérprete de Libras com alunos surdos. Por contemplar o aspecto da
visualidade, esta pedagogia é fundamental no processo educacional dos estudantes
surdos, pois é pelo olhar que os surdos compreendem o mundo.

O interesse pelo objeto de estudo se deu através das minhas experiéncias ao longo
da trajetdria profissional, enquanto professor de Ciéncias, Biologia e de Educacao Especial
na perspectiva inclusiva, pois percebi que as aulas de Ciéncias nao eram atrativas aos alunos
surdos. Esses alunos ndo conseguiam participar das aulas e ficavam inquietos. Neste
contexto, o ensino de Ciéncias ndo era sedutor para os alunos surdos, pois 0 método
utilizado era o oralismo. Naquele momento comecaram 0s questionamentos sobre a
aprendizagem destes alunos e o pensamento de como contribuir com um ensino mais

significativo.
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Assim sendo, partimos do pressuposto de que as escolas ndao compreendem ainda
a cultura surda, que as pessoas surdas possuem experiéncias visuais-motoras e uma lingua
que é diferente da ouvinte. Portanto, acreditamos que os alunos surdos precisam de uma
aula que seja pautada na Pedagogia Visual. E pelo aspecto visual que as pessoas surdas
leem o mundo e desenvolvem suas aprendizagens. A proposta deste estudo é relevante
pelo fato de que sdo necessdrias produgdes de artigos, dissertagdes e teses acerca da
Pedagogia Visual tao fundamental para a educa¢ao de surdos.

Nesta perspectiva, a presente pesquisa traz um novo olhar no que se refere a prética
pedagdgica no ensino do componente curricular de ciéncias com alunos surdos. Para tanto,
é trazida a proposta de discutir a Pedagogia Visual nas aulas de Ciéncias e assim poder
trazer contribuicdes e transformac¢des nas praticas pedagdgicas em favor das pessoas
surdas.

Encontramos alguns problemas na sala de aula e na escola quando nos referimos ao
ensino de surdos; estes problemas podem ser referentes a falta da compreensdo e pratica
da Libras na escola, ficando assim a Lingua Portuguesa a sobressair; a metodologia do
professor; a falta do profissional intérprete de Libras; a falta de preparo dos professores
para ensinar os alunos surdos; os colegas ouvintes que ndo conseguem se comunicar com
os colegas surdos; a utilizacao de estratégias por parte dos professores e a avaliacdo da
aprendizagem, que sao pensadas igualmente para surdos e ouvintes. Neste contexto,
surge a seguinte questdo de pesquisa: De que forma a Pedagogia Visual esta presente na
pratica docente da professora de Ciéncias no ensino com alunos surdos?

Para dar sustento a esta questdo de pesquisa, tem-se como objetivo geral analisar
situacOes diddticas pautadas na Pedagogia Visual, adotadas pela professora de Ciéncias e
pelo intérprete de Libras e direcionadas ao ensino com alunos surdos. Especificamente,
busca-se: (i)identificar situacdes didaticas baseadas na Pedagogia Visual e utilizadas pela
professora de Ciéncias ao direcionar suas aulas com alunos surdos, junto ao intérprete de
Libras no ensino regular; (ii) Verificar contribui¢6es didaticas da Pedagogia Visual na pratica
pedagdgica do ensino de Ciéncias com alunos surdos.

Esta pesquisa tem a finalidade de introduzir conceitos da Pedagogia Visual e da
Cultura Surda em aulas presenciais e remotas, a fim de orientar professores participantes,
estudantes surdos e intérprete de Libras no desenvolvimento do trabalho em sala de aula

acerca de contetddos em que os alunos surdos apresentaram mais dificuldades.
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Quanto a abordagem, esta pesquisa se apresenta como qualitativa, pelo fato de se
buscar compreender os significados que envolvem o objeto de estudo. Quanto aos
objetivos, identifica-se como descritiva, pois tem a finalidade de realizar descri¢cdes acerca
do fendbmeno, e quanto a tipologia, consiste em um estudo de caso, pois se propde tratar
especificamente do caso de uma escola que tem alunos surdos nos anos finais, na tentativa
de estudar detalhadamente a Pedagogia Visual como pratica pedagdgica no ensino de
Ciéncias com alunos surdos.

Quanto a estrutura, o presente artigo estd organizado da seguinte forma:
primeiramente abordamos os movimentos sociais da comunidade surda e seus direitos
sociais, em seguida apresentamos os caminhos metodoldgicos trilhados para a pesquisa e
alguns apontamentos finais.

2. Movimentos sociais da comunidade surda: direitos sociais

O movimento social surdo no Brasil Inicia-se na década de 1980. Conforme a teoria
de Melucci (1996), trata-se de um sistema composto de relacdes sociais contemplando,
sobretudo, pessoas surdas, grupos e organiza¢bes de surdos. Este movimento nasce
quando o pais vivencia um clima de reativacdao e expansao dos movimentos nos distintos
ambitos da sociedade, dentre os quais destacamos: operdrios, moradores de bairros
populares, mulheres, negros e homossexuais, 0 que provinha do processo de abertura
politica e redemocratizagdo.

Surge a geragao de militantes surdos, advinda dessa efervescéncia social, oriundos
de associac¢des locais de surdos, os quais ainda ndo tinham exercido papel politico em
defesa dos direitos nesse segmento social. Assim, sua trajetdria inicia ao se engajar no
movimento social das pessoas com deficiéncia (este ja iniciado no final da década de 1970)
e se expande em 1981, a partir da promulgacdao do Ano Internacional das Pessoas
Deficientes - AIPD, pela Organizacdao das Nag¢bes Unidas — ONU com o slogan de
participacdo plena em igualdade de condi¢des. (Crespo, 2009; Lanna Junior, 2010).

Satisfeitos com essa experiéncia no campo politico, os militantes seguraram, nos
anos subsequentes, a bandeira da igualdade de oportunidade para a pessoa com
deficiéncia, com vistas ao pleno exercicio da cidadania pela pessoa surda. Este pleito levou
a lideranca das primeiras manifestacdes politicas de surdos na histéria do Brasil,
reivindicando, sobretudo, os direitos sociais ligados a integracao social, acessibilidade e

comunicacdo (Brito, 2013).
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Em 1980, as manifesta¢fes apresentavam uma pauta de reivindicagbes com
semelhanga aos movimentos de outros segmentos de pessoas com deficiéncia. No
entanto, as reivindicagdes nao configuravam ainda uma demanda especifica do movimento
surdo, em relagdao ao reconhecimento oficial da forma de comunica¢ao em sinais utilizada
por milhares de pessoas surdas na sociedade. Ainda a época, essa comunicacao dos/com
os surdos passavam por preconceito e era motivo de coercao, o que desencorajava o seu
uso, principalmente nas escolas e classes especiais para surdos (Moura, 2000; Soares,
2005).

O movimento surdo, na década de 1990, concentrou-se promovendo uma
campanha para a oficializacdao da lingua de sinais, visando buscar a partir da lei, o
reconhecimento social e juridico negado historicamente (Souza, 1998; Brito, 2013). Porém,
esse pleito ndo se vinculou as categorias pelas quais 0 movimento surdo é conhecido nos
dias de hoje, a exemplo do bilinguismo e defesa da cultura e identidade surda, justificado
nos direitos sociais de cidadania, em especial o direito a comunicacao em igualdade de
oportunidade com o ouvinte nas distintas esferas da vida social.

A partir das reivindicac¢bes por cidadania plena, liderado pelo ativista surdo Nelson
Pimenta de Castro, o grupo “Surdos Venceremos” organizou uma mobilizacdo com cerca
de duas mil pessoas, (participaram surdos e ouvintes), na cidade do Rio de Janeiro, mais
precisamente na orla da Praia de Copacabana, no dia 25 de setembro de 1994. Essa
mobilizacao foi instituida como marco da ascensao do movimento social surdo Brasileiro.
O fato se deu pela quantidade de participantes e, sobretudo, pela expressiva producao
cultural incluindo cartazes, faixas, videos, slogans e simbolos relacionados a defesa dos
direitos dos surdos e a valorizacdo da lingua de sinais (Berenz, 2003).

Neste contexto, é preciso ressaltar que no ano anterior ja havia discussdes acerca
de questbes que envolvem os direitos linguisticos das pessoas surdas, sendo realizado
entdo o primeiro registro documental sobre a tematica, consolidando-se o movimento
surdo no decorrer dos anos 1990; trata-se do documento “As comunidades surdas
reivindicam os seus direitos linguisticos” (Feneis, 1993), como documento elaborado pela
Federacdo Nacional de Educacdo e Integracdo dos Surdos (FENEIS), organizacdo
constituida por ativistas surdos em 1987, na cidade do Rio de Janeiro, coordenada pela

linguista Tanya Felipe.
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Este documento defende a tese de que as linguas de sinais sdo linguas naturais,
completas e equivalentes a oralidade, na compreensao da gramatica normativa. Ademais,
os surdos brasileiros, justamente pelo uso de uma lingua de sinais e por serem membros
de uma minoria linguistica e cultural, devem ser reconhecidos pela sociedade e pelo
Estado. (Feneis, 1993).

O documento “As comunidades surdas reivindicam os seus direitos linguisticos”
contemplava ainda a opgao do movimento surdo pelo uso do termo Lingua Brasileira de
Sinais - Libras. As teses expressas nesse documento haviam sido incorporadas pelo
movimento, pois ja eram de conhecimento de grupos, e vinham sendo desenvolvidas em
projetos académicos sobre a Libras e o bilinguismo.

Embora o exposto no documento ndo tenha surtido efeito imediato na mudanga
do discurso hegemoénico e das praticas do movimento, apenas em meados da década de
1990 as ideias e as categorias enunciadas nesse documento, bem como em outros
documentos semelhantes passaram a ser difundidas, ou seja, foram sendo apropriadas
pelos ativistas surdos em distintas regi6es do Brasil. Assim, elas foram se transformando
aos poucos no conteddo principal de uma nova ideologia que viria a alicercar a construcao
daidentidade do grupo, e ainda na producao de cédigos culturais e quadros interpretativos
no tocante a surdez e a lingua de sinais. (Silva, 2012; Brito, 2013).

Na oficializacdo da Libras, a justificativa ideoldgica refere-se a defesa do seu
estatuto linguistico, por se tratar de uma lingua visual e espacial. A lingua representa o
elemento constitutivo e produtor de uma cultura e identidade surda. Portanto, a bandeira
oficializada passa a ser erguida ndo apenas em nome da cidadania, ou por igualdade de
oportunidades, mas passa a erguer-se por identidade, direitos linguisticos e culturais (Brito,
2013).

O discurso da surdez como particularidade étnico-linguistica que embalou a
mobilizacao do movimento surdo, em 24 de abril de 1999, na cidade de Porto e culminou
no ato politico de entrega do documento “A educacdo que nds surdos queremos”, deu
visibilidade ao movimento, a partir da demonstracdo publica das novas ideias que
fundamentavam as suas producbes culturais e reivindicacbes ao sistema politico
institucional.

Outros significativos momentos aconteceram com o 1° Festival de Arte e Cultura

Surda, no ano 2000 em Brasilia e com a 1 Conferéncia dos Direitos e Cidadania dos Surdos
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do Estado de S3o Paulo, em 2001. Durante os eventos se desenvolviam estratégias,
adotadas pelo movimento surdo para convencer os parlamentares a colocarem em pauta
e votarem favoravelmente no projeto de lei da Libras. Assim, o grupo realizou visitas aos
gabinetes, movimentos em frente ao Congresso, convites para eventos culturais,
manifestacdes e abaixo-assinados. Para tanto, as Manifesta¢des culminaram no projeto de
lei da Libras, aprovado pelo Senado e sancionado.

Assim, a oficializacdo da Libras tornou-se a bandeira que concebeu, ou que esteve
presente nas significativas acdes coletivas produzidas pelo movimento surdo entre os anos
de 1990 e 2002. Sao exemplos de acdes: a promog¢do de cursos dessa lingua para a
formacao de intérpretes, busca de apoio junto a érgaos estatais, a constituicao do Comité
Pro-oficializagdo da Libras, a formulacao e entrega de documentos, manifestos e abaixo-
assinados a autoridades publicas, a condugao das associagdes locais e regionais de surdos
para se obter a aprovacao de leis municipais e estaduais de reconhecimento da Libras.

Isso implica perceber que a evidéncia do protagonismo do movimento surdo no
processo histdrico, que culminou na criacao da Lei de Libras, ndo elimina o reconhecimento
darelevante participacdo de intelectuais, até porque varios deles compuseram as redes de
relacionamento do movimento. Destaca-se ainda, o significativo apoio de drgaos publicos,
que foram essenciais para a estruturacao de oportunidades politicas, reconhecendo a
importancia do movimento a partir da redemocratizacdo brasileira. (Tarrow, 2009).

3. Metodologia

Quanto ao tipo, a pesquisa caracteriza-se como estudo de caso. Este tipo de
pesquisa “pode constituir uma contribui¢do importante para o desenvolvimento cientifico,
permitindo uma visao em profundidade de processos educacionais, na sua complexidade
contextual” (Duarte, 2008, p.114). O estudo de caso como tipologia de pesquisa
caracteriza-se pelo interesse em casos individuais podendo ser qualitativos ou
quantitativos, permitindo o aprofundamento em casos especificos. Neste contexto, Yin
(2010) ressalta que:

O estudo de caso permite que os investigadores retenham as caracteristicas
holisticas e significativas dos eventos da vida real — como os ciclos individuais da
vida, o comportamento dos pequenos grupos, 0os processos organizacionais e

administrativos, o desempenho escolar, e as rela¢Ges internacionais. (Yin, 2010, p.
21).
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Deste modo, o estudo de caso requer dos pesquisadores, olhares aprofundados
sobre os comportamentos e cultura dos grupos que estdao sendo pesquisados, suas
organiza¢des, modos de vida, as relacbes sociais e interpessoais e 0s processos
educacionais.

Quanto aos objetivos, a pesquisa se apresenta como descritiva. Segundo Oliveira

(2007, p.68):

A pesquisa descritiva vai além do experimento: procura analisar fatos e/ou
fenémenos, fazendo uma descricdo detalhada da forma como se apresentam
esses fatos e fendmenos, ou, mais precisamente, é uma analise em profundidade
darealidade da pesquisa.

Neste contexto, a pesquisa tem a finalidade de descrever o fen6meno de forma
detalhada, buscando compreender como este acontece, considerando a realidade do
mesmo. Para tanto, “as pesquisas deste tipo tém como objetivo primordial a descricdo das
caracteristicas de determinada popula¢do ou fenémeno ou o estabelecimento de rela¢des
entre varidveis” (Gil, 2019, p. 26).

A pesquisa quanto a abordagem se caracteriza como qualitativa, por buscar
detalhar significativamente o fenémeno a ser estudado. De acordo com Richardson (2015,
p.90) a pesquisa qualitativa “pode ser caracterizada como a tentativa de uma
compreensdo detalhada dos significados e caracteristicas situacionais apresentadas pelos
entrevistados, em lugar da producdao de medidas quantitativas de caracteristicas ou
comportamentos”. Deste modo, a pesquisa qualitativa se aprofunda nas falas dos sujeitos
da pesquisa, nos fatos encontrados e vivenciados in loco, se preocupando com o
aprofundamento das discussdes para melhor compreendé-las.

Com o objetivo de analisar situa¢des didaticas pautadas ou ndo na Pedagogia Visual,
adotadas pela professora de Ciéncias e o intérprete de Libras, direcionadas ao ensino com
alunos surdos, é que utilizamos a observagao sistematica, como uma técnica para a coleta
de dados.

Tendo como base os objetivos da pesquisa, utilizamos a observacao sistematica que
“sugere uma estrutura determinada onde serdo anotados os fatos ocorridos e a sua
frequéncia” (Richardson 2015, p. 261). Deste modo, esta técnica de pesquisa permite ao
pesquisador observar em tempo real as situacdes ocorridas no campo de pesquisa, além

de um melhor contato com os sujeitos da pesquisa.
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O plano de observacdo sistematica foi construido de acordo com o objetivo de
identificar situagOes diddaticas baseadas ou ndo na Pedagogia Visual, adotadas pela
professora de Ciéncias e o intérprete de Libras ao direcionarem suas aulas com alunos
surdos, contendo os seguintes itens: Estratégias de ensino utilizadas pelos professores;
Consideracbes sobre a Pedagogia visual; Direcionamento da prdtica pedagdgica com
estudantes surdos; Relacdo e comunicagao do Professor com os/as estudantes surdos;
Atividades propostas para os estudantes surdos; Envolvimento dos estudantes surdos nas
aulas através das praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos professores; Praticas de
avalia¢do da aprendizagem dos estudantes surdos e outras consideracdes. E importante
que as observag¢des sejam realizadas através de diversos angulos e registradas de forma
continua a fim de ndo se perderem dados importantes. De acordo com Peretz (2000, p.115-

116):

Registando continuamente as suas observagodes, o inquiridor orienta também a
sua percepgao ulterior da situagao e constréi gradualmente um modo de recolha
e de interpretac¢do da situagdo. Dois principios simples devem guiar o observador
redator: o contelido dos seus apontamentos implicard bem depressa escolhas
intelectuais que orientem a sua pesquisa; durante todo o tempo em que observe,
impor-se-lhe-3 um incessante vai-vem entre as notas ja escritas e o que perceberd
em cada regresso ao terreno.

Para tanto, as observac¢des foram realizadas de varios angulos na sala de aula, com
o cuidado de nao atrapalhar as aulas, e os registros das observa¢des foram anotados no
didrio de campo para melhor organizacdo dos dados. Inicialmente foi realizada uma
conversa com os sujeitos da pesquisa para explicacao dos procedimentos.

A pesquisa foi realizada em uma Escola Municipal de Ensino Fundamental, localizada
no estado da Paraiba, mais precisamente no municipio de Pedras de Fogo. A instituicao tem
700 alunos matriculados nas turmas do ensino fundamental, funcionando nos turnos
manha e tarde, para as turmas regulares do 6° ao 9° ano, e no turno da noite atendendo a
Educacdo de Jovens e Adultos.

A escolha do l6cus da pesquisa se deu por haver alunos surdos matriculados e um
intérprete de Libras em uma turma de 7° ano do ensino fundamental no turno da manha e
também pelo fato da escola acolher a presente pesquisa. Esta contou com a participacao
de quatro sujeitos, sendo 2 (dois) alunos surdos, 1 (uma) professora do componente

curricular de Ciéncias e 1(um) intérprete de Lingua de Sinais - ILS. Deste modo, buscou-se
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analisar situa¢des didaticas pautadas na Pedagogia Visual, adotadas pela professora de
Ciéncias e o intérprete, direcionadas ao ensino de alunos surdos.

Essa pratica requer um olhar inclusivo para o publico alvo, isto é, os surdos, tendo
em vista seus modos de organiza¢dao de vida, que incluem suas experiéncias visuais e a
Libras. Foram escolhidos nomes ficticios' para os participantes da pesquisa de modo a
preservar o anonimato. Assim, chamamos os alunos surdos de Silas e Silvana, a professora
de Pietra e o intérprete de Itallo.

Silas tem 13 (treze) anos, mora na zona rural, no municipio em que estuda. Ele é
surdo, apresenta surdez profunda; filho de pais ouvintes, gosta de estudar, desenhar e
brincar. Ele estd aprendendo a Libras, por isso ainda tem dificuldade na comunicacao.

Silvana tem 12 (doze) anos, mora na zona urbana, no municipio em que estuda. Ela
também é surda, apresenta surdez profunda, filha de pais ouvintes. Gosta de estudar, sair
para passear, conversar e brincar com as amigas. Ela aprendeu Libras aos 12 anos, sabe se
comunicar, ndo apresentando dificuldade alguma nessa comunicagao.

Pietra é professora do componente curricular de Ciéncias ha 24 (vinte e quatro)
anos, ja trabalhou em outras escolas também como professora de Ciéncias; possui
graduacao em Ciéncias com habilitacdo em Matematica e também Especializagdo em
Psicologia Escolar e da Aprendizagem; gosta de ensinar, organizar suas aulas e participar
dos planejamentos e a¢bes da escola. Ela ndo se comunica com os alunos surdos através
da Libras, pois ainda ndo aprendeu a referida lingua.

Itallo é intérprete de Libras hd 4 (quatro) anos, ja trabalhou como professor de
Matemadtica nos anos anteriores. Sua formagao é em Matematica, tendo Especializa¢ao
também na area de Matematica. Ele atua como intérprete de Libras devido aos cursos que
fez de Libras em Contexto e também por estar préximo de alguns surdos.

Tendo terminado a coleta de dados foi iniciada a andlise dos mesmos. Foi utilizada
a Andlise de conteldo na perspectiva de Bardin (2016, p.27) para quem este procedimento
é: ““um conjunto de técnicas de analise das comunica¢des, sendo marcado por uma grande
disparidade de formas e adaptdvel a um campo de aplicagdo muito vasto: as
comunica¢fes.” Esta analise tem a finalidade de compreender conjuntos de textos através
de procedimentos sistematicos.

4. Reflexos da Pedagogia visual nas aulas de Ciéncias com surdos: discutindo os

resultados
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Nesta secao, apresentam-se os resultados advindos das observacdes realizadas em
sala de aula, através das categorias que emergiram com as aulas observadas: Prdtica
Pedagdgica no ensino de Ciéncias com alunos surdos. No que se refere a essa categoria,
apresentam-se duas subcategorias: Pratica comunicativa da professora com o/a aluno/a
surdo/a; Animais vertebrados: estratégias de ensino utilizadas pela professora.

4.1 Pratica comunicativa da professora com o/a aluno/a surdo/a

Na perspectiva socioantropdlogica, a comunica¢ao com alunos surdos se concretiza
através da Lingua de sinais. Neste contexto, Barboza e Dorziat (2019b, p.58) afirmam que
para a fluéncia no processo comunicativo entre alunos surdos e professores, “é necessario
haver compartilhamento linguistico, por meio da lingua de sinais”. Sobre os processos
comunicativos entre a professora Pietra e os alunos surdos, apresenta-se o quadro 1coma

situacdo 1, nomeada “Pratica comunicativa da professora Pietra”, seguida das analises.

Quadro 1 - Situa¢do 1 - Pratica comunicativa da professora Pietra
Os alunos surdos, Silas e Silvana vieram hoje. Entretanto, eles ndo buscaram saber com a professora
Pietra o que foi passado na aula anterior e nem Pietra informou diretamente para os alunos surdos. Ela
informou que hoje iria dar uma aula explicativa sobre a classificagao das plantas. Pediu que os alunos
pegassem os seus livros e abrissem na pagina 106. Muito barulho na sala de aula, a professora pediu
siléncio a turma. O intérprete Itallo estava perto de Silas e Silvana, dando-lhes as informag¢des em Libras.
A professora comecou logo fazendo uma pergunta, se alguém ja viu em algum lugar uma planta sem
sementes? Alguns alunos disseram que sim, outros disseram que ndo, enquanto outros sé faziam
conversar e ndo prestavam atencdo na aula. Pietra comecou a falar sobre as plantas pteridéfitas e citou
alguns exemplos: as plantas avencas e samambaias. Neste momento, os alunos surdos sé ficaram
prestando a atencdo no intérprete, na interpretagao dele. Itallo utilizava o préprio livro de Silas e Silvana
para tirar as ddvidas deles. Neste momento, Pietra falou com Itallo para ele ficar com a turma que ela ia
a secretaria. Ele ficou observando a turma durante 8 minutos. Os alunos ndo paravam de conversar na
sala de aula. A professora Pietra voltou e pediu siléncio para poder continuar a explicacdo do contetdo.
Neste momento chegaram duas meninas ouvintes, perto da aluna surda (Silvana) e tentaram se
comunicar com ela. Silvana entendeu alguns gestos, outros ndo. Mesmo assim Silvana comecou a se
comunicar com as alunas ouvintes, mas por ndo entender, as alunas ouvintes retornaram aos seus
lugares. A professora Pietra comecou a falar das plantas bridfitas e mostrou uma imagem do musgo que
estava no livro, para dar exemplo de uma planta briéfita. Pietra falou que estas sdo plantas que gostam
de ficar em lugares Umidos. Silas e Silvana ficaram observando as imagens das plantas que estavam no
livro. A professora Pietra encerrou a explicacdo e comecou a fazer a chamada, Itallo ficou prestando
atenqdo, para que Silas e Silvana interagissem na chamada. Quando chamou primeiro Silas, Itallo
informou para ele, que deu sinal de positivo e deu um sorriso. Depois chamou Silvana e Itallo de novo a
informou, e ela deu apenas um sorriso. O sinal tocou e a aula terminou.
Fonte: Observagdo em sala de aula.

A situacdo acima descrita apresenta que os alunos surdos, Silas e Silvana tinham
faltado a aula anterior, mas ndo foram perguntar sobre o assunto que a professora Pietra
passou na aula passada. Pietra também nao se pronunciou sobre o contetido da aula que
eles faltaram. Neste momento, vemos que a comunicacao entre a professora Pietra e os

alunos surdos acontece através do intérprete de Libras. Neste contexto, o profissional
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intérprete de Libras é elemento fundamental na comunicagdo. Este resultado corrobora o
que diz Lacerda (2015, p. 269): “[...] é imprescindivel o reconhecimento do profissional
intérprete de Libras, que é quem possibilita a comunicacdo entre surdo e ouvinte, devendo
o mesmo ter dominio da Libras e do portugués”.

Pietra pediu para os alunos pegarem o livro para que pudesse explicar sobre a
classificagdo das plantas. Comegou logo perguntando se os alunos ja viram alguma planta
sem semente, falou sobre as plantas pteriddfitas e disse alguns exemplos. Nesta ocasidao o
intérprete, Itallo estava repassando as informacdes em Libras para os alunos surdos e os
mesmos acompanhando a interpretacdo.

Para tanto, Itallo pegou o livro de Silas e Silvana e comegou a mostrar para os
mesmos tirando as dudvidas. Ao falar sobre as plantas bridfitas, a professora Pietra mostrou
para os alunos aimagem do musgo e reforcou dando o exemplo de uma planta bridfita. Os
alunos surdos ficaram a observar a imagem no livro.

De acordo com Tavares (2018, p.159):

A utilizagdo das imagens na explicagao dos contetidos abordados serve como
subsidio para a aprendizagem do estudante surdo. Esta aprendizagem se d3, pois,
o método de trabalho com imagens facilita a assimilacdo e compreensdo do surdo
referente ao conteuddo.

Nesta premissa, vemos a relevancia da utilizagao das imagens para que os alunos
surdos tenham um entendimento do assunto. Sendo assim, os surdos precisam que na sala
de aula, os docentes trabalhem metodologias direcionadas para os aspectos visuais dos
alunos surdos, para que eles tenham uma assimilacdo e compreensao do assunto. A
professora Pietra chega perto do intérprete de Libras e pede para ele ficar com a turma,
enquanto ela ia a secretaria. Itallo deixou de interpretar para os alunos surdos e ficou com
a turma, assumindo o cargo de professor por alguns minutos. Duas alunas ouvintes
tentaram comunicar-se com os alunos surdos, mas nao obtiveram éxito e foram embora.
Pietra chegou, finalizou a explicacdo e comecou a fazer a chamada, Itallo ficou prestando
atencao para informar aos alunos surdos, para que os mesmos ndo levassem falta na
chamada.

Nas palavras de Barboza e Dorziat (20193, p.438):

Por ndo haver no curriculo, uma politica linguistica que proporcione o suporte
necessario para promover a comunica¢ao entre todos os participantes do
processo educacional, essa comunica¢do termina acontecendo mais entre os/as
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intérpretes e os estudantes surdos/as, intensificando apenas a relacdo entre
eles/as. Em decorréncia, os/as docentes, muitas vezes, percebendo a importancia
dessa interagdo, deixam a cargo deste profissional - intérprete - a tarefa do
ensino.

Por falta de uma politica linguistica, do conhecimento da lingua de sinais, muitas
vezes os intérpretes assumem a fun¢do de ensinar os alunos surdos. Para tanto, essa tarefa
é obrigacao do professor regente, que por sua vez, passa esta responsabilidade para os
intérpretes, que mesmo sem querer, acolhem a funcdo do professor na sala de aula.
Percebe-se que o processo comunicativo sé funciona de maneira eficaz com o apoio do
profissional intérprete de Libras, por ser fluente em Libras e conhecer a cultura surda.

4.2 Animais vertebrados: estratégias de ensino utilizadas pela professora

A pratica pedagdgica com alunos surdos requer estratégias de ensino que
contemplem suas particularidades. Para tanto, “[...] é fundamental que o professor, antes
de escolher sua metodologia de ensino, leve em consideracao as particularidades de causa,
momento, condicdo e identidade do surdo [...]” (Santiago; Pereira, 2015, p.52). Pensando
nas estratégias de ensino utilizadas na pratica pedagdgica com alunos surdos, apresenta-
se 0 quadro 2 com a situagdo 2, nomeada “Estratégias de ensino utilizadas por Pietra na
aula de ciéncias sobre o conteido Animais Vertebrados”. Em seguida sdo tecidas as

analises.

Quadro 2 - Situagao 2 - Pietra na aula de ciéncias no contetido “animais vertebrados”

A professora Pietra chegou a sala de aula, deu bom dia para a turma e disse (oralmente) que hoje ia
trabalhar o assunto relacionado aos vertebrados. Ela pediu para os alunos pegarem o livro didatico. Nesta
mesma hora os alunos surdos, Silas e Silvana, foram informados pelo intérprete e pegaram seus livros.
Pietra falou sobre alguns animais que sdo vertebrados, destacando que sdo animais que tém esqueleto,
coluna vertebral e cranio. Nesta mesma hora aconteceu uma intera¢ao de uma aluna ouvinte que chegou
perto de Silvana, pedindo uma caneta emprestada, apontando para a caneta. Silvana fez sinal que sim e
emprestou a caneta. A aluna ouvinte agradeceu oralmente. A professora Pietra continuou a explicacdo do
conteldo, o intérprete acompanhou. Em seguida comecou a explicacdo sobre o endoesqueleto e
exoesqueleto, mostrando no livro as imagens de animais que pertencem a cada um desses grupos. Neste
momento Silas e Silvana ficaram observando as imagens que tinha no livro didatico. Silvana falou para Silas
que, quando ela foi a praia viu um peixe. A professora Pietra perguntou ao intérprete Itallo o que Silvana
estava falando, ele disse que ela viu um peixe na praia. A professora falou que os peixes também sdo
animais vertebrados e deu uma pequena explana¢do deste conteiido. Nesse momento o sinal tocou,
indicando o final da aula.

Fonte: Observa¢do em sala de aula

Na situacdo apresentada acima, a professora Pietra se utiliza da oralidade, do livro
didatico e imagens contidas no mesmo. Os alunos surdos e ouvintes acompanharam a

explicagdo. Na estratégia de ensino utilizada por Pietra, existem indicios de elementos orais
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e visuais, pois ela se utiliza da explicacdo oral, das imagens dentro do contexto do assunto
trabalhado, o que facilita em parte a compreensdo dos alunos surdos. O que podemos
destacar também € a importancia da interpretacdo do conteddo em Libras realizada pelo
intérprete.

A estratégia de ensino através da oralidade para alunos surdos nos faz pensar no
que afirma Streiechen (2012, p.113): “a falta de estratégias de ensino especificas para os
alunos surdos impossibilita a inclusao no ensino regular e geram conflitos e angustias aos
profissionais envolvidos nesse processo”. Deste modo, docentes tem reivindicado ndo
estarem preparados e nao terem formacgdes continuadas que demonstrem como lidar na
pratica com os alunos surdos, e este despreparo faz com que tais alunos enfrentem
dificuldades no processo de comunicagao visual e, por conseguinte na sua aprendizagem.

Consequentemente, esta inclusdo dos alunos surdos na sala regular, em que a
maioria fala uma Unicalingua, a oral/ falante, e onde ndo se tem a preocupagao de trabalhar
metodologias que incluam os surdos, ndo se faz suficiente para uma possivel comunicacao,
interacdo e edificagao do conhecimento do aluno surdo, deixando-o em segundo plano no
ambito educacional.

Neste sentido, Borges e Melchior Junior (2018, p.74) dizem que:

Os professores que trabalham com alunos surdos devem ter a consciéncia de que
sua aprendizagem ocorre com o visual, oralizar apenas o contetddo ndo beneficia
o aluno surdo, que deve ter materiais adaptados como imagens, videos e livros
para melhor constru¢ao do conhecimento.

E fundamental em sala de aula o uso de materiais adaptados, principalmente visuais,
para que os surdos tenham uma melhor compreensao. Esses materiais sao desenvolvidos
“especialmente para atender o publico que possui alguma deficiéncia, seja ela fisica,
intelectual ou miltipla, ajudando o aluno, além de ampliar suas potencialidades cognitivas
em sala de aula” (Gonzaga, 2012, p.2).

A professora, ao realizar as explicacdes através de algumas imagens, colabora com
o processo de aprendizagem dos alunos surdos. Esse resultado nos faz lembrar a
importancia da pedagogia visual no ensino com alunos surdos, pois esta é uma pratica
educacional que utiliza a visualidade, tendo o signo visual como suporte do processo de

ensino e aprendizagem (Campello, 2008). Isto revela a potencialidade da pedagogia visual
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no ensino com alunos surdos, pois 0s recursos visuais em contexto, a lingua de sinais e os
elementos da cultura surda sao indispensaveis nesse processo.

A professora Pietra vai explicando o conteudo e Itallo comeca a interpretar em
Libras para Silas e Silvana o que a docente fala. Eles prestam atencdo na interpretacao de
Itallo. Nesta direcdo, Gesser (2009, p.46) enfatiza que “o intérprete tem tido uma
importancia valiosa nas interagdes entre surdos e ouvintes”. O intérprete é figura
indispensavel na comunicagdo e no processo de ensino - aprendizagem com alunos surdos,
pois 0 mesmo atua como ponte de transi¢ao linguistica da Libras para a Lingua Portuguesa
e desta para a Libras, dando suporte a todo o processo educacional das pessoas surdas.

5. Consideracgoes finais

Com base nas praticas pedagdgicas dos sujeitos, foi possivel apresentar pontos
relevantes sobre a Pedagogia Visual no Ensino de Ciéncias com alunos surdos ao analisar
situacOes didaticas pautadas na Pedagogia Visual, adotadas pela professora de Ciéncias e
o intérprete de Libras, direcionadas ao ensino com alunos surdos. Para uma melhor
compreensdo, foi considerada a categoria de andlise: Pratica Pedagdgica no ensino de
Ciéncias com alunos surdos. Como subcategorias tivemos: Prdtica comunicativa da
professora com o/a aluno/a surdo/a; Animais vertebrados: estratégias de ensino utilizadas
pela professora.

No tocante aos resultados das praticas pedagdgicas acerca da comunicac¢dao da
professora com os alunos surdos, evidenciou-se que esta acontece através do intérprete
de Libras. Deste modo, este profissional é elemento fundamental na comunica¢do entre a
professora e os alunos surdos.

No que se refere as estratégias de ensino, percebeu-se que é necessaria a sua
ressignificacdo, pelo fato de serem ainda pensadas para o grupo majoritdrio (ouvinte). Este
achado mostrou que a professora precisa compreender que a diferenca é a esséncia do
outro (negro, branco, homem, mulher, surdo, surda, etc.). Para tanto, esta é compreendida
como algo que remete a si prépria. Os professores, por sua vez, precisam pensar nessas
diferencas durante a elaboracdo das estratégias, na busca de que estas coadunem com a

diferenca surda.
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Notas

"Os nomes dos alunos surdos se iniciam com a letra S, fazendo referéncia a palavra Surdo; O nome
da professora se inicia com a letra P para fazer referéncia a palavra professora, e o intérprete, se
inicia com a letra I, sendo assim, o chamamos de Itallo, de modo a referenciar a sua funcao de
intérprete de Libras.
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