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Resumo

Apresentaremos, em forma narrativa, minha experiéncia com uso de material estruturado em turma
de alfabetizacdo da rede publica. Essas reflexdes sdo parte de minha pesquisa de mestrado. O ano
de 2022 trouxe grandes desafios no que tange ao processo de aprendizagem apds 2 anos imersos
num contexto de ensino remoto. Portanto, é evidente que nem todas as criangas tiveram sua
alfabetizacdo consolidada. As reflexdes aqui formuladas tém como ponto de partida a pratica
vivenciada e a pesquisa narrativa como norte do que estd sendo construido e reconstruido a partir
da experiéncia. Desse modo, serdao evidenciadas algumas praticas desenvolvidas, bem como o
caminho trilhado pela professora alfabetizadora no intuito de demonstrar o uso de um investimento
publico e a0 mesmo tempo garantir o acesso dos alunos a aprendizagem, evidenciando a
importancia de uma pratica docente protagonista e reflexiva.

Palavras-chave: Desenvolvimento profissional; Alfabetizacao; Material Estruturado.

Abstract

This text presents a teacher’ narrative regarding the use of structured material in a literacy class of a
State School. As 2022 brought great challenges linked to the learning process due to the previous 2
years in a remote teaching context, not all children had their literacy consolidated. This work
reflects, such as the starting point, the experienced practice and the narrative research as the
direction of what is being constructed and reconstructed from the experience. That way, some
practices developed will be highlighted and the path taken by the literacy teacher will be
demonstrated, in order to make use of a public investment, at the same time, allowing access to
learning for students and highlighting the importance of a protagonist and reflective teaching
practice.

Keywords: Professional development; Literacy; Structured Material.
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Introdugao

Este texto enquadra-se no ambito de uma reflexdo sobre possibilidades de ampliacdao
e ressignificacdo do uso de material estruturado em turmas de alfabetizacdo. Aqui serd
externada a narrativa da primeira autora enquanto professora alfabetizadora da rede
estadual de ensino de Mato Grosso, considerando o trabalho realizado numa turma de 2°
ano do Ensino Fundamental no ano de 2022, durante 8 meses. E importante destacar que
esta narrativa foi construida a partir de uma pratica pedagdgica desenvolvida numa turma
de alfabetiza¢do com alunos, cujo processo de alfabetizacao estava em defasagem devido
ao contexto pandémico. Pensar em alfabetizacdo parece ser algo muito pequeno diante do
desafio que a educacdo impde a sociedade, todavia acreditamos que, se esse processo nao
se consolidar, sua continuidade estard comprometida.

Este texto é parte de uma pesquisa de mestrado em desenvolvimento na
Universidade Federal de Mato Grosso, sob a orientagao da segunda autora, na qual o objeto
em investigacdo é o processo de desenvolvimento profissional de professoras
alfabetizadoras, a partir de a¢6es de formagao continuada. Tendo como referencial tedrico-
metodoldgico a pesquisa narrativa entendemos que pesquisador e participantes tém suas
histdrias e narrativas entrelacadas. Desse modo, busquei neste artigo narrar na perspectiva
de professora e ndo somente de pesquisadora, compreendendo que os dois lugares de fala
se complementam e direcionam o enredo do que esta sendo narrado.

E um tipo de colaboracdo entre pesquisador e participantes, ao longo de um
tempo, em um lugar ou série de lugares, e em interagdes com milieus. Um
pesquisador entra nessa matriz no durante e progride no mesmo espirito,
concluindo a pesquisa ainda no meio do viver e do contar, do reviver e recontar, as
histdrias de experiéncias que compuseram as vidas das pessoas em ambas
perspectivas: individual e social. (CLANDININ; CONNELLY, 2015, p. 51).

Acredito que as prdticas aqui narradas se configuram num movimento de
desenvolvimento profissional, pois representam um processo de reflexdo vivenciado na
busca de ressignificar minha a¢ao docente. Muitas das experiéncias que as participantes da
minha pesquisa relataram, em suas narrativas, durante o desenvolvimento das entrevistas

me remetem a um lugar comum, pois também ocupo o mesmo lugar de fala que elas, o de

professora alfabetizadora.
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A metodologia utilizada na pesquisa de mestrado e neste texto é a narrativa,
referencial que fundamenta e direciona o relato pessoal enquanto processo de construcdo e
reconstru¢dao de histdrias, uma vez que “contar nossas prdprias histdrias no passado nos
leva a possibilidade de recontagens” (CLANDININ e CONNELY, 2015, p. 96). Além disso, a
pratica pedagdgica desenvolvida, ressignificada e refletida neste texto tem como referencial
tedrico-metodoldgico os estudos sobre a psicogénese da lingua escrita, alfabetizacdo na
perspectiva do letramento e consciéncia fonoldgica.

Este texto estd organizado de modo a compreender, a priori, a realidade de
aprendizagem da referida turma, bem como apresentar o material utilizado, em seguida, os
processos vivenciados pela primeira autora, durante sua pratica e os resultados na
aprendizagem dos alunos. Por fim, enfatiza-se a compreensdao de que o professor deve
assumir e manter uma postura de construcdo e reconstrucao de sua atuagao profissional,
buscando de forma critica e reflexiva consolidar o seu papel social de formador de seres
humanos, acima de qualquer coisa, e de cidadaos capazes de promover mudancas sociais,
potencializando a fun¢ao transformadora da educacao.

Realidade Contextualizada

O ano letivo de 2022 comecou de forma bastante desafiadora. Nds professores
estdvamos todos ansiosos e preocupados com a realidade de aprendizagem que
encontrariamos em nossas turmas, em virtude de termos vivenciado quase 2 anos de ensino
remoto. Este ensino, importante salientar, foi ministrado sob uma perspectiva de educacao
privativa, ou seja, os alunos que tinham condicao conseguiram se manter no processo
educativo e a grande maioria alienada a ele. Além do mais, a docéncia confronta-se com o
desafio de retomar o carater de interacdo e construcao coletiva oferecido pela escola, uma
vez compreendido que:

Em casa estamos num lugar que é nosso, na escola num lugar que é de muitos: e
ninguém se educa sem iniciar uma viagem juntamente com os outros. A grande

7

vantagem da escola é ser diferente da casa. Por isso, é tdo importante a
colaboragdo entre a escola e as familias, porque sdo realidade distintas e ganham,
uma e outra, com esta complementaridade. (NOVOA, 2022, p. 41).

Muito trabalho foi desenvolvido nos anos de 2020 e 2021 para que as rela¢bes de
ensino e aprendizagem se mantivessem, mesmo que de forma remota. Em todos os

ambitos, os atores da educa¢ao perseguiram alternativas vidveis e democraticas de acesso a
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educacdo. Contudo, o processo educacional, mais do que nunca, escancarou as grandes
disparidades presentes em nossa sociedade no que tange as questdes socioecondémicas.
Como contrapartida a essa situacao adversa, “a escola, com todos os seus defeitos e limites,
é ainda uma das poucas instituicdes que pode proteger os mais pobres e vulnerdveis”
(NOVOA, 2022, p. 41). Ao passo que a educacdo se viu limitada pela vulnerabilidade social,
muitas criangas tiveram seu direito de aprendizagem negligenciado. Os alunos conseguiram
se manter no processo educativo devido sobretudo a sua organizacao familiar e a rela¢ao
desta com a escola, tal como afirma Névoa (2022, p.26):

A resposta ao nivel das escolas foi, em muitos casos, bastante melhor. Através das

suas direcgdes avangaram solugdes mais adequadas, sobretudo quando

conseguiram uma boa ligagdo as familias e o apoio das autoridades locais.

Percebeu-se bem a importancia dos lagos de confianga entre as escolas, as familias
e os alunos.

Neste contexto, ao receber a turma no inicio do ano letivo de 2022, busquei fazer
uma avaliagdo diagndstica no intuito de compreender e mapear as aprendizagens ja
construidas e aquelas que estavam em defasagem, considerando as aprendizagens
pertinentes ao ano escolar — conforme orienta o curriculo da rede estadual. Criei alguns
instrumentos e processos didaticos que me ajudaram a fazer essa avaliacao, tendo como
referéncia aprendizagens sobre: as letras (grafia, som e nome), escrita e reconhecimento do
nome proprio, estratégias de leitura (livros literarios), nivel de leitura (palavras, frases,
textos), nivel de escrita conforme a psicogénese, compreensdo oral sobre problemas
matematicos do campo aditivo e reconhecimento dos numerais, desenvolvimento da
oralidade, questdes de identidade, lateralidade, consciéncia corporal, relacdes
interpessoais, dentre outros fatores que contemplam os demais componentes curriculares.
Abordamos, em geral, alguns conhecimentos basicos que sdao ponto de partida para o
processo de alfabetizacao.

Assim, no que se refere a aprendizagem da escrita alfabética, cabe a escola,
conhecendo o nivel de desenvolvimento cognitivo e linguistico alcan¢ado pela

crianca e partindo dele, orienta-la para que avance em direcdo ao nivel que ela ja
tem possibilidade de alcancar. (SOARES, 2020, p.53).

Diante do diagndstico realizado, pude tracar o perfil da turma e mapear as
aprendizagens que demandariam maiores intervencdes. Este artigo demonstra apenas os

resultados referentes ao nivel de escrita, sob orientacio do estudo da psicogénese,



Revista Cocar. Edigdo Especial N.17/2023 p. 1-15 https://periodicos.uepa.br/index.php/cocar

considerando que cada um dos niveis nos fornece um indice de aprendizagens diversas
sobre a leitura e a escrita da crianga, bem como suas possiveis interven¢des. Demandaria um
texto mais extenso apresentar todos os elementos avaliados, portanto, optei por tratar do
nivel de escrita dos alunos, uma vez que ele nos ajuda a obter uma nog¢ao geral de como se
deu o processo de alfabetizacdo. A turma em que atuava desde o més de fevereiro
apresentava os seguintes resultados de aprendizagem: de um total de 27 estudantes, 5
alunos estavam no nivel alfabético, 2 alunos no nivel silabico-alfabético, 2 alunos no nivel
silabico com valor sonoro, 2 alunos no nivel silabico sem valor sonoro e 15 alunos no nivel
pré-silabico. No més de agosto, os resultados eram os seguintes: 17 alfabéticos, 5 silabico-
alfabéticos, 3 sildbicos com valor sonoro, 2 sildbicos sem valor sonoro.

Esses niveis de aprendizagem foram discutidos por Emilia Ferreira em seu estudo
sobre a Psicogénese da lingua escrita, no qual buscou compreender o processo cognitivo de

apropriacao do SEA.

No caso do SEA, como nos ensinou Ferreiro (1985), para poder compreendé-lo e
usa-lo com os individuos ja alfabetizados, o aprendiz precisa decifrar ou dar conta
de dois enigmas ou questdes principais. Ele precisa encontrar as respostas para
estas duas questdes: 1 - 0 que as letras representam (ou notam, ou substituem)? 2
— como as letras criam representac¢des (ou notacbes)? (ou seja, como as letras
funcionam para criar representa¢des/notacses?). (MORAIS, 2012, p. 49).

O grande desafio assumido em minha pratica consistiu em fazer proposicdes
didatico-pedagdgicas que ajudassem as criancas a resolver essas duas questdes necessarias
para o alcance da representacdo alfabética da escrita. Além desses conhecimentos
especificos sobre o processo de alfabetizacdo, muitas outras aprendizagens foram revistas e
ressignificadas no intuito de colocar o aluno no caminho da constru¢do do conhecimento.
No contexto de arrefecimento da pandemia, marcado pelo retorno das aulas presenciais,
muitos desafios emergiram, demandando do professor a criagao de mecanismos capazes de
atender as diferentes individualidades e, ao mesmo tempo, a coletividade discente.

No entanto, as melhores respostas vieram dos préprios professores que, através da
sua autonomia profissional e de dindmicas de colaboracdo, conseguiram avangar
propostas robustas, com sentido pedagdgico e com preocupacdes inclusivas. Mais

do que nunca ficou claro que os professores sdao essenciais para o presente e o
futuro da educacdo. (NOVOA, 2022, p. 26).

N3o podemos perder de vista que, durante a pandemia, o professor foi o grande

protagonista da educacdo, buscando diferentes meios para se conectar com seus
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estudantes, ressignificando sua pratica pedagdgica. No retorno presencial, diversos desafios
se impuseram, mas agora, dentro de seu espaco oficial de trabalho, o professor passou a ter
acesso a todos os estudantes e a proporcionar situa¢des didaticas significativas.

Durante o tdo aguardado retorno, professores e alunos reconfiguraram o tempo e
espaco da escola apds 2 anos marcados pela distancia. Houve um periodo de adaptagao
para professores e alunos, no qual se buscou a reconstrucdo das relacdes e dos processos
pedagdgicos. Uma primeira situacdo a ser tratada diz respeito ao acolhimento das questdes
emocionais, considerando que discentes e docentes tiveram perdas significativas em suas
familias. Foi um momento de encontro, de reconhecimento, de acolhimento e de espera,
até que todos estivessem prontos para retomar os processos cognitivos, tendo em vista que
“ser professor ndao é apenas lidar com o conhecimento, € lidar com o conhecimento em
situacdes de relacdo humana” (NOVOA, 2022, p. 84).

Caminhos trilhados: na experiéncia vivenciada

Diante do contexto de aprendizagens ndao construidas, a proposta implementada
pelo sistema estadual de educacdao para intervir no processo de defasagem educacional
oriunda do contexto pandémico pautou-se, dentre outras estratégias, no uso de um
material estruturado alinhado a um discurso muito marcante sobre uso da tecnologia,
demonstrando-se “fortemente assente no digital, com ofertas privadas, mas interessada
sobretudo na producao de conteudos, materiais e instrumentos de gestao para a educacao

publica” (NOVOA, 2022, p. 35), promessas que ndo chegaram a se efetivar integralmente.

A COVID-19 deu um grande impulso a estas tendéncias que se apresentam, agora,
como uma “inevitabilidade” para o futuro. Com discursos atraentes, inovadores,
empreendedores, criativos, negam a heranca histdrica da escola e procuram
fomentar uma educacdo esvaziada das dimensdes publicas e comuns, pautada pelo
ritmo do “consumismo pedagégico” e do “solucionismo tecnoldgico”. (NOVOA,
2022, p. 35).

Em relacdo ao material oferecido, percebe-se que ele foi construido tendo como
ponto de partida os objetos de conhecimento propostos pela DRC - Documento de
Referéncia Curricular do estado - e, consequentemente, pela BNCC — Base Nacional Comum
Curricular —, consoante ao curriculo proposto para o ano letivo. No entanto, a realidade de

ensino estava ainda muito distante do que se esperava no que diz respeito a construcao de
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aprendizagem para o ano. As criancas apresentavam aproximadamente 2 anos de
defasagem escolar.

Diante da realidade de aprendizagem mapeada e do material estruturado que nos foi
oferecido, muitas reflexdes foram necessdrias para que fosse delineado um caminho
didatico capaz de construir conhecimentos bdsicos sobre os SEA - Sistema de Escrita
Alfabética -, habilidades da consciéncia fonolégica e os objetos dos conhecimentos
especificos do 2° ano para garantir que, ao final do ano letivo, os alunos fossem
alfabetizados.

Para além de pensar em aprendizagens, foi necessario formular questdes
metodoldgicas que favorecessem o processo de alfabetizacdo. A primeira acdo consistiu na
estruturacdo de uma rotina (quadro de rotina) capaz de contemplar a construcdo de alguns
conhecimentos que requerem maior sistematizacao e constancia. Para tanto, emergiu a
necessidade de conceber modalidades organizativas (projetos, sequéncias didaticas,
atividades de sistematizacdo, jogos) e a forma como elas se articulariam neste processo,
devidamente favoraveis a propostas de intervencao e ao atendimento dos diferentes niveis
de aprendizagem. Assim, a rotina docente empreendeu algumas ag¢bes que de carater
permanente e outras em regime temporario, permitindo tratar de forma sistematica os
conhecimentos de acordo com a realidade da turma.

Outro aspecto do trabalho com as modalidades organizativas é a sua extrema
flexibilidade, a de,pender dos objetivos e necessidades do(a) professor(a), da
turma, da escola. E possivel escolher uma modalidade para uma determinada area
do conhecimento, outra para um género textual ou outra ainda para um certo
tema/assunto, durante um tempo fixado e isso se alterar, num outro momento.

(BRASIL, 2007, p. 127).
Um aspecto muito importante e que merece uma reflexdao mais aprofundada se

refere as a¢6es empreendidas, invariavelmente analisadas e ressignificadas conforme seu
potencial na aprendizagem. Portanto, algumas tiveram de ser modificadas e, outras,
suprimidas. Essa légica de atuacdo vale tanto as proposi¢bes didaticas oferecidas pelo
material estruturado quanto as propostas formuladas por mim. Isto posto, é fato
inequivoco que o planejamento deve ser flexivel e reorganizado sempre que necessario.
Convém considerar, adicionalmente, que o material didatico e o planejamento sao feitos
para as diferentes turmas do mesmo ano, cabendo ao professor proceder aos ajustes que

julgar conveniente para atender as necessidades da sua turma. Deste modo, “pode haver
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dois programas de ensino iguais, mas ndo duas formas iguais de dar as aulas” (NOVOA,
2022, p. 49), prevalecendo, portanto, o protagonismo do professor.

Cada dia de aula e cada atividade desenvolvida deve ser objeto de andlise do
professor, identificando pontos fortes e pontos que podem ser aprimorados. Nenhuma
atividade deve encerrar-se em si mesma, ela deve compor o caminho até o objetivo maior,
ou seja, a consolidacdao de uma aprendizagem. Vale frisar, ainda, que algumas atividades
podem sim ser realizadas mais de uma vez, fazendo-se os ajustes necessdrios e adequados
ao texto/género em estudo.

Além da ressignificagao das estratégias didaticas, é importante ter em mente que os
alunos passaram 2 anos alijados da convivéncia no espago escolar, espaco esse de interacao,
construgao coletiva, conflitos existenciais, relagdes humanas. A relacdo com esse espaco
também devera ser diferente, e o professor, com olhar atento e acolhedor, possibilitara
novas formas de intera¢ao buscando resgatar a esséncia de um espaqo coletivo e ao mesmo
tempo contemplar as mudancas impostas pelo periodo pandémico.

Os novos ambientes escolares ndo surgirdo espontaneamente. Os professores tém
um papel essencial na sua criagdo. Gracas ao seu conhecimento préprio e a sua
experiéncia profissional tém uma responsabilidade maior na metamorfose da

escola. Para isso, devem fazer apelo as suas capacidades de colaboracao e construir
pontes, dentro e fora da profissdo, na escola e na sociedade. (NOVOA, 2022, p. 45).

Essa postura evidencia a caracteristica de um professor pesquisador que transforma
sua sala de aula num laboratério de aprendizagem e estd constantemente atento ao
potencial de cada acdo que realiza; que observa a postura e o desempenho de cada aluno
diante do desafio proposto, identificando o que ele precisa para avancar. E a partir dai, o
docente esta apto a estabelecer aprendizagens a serem alcan¢adas por cada aluno dentro
de um determinado periodo.

Nao podemos ser romanticos a ponto de pensar que tudo acontecerd perfeitamente
tal como planejamos e imaginamos, visto que muitos percal¢os sobrevém no dia-a-dia,
gerando sentimentos de frustracdo e a sensacao de que nao evoluimos. Contudo, quando
nos mantemos firmes em nossas convic¢des e em nossa postura de pesquisador, os
resultados vao paulatinamente aparecendo, infundindo-nos o animo necessario para

continuar.
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Outra acao tomada consistiu em explorar as habilidades da consciéncia fonoldgica
em seus diferentes niveis (palavra, rima, aliteracdo, silaba e fonema), dando um destaque
especial para a consciéncia sildbica, responsavel por contribuir de forma significativa a
transicao do nivel pré-silabico para o nivel silabico, além de ajudar na consolidagao de alguns
padrdes silabicos em alunos que estavam em niveis mais avancados. Compreendemos que a
consciéncia fonoldgica constitui “um grande conjunto ou uma grande constelagdo de
habilidades de refletir sobre os segmentos sonoros das palavras” (MORAIS, 2012, p. 84).

A organizacao didatica das aulas foi estruturada da seguinte forma: atividades de
Lingua Portuguesa de 2* a 6° feira, atividades de Matematica de 2* a 57 feira. J4 os demais
componentes curriculares foram distribuidos ao longo da semana. Acredito que as criancas
em processo de alfabetizacdo precisam refletir sobre a lingua de forma sistematica e
constante, de modo que seus conhecimentos sejam consolidados. Isso se evidencia na
frequéncia de aulas de Lingua Portuguesa ministradas.

Mas, € pela interagdo entre seu desenvolvimento de processos cognitivos e
linguisticos e a aprendizagem proporcionada de forma sistematica e explicita no
contexto escolar que a crianga vai progressivamente compreendendo a escrita

alfabética como um sistema de representacdo de sons da lingua (os fonemas) por
letras — apropria-se entdo do principio alfabético. (SOARES, 2020, p. 51).

O material estruturado é de uso didario em todos os componentes curriculares, no
entanto, complementado com atividades extras que exploram o SEA e a Consciéncia
Fonoldgica produzidas pela professora a partir do género/ tematica trabalhado no material
estruturado. Portanto, procedeu-se a uma ampliagdo no que diz respeito as habilidades
propostas e a metodologia utilizada. Muitas acdes foram desenvolvidas, tais como:
utilizagao de jogos estruturados para explorar leitura e escrita, banco de palavras, sequéncia
didatica com livros que exploram as letras do alfabeto, atividades interativas de construcao
de palavras a partir de silabas, palavras da semana/construcao frasal, janelinha, exploracao
de textos em cartaz, escrita espontanea, etc. Em todas as estratégias didaticas mencionadas
o texto era o ponto de partida e o ponto de chegada.

A lingua possibilita a interacdao entre as pessoas no contexto social em que vivem:
sua funcdo é, pois, sociointerativa. Essa fun¢do se concretiza por meio de textos:

quando interagimos por meio da lingua, falamos ou escrevemos textos, ouvimos ou
lemos textos. (SOARES, 2020, p. 34).
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Outras acdes foram importantes para que o processo de alfabetizacao seguisse
progredindo, tais como: exploragdao de leitura em suas diferentes formas - leitura deleite,
processos iniciais de decodificacdo -, estratégias mais avancadas de leitura como
interpretacdo e compreensdo, estimulo ao empréstimo de livros na biblioteca, projeto de
leitura da Mala Viajante, acompanhamento didrio de leitura enquanto decodificacao, etc.

O material estruturado busca explorar conteldos e atividades que os alunos,
sozinhos, nao estariam em condi¢des de decodificar, demandando a intervenc¢dao do
professor para sua plena realizacao. Ele esta organizando num formato de progressao que
se estabelece ano a ano do ensino fundamental, bem como, bimestre a bimestre dentro de
cada ano, retomando os conteddos e aprofundando. Estd pensado a partir da BNCC,
abordando de forma enfatica aspectos linguisticos e gramaticais, na perspectiva de
consolidacdo da alfabetizacdo, atendendo pouco as criangas em processos iniciais.

Ele configura-se num livro didatico integrado contendo a maioria dos componentes
curriculares (Lingua Portuguesa, Matematica, Histdria, Geografia e Ciéncias Naturais)
trabalhados de forma disciplinar e com um livro diferente para cada bimestre. Aborda 4
unidades tematicas por bimestre, na pagina de abertura explora textos multimodais,
conhecimentos prévios e oralidade, na sequéncia traz um género textual para leitura e
compreensdo (do género e da temdtica), retoma o mesmo género com outro texto e
exploracao de aspectos da leitura, no entremeio aos dois textos traz os elementos
gramaticais e linguisticos. A producao de texto s6 acontece no final da unidade. Em toda a
unidade aparece atividades a serem realizadas e ao final da unidade apresenta algumas para
fixacao do conteudo trabalhado.

O material oferece sequéncia didatica e progressdao dos contetidos que auxiliam a
construcao do conhecimento em relacao aos objetos de conhecimento almejados. Contudo,
no que diz respeito ao processo de alfabetizacdo o protagonismo docente é imprescindivel.
Esse protagonismo docente se materializa quando o professor se torna o autor de sua
pratica e tem consciéncia de seu papel social, ndo ficando preso e/ou restrito a uma diretiva.
Cabe ao professor, portanto, pensar e refletir sobre seu contexto e sua experiéncia, assim:

Elaborar o sentido de nossa experiéncia é se colocar na tensdo freiriana entre a
dentincia de um presente cada vez mais intolerdvel e o antincio de um futuro a ser

criado por nés, mulheres e homens. Acreditamos que sé podemos enunciar através
de uma linguagem para a conversa¢do. (NOVOA, 2022, p. 38).
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Na profissdo docente, somos impelidos a todo momento a repensar nossa acao e a
forma como a concebemos através de reflex6es oriundas da formacdo continuada, dos
desafios de aprendizagem vivenciados em sala de aula, da relagdo com os colegas e
profissdao, da relacdo com as familias, etc.

Aprendizagens significadas/ressignificadas

Acreditamos que a experiéncia é algo que se constrdi na interagao com os pares, com
o conhecimento, com o estudante, e sobretudo consigo mesmo nos desafios didrios em que
se busca respostas e inspiracbes para a atuacdo profissional, devidamente imbuido dos
sentimentos que experimenta e que o motivam ou desmotivam. Tudo que vivemos deixa
em nds uma marca que movimentara outras marcas, demonstrando que estamos em
constante processo de desenvolvimento. Cabe a nds uma apropriacao das condic¢des, das
emogdes, dos contextos, das relacbes e das praticas para se caminhar em dire¢dao ao
protagonismo docente:

Neste sentido, a questdo da autoria pedagdgica do professor é decisiva para pensar
as mudancas na educa¢do e na escola. E muito vulgar a afirmacdo de que, hoje,
qualquer um de nds traz no bolso, no seu celular, mais informagdes, dados e
imagens do que a ciéncia acumulou ao longo de séculos. Como trabalhar esta
infinidade de “conhecimentos”? Como compreender a sua constitui¢do? Como
separar o verdadeiro do falso, o real do ficticio, os factos das opinides? Numa
palavra, como aprender a pensar, sabendo que nunca o poderemos fazer sozinhos.

E para isso que precisamos dos professores, para comporem uma pedagogia do
encontro. (NOVOA, 2022, p. 38).

Acredito que, ao buscar compreender as necessidades de aprendizagem dos
estudantes cuja educacdo me foi confiada, fazer uma andlise do curriculo proposto e
delinear um ponto de encontro entre esses dois elementos me levaram ao caminho da
construcdao da autoria pedagdgica. Creio que isso proporciona aos meus alunos um
encontro do que eles eram naquele momento com a possibilidade de um vir a ser,
valorizando seu potencial e oferecendo-lhes a construcdo do conhecimento e da formacao
integral.

Conhecer o aluno, os processos de aprendizagem, o curriculo, 0os materiais didaticos,
as concepc¢des sobre desenvolvimento e aprendizagem fornece ao professor os elementos
que qualificam sua prdtica pedagdgica. De maneira gradual, o docente constrdi

conhecimentos a partir do que vivencia, pratica e também nas rela¢bes que estabelece com
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seus pares no espaco da escola, levando-o a compreensao de que o “conhecimento estd
situado na acdo, nas decisOes e nos juizos feitos pelos professores. Esse conhecimento é
adquirido por meio da experiéncia e da deliberacao, e os professores aprendem quando tém
oportunidade de refletir sobre o que fazem” (GARCIA, 20103, p. 5).

Na condi¢ao de professora alfabetizadora, vivenciei trés movimentos importantes
para o meu desenvolvimento profissional: ser professora antes, durante e depois da
pandemia. Em cada um desses momentos me deparei com exigéncias diferenciadas e,
perante cada uma delas, experimentava a docéncia de um modo distinto, no sentido exato
que Dewey traz de experiéncia, ou seja, como algo em movimento e que transforma. Todas
essas situacdes me mostraram aspectos de minha atuac¢ao sujeitos ao aprimoramento, seja
estudando, seja dialogando com os pares no espaco da escola. Minha identidade
profissional ia se forjando a cada experiéncia vivida.

A identidade profissional é um processo evolutivo de interpretacdo e
reinterpretacao de experiéncias, uma no¢do que se corresponde com a ideia de

que o desenvolvimento do professorado nunca se detém e que se estende como
uma aprendizagem ao longo da vida. (GARCIA, 20103, p. 9).

Um aspecto muito importante para a construcao da identidade e,
consequentemente, para as aprendizagens profissionais consolidadas ao longo do tempo,
sdo as relacdes estabelecidas com os diferentes sujeitos do processo educativo. No ensino
remoto, todos esses sujeitos, em maior ou menor grau, foram influenciados por essa nova
realidade e, no periodo de retorno ao ensino presencial, o professor ndo esteve isento
dessas influéncias. Podemos tomar como exemplo algumas mudancas na maneira de
pensarmos o processo de ensino e aprendizagem, dentre elas: a utilizacao dos recursos
tecnoldgicos e ferramentas de interacdo como viabilizadores da acdo educativa; a relagao
entre familia e escola; a forma de organizacao do planejamento e das atividades, etc.

E importante salientar que alfabetizar sempre foi um dos grandes desafios da
educacao e, com a irrup¢ao do ensino remoto, isso assumiu diferentes amplitudes e formas.
Até entdo j& encardvamos muitos contratempos que influenciavam os resultados da
alfabetiza¢do, tais como: falta de investimento em formacdo continuada, pouco

acompanhamento familiar, lacunas na formacdo inicial do professor, falta de investimento

para materiais didaticos de qualidade, auséncia de uma politica curricular eficiente, etc.
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Portanto, o desafio atual é lidar com os mesmos problemas de antes, com dois anos de
agravamento nas defasagens de aprendizagem. Neste contexto, o professor é levado a
repensar sua pratica e adequa-la para atender a realidade na qual ele se encontra.

A depender de seu tempo de atuacdo na educacdo, o professor pode construir
formas diferentes de lidar com os desafios da profissdao. Sao considerados professores
experientes, como categoriza Marcelo Garcia, aqueles com mais de 6 anos de atuagdo. Eis
como Garcia o define:

A terceira fase denomina-se experimentac¢do ou diversificacdo. E uma fase que ndo
é igual para todos os professores. Para alguns deles, suas energias se canalizam
principalmente na melhora de sua capacidade como docente: diversificam métodos

de ensino, experimentam novas praticas e frequentemente buscam fora da classe
um estimulo profissional. (GARCIA, 1998b, p. 16).

Partindo desta premissa, o professor busca ressignificar sua pratica constantemente
a partir de elementos de sua realidade. Outrossim, ele a extrapola no intuito de encontrar
respostas que o ajude a garantir a aprendizagem e a lidar com o desenvolvimento e
peculiaridade de cada aluno. Essa acao acontece de forma intencional e especializada,
quando ele busca formacao, leituras, conhecimento para lhe ajudar a resolver os desafios,
ou mesmo de forma nao intencional ou estruturada, quando sente que precisa fazer algo a
mais pela aprendizagem do aluno, mesmo que ainda ndo saiba exatamente o que deve ser.

Consideracgdes Finais

Diante da prdatica pedagdgica construida e/ou reconstruida nesta narrativa, é
importante destacar o potencial reflexivo que dela emana. A reflexdao é uma postura que
deve permear toda a pratica docente, uma vez que nds, professores, estamos em constante
processo de desenvolvimento profissional, ou seja, toda acdo empreendida por nds
contribui significativamente para o nosso aperfeicoamento.

Um material didatico por si s6 ndo gera um processo de aprendizagem. A
aprendizagem € gerada na interacdo professor-aluno-conhecimento, devidamente
permeada por estratégias didatico-metodoldgicas coerentes e fundamentadas. O professor
é o articulador de aprendizagens e, através de sua organizacao didatica, propde
atividades/situacbes de aprendizagem potenciais e intencionais. Neste sentido, diante da

realidade de aprendizagem da turma, em contraponto ao material estruturado como
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proposta, € premente a necessidade de andlise e de reorganiza¢ao didatica a fim de garantir
as aprendizagens sem perder de vista as individualidades de cada aluno.

Assim, apds todo processo de ressignificacdo da minha pratica docente e da forma
como fiz uso do material estruturado pude perceber inimeros avancos na aprendizagem
dos estudantes. Os niveis de escrita, de modo geral, estavam prdximas a escrita alfabética,
jd conseguiam realizar as atividades de metalinguagem da consciéncia fonolégica com
facilidade; desenvolveram grande afeicdo pela leitura (autébnoma, pelo professor, junto
como colega); participavam oralmente com organizacdo e dominio na fala, expressando-se
com clareza; compreendiam os comandos das atividades com facilidade; desenvolviam as
atividades com autonomia; a maioria dos estudantes estavam em processos de
decodificagao e outros em niveis de compreensao, etc.

O ensino remoto gerou inumeros problemas referentes ao processo de
aprendizagem que precisaram ser sanados no retorno ao ensino presencial. Foram muitas as
aprendizagens nao iniciadas e as aprendizagens nao consolidadas. Tudo isso, acrescido do
isolamento social, gerou a necessidade de aprendermos a conviver de forma coletiva. As
criangas estavam carentes da cultura escolar e sobretudo de seu papel como estudante,
uma vez que muitos deles haviam iniciado seus estudos somente um ano antes da
pandemia.

Foi bastante desafiador para mim, enquanto professora alfabetizadora, e com as
limitacdes que tenho em minha formacgdo, conseguir fazer os ajustes necessarios a minha
pratica docente para satisfazer as necessidades de meus alunos em todas as dimensdes do
seu desenvolvimento humano. Compreendi que, a cada desafio que enfrentava, uma nova
versao de mim estava sendo construida, e tenho plena consciéncia de que minha identidade
de professora alfabetizadora ainda esta se consolidando. Os caminhos que escolhi trilhar
para poder alfabetizar meus alunos demonstram as concepcdes de alfabetizacao que
permeiam minha pratica pedagdgica. Uma pratica cujo objetivo se assenta no ideal de

formacao de sujeitos criticos, ativos e socialmente responsavel.
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