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Resumo

Este estudo analisa os significados da cultura local e escolar na perspectiva de criangcas de um
agrupamento de educacdo infantil multi-idade em Tracuateua- PA. Por se tratar de uma pesquisa com
criancas, apresenta tracos da etnografia pautada pela abordagem qualitativa sdcio-histdrica. Os
resultados indicam que a cultura local corporifica-se em praticas produtivas e de cuidado com a casa,
no lazer e imagindrio local. A cultura escolar se manifesta nas atividades pedagdgicas, no brincar e nas
relacbes de socializacdo. Chama atencdo que desde cedo as criancas de 4 e 5 anos sdo inseridas
voluntariamente nas praticas produtivas e de cuidado com a casa, bem como a precocidade do
dominio do sistema alfanumérico. Assim, a cultura local e a escolar sdo elementos vivenciados pelas
criancas do campo nas brincadeiras, nas praticas produtivas e no lazer.
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Resumen

Este estudio analiza los significados de la cultura local y escolar em la perspectiva de los nifios de una
agrupacion de Educacién Infantil Multiedad en Tracuateua-PA. Una investigacién con nifios, presenta
aspecto de la etnografia guiada por el enfoque cualitativo sociohistdrico. Los resultados indican que
la cultura local estd plasmada en practicas productivas y el cuidado de la casa, el recreacion y el
imaginario local. La cultura escolar se manifiesta en las actividades pedagdgicas, en recreacidony enlas
relaciones de socializacidon. Llama la atencién que desde nifios de 4 y 5 afios se insertan
voluntariamente en practicas productivas y el cuidado de la casa, asi como la precocidad del dominio
del sistema alfanumérico. Asi, la cultura local y escolar son elementos vividos por los nifios rurales en
juegos, practicas productivas y recreacion.

Palabras clave: Educacidn infantil; Educacién de campo; Nifios; Cultura local; Cultura escolar



Dizeres e significados da cultura local e escolar para as criangas do campo de Tracuateua-PA

1. Introducao

Este texto € o resultado da pesquisa de mestrado realizado na Universidade do Estado
do Para (UEPA), no programa de Pds-graduacao em Educacdo (PPGED/UEPA). A problemdtica
encontra-se em saber como as criangas da educagdo infantil do campo constroem significados
sobre a cultura local e escolar. Nesse sentido, objetiva, a partir da investigacdo com criangas,
apresentar os dizeres e significados da cultura local e escolar pela lente de meninos e meninas
da educacao infantil do campo.

Por utilizar a cultura como categoria fundamental da pesquisa, apropriamo-nos de
Freire (1987, p. 57) quando se reporta ao conceito desta como processo em que os seres
humanos utilizam para transformar e criar seu préprio mundo, pois sao ‘‘seres
transformadores e criadores os homens, em suas permanentes relacdes com a realidade,
produzem nao somente os bens materiais, as coisas sensiveis, os objetos, mas também as
instituicbes sociais, suas ideias, suas concep¢des”. Na mesma linha, Branddo (2009, p. 717-
718) acrescenta que esta engloba uma por¢do de coisas como “as teias, tramas, redes e
sistemas de regras de relacbes, de cddigos de conduta, de gramaticas de relacionamentos,
assim como de contos, cantos, mitos, poemas, ideias, ideologias, visGes de mundo, religides”.

Assim, a cultura adquire sentido dentro e pelos grupos sociais, nesse caso, as vinte e
trés criancas de um agrupamento multi-idade pertencentes a uma comunidade de base
extrativista. Criancas de uma vida singular, habitantes dos campos naturais alagados, cuja
materialidade de vida se liga as dguas, a terra, haja vista serem culturalmente “amarrados as
teias de significados” (GEERTZ, 2014, p. 4) produzidos socialmente e em relacdo com seu
espaco de vida. Criancas produtoras de cultura, potencialmente criativas, inventivas e
coprodutoras do mundo.

Buscam-se as criancas porque ha uma produc¢do demasiada sobre os “misteriosos
seres que fomos e ndo seremos mais, mas a quem uma vez ou outra desejamos voltar [...] em
sonhos ou nas pesquisas” (BRANDAO, 2002, p. 191). No entanto, nos estudos de antes e de
agora, ha a predominancia da voz dos adultos em detrimento da escuta das criancas, pois, em
grande medida, ainda sdo vistas como nao capazes de participar ativamente de pesquisas,
fornecendo informacgdes sobre seus mundos sociais e culturais.

Para romper com essa questao é preciso olhar a crianca por outra perspectiva, que

revele algo de novo sobre ela que desconhecemos. Para tanto, € preciso ir a seu encontro em
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seus espacos de fantasia e de imaginacdo. E essencial devolvé-las a seu ambiente de vida e de
cultura, aos matos e aos montes, as trilhas secretas (BRANDAO, 2015).

Realizar pesquisa com criangas € assumir uma postura ética e cuidadosa, com a
participacdo voluntdria expressa no Termo de Assentimento Livre Esclarecido (TALE),
submetido e aprovado por comité de ética, CAAE 50263715.8.0000.5174. E, sobretudo,
proteger a identidade sem anular sua autoria, o que nos fez utilizar apenas o primeiro nome,
resguardando a identificacdo da escola (BRASIL, 2016). Outrossim, é buscar metodologias
acessiveis de escuta, como as adotadas nesse estudo de base sdcio-histdrica. A perspectiva
sécio-histdrica de Vygotsky (2015) possibilitou construir uma relacdo de didlogo entre
pesquisadoras e criancgas, a partir de seus aceites com entrada cuidadosa em campo. Para
tanto, langamos mao da observacao direta durante todos os trés dias por semana em que
famos até a instituicdo, registrando as capturas no didrio de campo para serem
posteriormente analisadas e inseridas no texto. No mais, empregamos as narrativas a partir
do uso de fotografias previamente selecionadas e disponiveis as criangas, que referenciavam
em seus dizeres elementos da cultura local e escolar, bem como do desenho sobre a
instituicao e as coisas que elas gostavam de fazer, os grupos de amigos e a comunidade.

Assim, as criancas nos mostraram elementos da cultura local e escolar, partilhados na
instituicdo educativa, vivéncias e experiéncias educativas relacionadas ao trabalho, ao lazer,
a cultura da escola e as relagdes de socializa¢ao.

A seguir, apresentamos os “Dizeres e significados da cultura local e escolar para as
criancas da educacao infantil do campo”, situando as categorias de andlise, Cultura e trabalho
e Cultura e lazer, Cultura e educacao, Cultura escolar e Brincar e Educagdo e socializacao. Ao
final, fazemos as considera¢des conclusivas com destaque para as questdes levantadas no
estudo.

2. Dizeres e significados da cultura local e escolar para as criancas da educacao infantil
do campo

Das narrativas das criancas olhando um conjunto de fotografias da comunidade
emergiram muitas vozes sobre suas percepcdes acerca do mundo, vozes cheias de espanto,
curiosidade, admiracdo e contemplacdo. Cada uma tem algo a dizer, vozes individuais

integram um coletivo e juntas falam de animais, lugares, objetos, escola, materiais e pessoas:
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[[Ulha...

Olha o boi

[[O touro

Avaca

O gado

(Risos)

N&o pode mexer com o filho dele como o Mikael fez... porque a vaca dalhe... ela
chifrou ele.

Uau...Isso é de onde?

Perai que vou ver

Olha a casa do Florenco

E aquela aculd?

Olha aqui o poste

O poste

[Ulha a casa do meu avd

Eu sempre vou tomar banho no po¢o do vovozinho...todo dia
Ulha a casa do neguinho bem I3 atras

A minha casa é atrds da casa do vovo

Olha...ah é a casa do Caua

[[Legal

Olha que fota bonita

Nao e olha aqui a caso do meu vb

Cadé a casa do teu avd?

Olha aqui

Essa?E

Olha aqui a casa do tiu Silvio, do Dico, do Samuel, da vovozinha
(Risos e risos)

Essa é tua casa €?

Um ndo... (a crianca fala alguma coisa incompreensivel e em seguida diz) é a do Silvio
E a casa depois do meu avé.

Uhum

[[Olha a escola

Bora vé aqui atras

Olha o banheiro 13 da escola

Cadé

[[Aqui tem um matinho, tem um bebedouro de beber agua da gente (risos)
[[Olha o Jamerson na fota

Eu t6 vendo que aqui tem um monte de boi aqui

Aqui tem uma folhinha

Olha o Mikael...Mikael olha tu (risos)

Caramba?

Olha aqui um bebedoro...de dgua

Olha outro bebedouro de agua

Olha nosso caderno...

Essas vozes, entre tantas outras, convidam-nos a entrar no mundo encantado das
criangas do campo para conhecer seus modos de vida, dizeres, brincares e cultura,
evidenciando a atua¢do ativa delas como “criadores de teias, tramas e relacdes [...]”
(BRANDAO, 2002, p. 20).

Cultura que se materializa na transformacao do mundo para torna-lo habitavel as

nossas necessidades. Esta “nos atos e fatos por meio dos quais nos apropriamos do mundo
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natural e o transformamos em um mundo humano” (BRANDAO, 2009, p. 718), formado por
objetos, utensilios, sentidos, sensacdes, significados, condutas, sistema de relacdo, entre
outros. No caso das criangas do campo, nosso sujeito de pesquisa, elas tém autonomia
cultural, o que significa que ndo apenas recebem o que lhes é dado como fruto de uma
construgdo social e cultural pelos adultos, mas também sdo capazes de reconstruir o mundo
e produzir suas exclusivas culturas.

No entendimento de Sarmento (2004, p. 57), as exclusivas culturas traduzem sem
duvida a cultura da sociedade onde a crianga vive, de maneira diferente, fazem enquanto
“veiculam formas especificamente infantis de inteligibilidade, representacao e simboliza¢ao
do mundo”. Isso posto, permitimo-nos ir ao encontro delas, nos lugares de vida e em suas
vivéncias cotidianas, em seus mundos de imaginagdo e cultura para extrair as curiosidades e
inquietagdes, sobretudo acerca de quem sdo, o que fazem e como vivem na comunidade.

E certo que, como produtoras de cultura, participam ativamente da construcdo da
sociedade, pois modificam, ressignificam e constroem um mundo para atender seus
interesses. Criam e recriam um mundo ancorado nas experiéncias que dao sentido a sua
existéncia, no qual tem lugar ndo apenas a cultura escolar, mas a cultura da comunidade, nas
vivéncias cotidianas com as praticas de trabalho, o lazer, o brincar e a socializacao.

2.1 Cultura e trabalho: Papai joga a tarrafa... e eu fico la esperando... segurando o saco
(Levi, 5 anos)

Criancas de todos os tamanhos e idades, que moram e vivem no campo, com muita
naturalidade e frequéncia colaboram com as atividades domésticas. Destacamos que o
trabalho realizado pelas criancas do campo nao se configura como exploracao do trabalho
infantil, ao contrdrio, nele hd o reconhecimento da dimensdo educativa. Arenhart e Dalmagro
(2015, p. 328), ao analisarem a relacdo das criancas pertencentes ao MST sobre seus

territdrios, chegam a conclusdo de que elas:

[...] querem viver, por meio do trabalho, experiéncias que, muitas vezes, ndo
conseguem garantir fora dele, como estar em grupo para brincar juntos,
manusearem a terra, os instrumentos de trabalho e converterem em brinquedo,
estarem préximas a animais, da natureza, dos pais e/ou das familias.

Diante das vozes das criancas do MST, as autoras confirmam que as experiéncias com

o trabalho € o lugar que garante sobrevivéncia econémica, valoriza¢ao, interac¢do social e
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manifestacdo ludica. Nas narrativas das criangas do campo tracuateunses, elas participam,
nas atividades domésticas, pois “lava louca”, “alimpa o raque”, “varre casa”, “faz comida”,
“pesca com o pai e vai pra roca ralar mandioca” (Poliana, 5 anos; Levi, 5 anos, narrativa
temadtica).

O trabalho, sobretudo doméstico, comumente é realizado em comunidades do campo

por criancas menores de 10 anos, conforme mostram as narrativas, quando perguntdvamos

se elas ajudavam os pais e o que elas faziam:

Ajudo, vou pescar com o papai... ai papai joga a tarrafa e eu fico 1d esperando,
segurando o saco (Levi, 5 anos);

Ajudo, ajudo lavar louga e limpar a casa com a mama3e ... jogando 4gua (Elisangela, 5
anos);

Ajudo, ajudo cuidando do meu irmdozinho (Marcos, 5 anos);

Ajudo, ajudo, eu varro minha casa (Elisangela, 5 anos);

Sim, ajudo a varrer casa, lavar louca e passar o pano na casa (Darlene, 4 anos).

Quando elas se reportaram a ajuda mdtua aos pais na situa¢ao de trabalho doméstico,
como o retratado anteriormente, em nenhum momento suas vozes revelaram explora¢ao ou
negacao da escola, mas puderam despontar o lugar de muitas vivéncias ludicas nas praticas
de cuidado. Atividades de arrumar a casa, varrer, limpar as coisas, lavar a louca, fazer comida,
ir a roca foram narradas pelas criancas de 4 e 5 anos e sdo como praticas de trabalho. Para
Brand3do (2002), o mundo do trabalho se constitui como um circulo de vida, pois é dele que
emergem as formas de sobrevivéncia e de cultura.

Na roga ou nos rios, o trabalho caminha paralelamente com a brincadeira. O brincar se
realiza antes do inicio ou quando termina a atividade, seja derrubada da mata, plantio da roca,
colheita, producdo da farinha e suas diferentes etapas — arrancar mandioca, carregar até o

i

“pucao’, tirar a casca, ralar, peneirar e torrar farinha. As criancas, quando ndo estao na
instituicdo, costumam acompanhar os pais a roga, o que fica explicito na voz da crianca que
revela: “quando nos vai pra roca eu brinco com o papai e ele corre atras de mim” (Jamerson,
5 anos, narrativa temdatica). Em seguida, completou que na roca tira “mandioca do pucdo pra
fazer farinha”, em que a figura do mais velho em nenhum momento nega o tempo e o espaco
do brincar.

Brincar de correr na roga para as criancas do campo € algo muito comum, pois a roca

faz parte de seu universo material de sustento e subsisténcia. Para a crianca, essa brincadeira

acontece com a presenca de outra pessoa, que pode ser outra crianca ou mesmo a familia,
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como se escuta de uma delas: “eu gosto de brincar de correr na roca com o papai” (Narrativa
tematica).

Por entre as folhagens da maniva ou troncos queimados das drvores, correr um atrds
do outro revela uma cumplicidade de sensag¢des, sejam entre as criangas ou o adulto que corre
tentando pegar a crianga, esta, com muita agilidade e cuidado para ndo cair sobre os troncos,
tenta fugir das maos do adulto até que em certo momento hd o encontro de ambos.

Quando a crianca diz “eu vou pra roga cortar capim, ralar mandioca, ou fazer farinha”
estd nos apresentando “uma rica diversidade nas formas de ser, de pensar, de ver o mundo,
de ver a si mesmo” (ARROYO, 2014, p. 91). Aqui, o trabalho é entendido como elemento de
formacao dos sujeitos, e ndo como exploracao, logo, ele tem um cardter educativo, cultural e
identitario, possibilita a vivéncia de aprendizagens das praticas cotidianas com o cuidado do
lar e de saberes culturais sobre a agricultura, onde mais tarde serao elas a realizar.

2.1 Cultura e lazer: Eu gosto de brincar de muitas coisas, gosto também de brincar de
me esconder (Amanda, 4 anos)

Ao adentrar no campo da cultura e do lazer, percebe-se que o lazer se manifesta em
muitas atividades, faz parte das vivéncias lidicas e da cultura local das criancas. Uma dessas
vivéncias é o brincar de pira se esconde. Essa brincadeira, conforme relatos das criancas,
ocorre em suas proprias casas ou nos quintais. Os trechos das narrativas a seguir apresentam

o brincar de pira se esconde como uma das preferéncias do grupo pesquisado:

Gosto de brincar de pira se esconde com a Pamela. Eu me escondo em cada lugar
da casa da minha avé (Elisangela, 5 anos);

Eu gosto de brincar de muitas coisas, gosto também de brincar de me esconder
(Luis, 5 anos);

Gosto de brincar de... pira se esconde (Darlene, 4 anos).

O hordrio de brincar de pira se esconde ndo necessariamente precisa ser a noite. E
possivel ser a qualquer hora, desde que a casa esteja cheia de lugares para se esconder. A
“brincadeira de pique esconde mostra criancas em um movimento constante e permanente
[...], experimentando a sabedoria de suas perninhas, explorando os mais variados espacos,
inventando e reinventando moda” (FRIEDMANN, 2013, p. 56).

Brincar de pira se esconde é isso, um processo que permite inventar, reinventar, surgir,
desaparecer, correr, andar, saltar e ndo precisa muita gente, pois as criancas disseram que

brincam em casa com os irmdos, primos, geralmente em dupla ou trio. Para as criangas,
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significa ficar invisivel para seus pares, que tém a missao de procura-las em cada canto da casa
até encontrd-las. Nessa brincadeira, criancas assumem papéis diferenciados, do pegador e do
que vai se esconder, 0s quais sao encarados como verdadeiros.

Elas nao se comportam arbitrariamente, regras sao criadas por elas em seu brincar.
Regras diferentes do mundo do adulto, criadas de acordo com suas vontades, com seu desejo
(CARVALHO, 2013). O desafio para quem se esconde é o de achar o lugar mais secreto de
forma que ndo possa ser visto facilmente. Na correria para procurar lugares secretos, vale de
tudo, como debaixo da cama, dentro da rede, atrds da porta, embaixo da cadeira, embaixo
da mesa, atrds da penteadeira, dentro dos armdrios e outros locais “seguros”.

Outra forma de lazer surge como o meio de transporte, comumente utilizado na
comunidade, a bicicleta. A bicicleta foi introduzida para substituir os cavalos em certas
atividades. Ela é veloz, ndo precisa de alimentos e 4gua, poupa os animais do desgaste fisico
e das longas jornadas até o centro da cidade. Como meio de transporte, esta sempre em um
canto da casa esperando para ir a mercearia, a escola, a casa do vizinho. Enfim, as criancas
desde pequenas sao inseridas nessa pratica cultural. Ouvi-las que gostam de andar de bicicleta
causou certo espanto, pois tinha-se a ideia de que, pela idade, ndo saberiam conduzir
bicicletas. Uma entre tantas narrativas chamou a atencdo. A crianca descreve sua preferéncia
com rela¢ao ao brincar e acrescenta uma situagao vivenciada com seu brinquedo preferido, a

bicicleta:

Em casa eu brinco de bicicleta no quintal [...]

eu gosto de passar de bicicleta perto das cobras

Amanha tinha uma cobra 13 no meio da estrada. Passei bem pertinho.

Ai depois o carro veio e passou em cima dela... ai ela se quebrou.

O carro, a moto e o trator passou em cima dela... al quando minha tia foi chegando
ela ja tava quebrada assim

Ela ainda tava viva... ela tentd se enrolar pra pular

Eu n3o sei o que ela tava fazendo 13

Ai minha tia falou pra gente ir no manezinho.. .e agente passou pela berada...e a
roda passou por perto (Lufs, 5 anos).

A maioria das crian¢as mencionou que tinha uma bicicleta em casa. Durante o processo
de aprendizagem do andar de bicicleta, o adulto se encarrega de segurar e orientar os
movimentos que precisam ser realizados. A medida que a crianca vai se apropriando e
adquirindo equilibrio, é dispensével a presenca do outro. E assim que a crianca, de fato, torna-

se independente e dona dos seus movimentos (Didrio de campo, 2016). Isso faz parte da
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cultura local, uma vez que a bicicleta é muito utilizada dentro da comunidade. No brincar de
andar de bicicleta, a crianga sente-se livre, liberdade de poder sozinha ir e vir a qualquer lugar

€6

de forma rdpida, inclusive “a casa da vové” (Roda de conversa). O simples movimento de
pedalar reforca a musculatura das pernas e, ao atingir o equilibrio, a crianca experimenta a
sensacdo de leveza, de liberdade, de autonomia.

Ao subir na bicicleta, a crianca experimenta e vivencia a ludicidade, pois esta se
relaciona, segundo Carvalho (2013, p. 212) “com a emo¢do, com os sentidos, e com o lado
considerado como ndo sério do homem, dai a brincadeira estd relacionada mais com a crianga
do que com o adulto”. Nesse sentido, a fala deixa visivel que andar de bicicleta significa
brincar. Brincar de bicicleta, e isso faz parte de seu universo local.

2.3 Cultura escolar e Brincar: gosto de brincar ... de qualquer coisa... de carro... de
boneca... ah... com as coisas da escola (Emanuelle, 5 anos)

As criancas apontaram como uma das coisas mais prazerosas vivenciadas na
instituicdo o brincar com as “coisas da escola”. “As coisas da escola”, segundo a linguagem
infantil, envolve um conjunto de objetos construidos e comercializados, entre os quais
merecem destaque os diferentes jogos didaticos, livros infantis e ludicos. Brincar com as
“coisas da escola” representa a possibilidade de entrar em contato com os diferentes
recursos, textura, imagens e sons. Para as criancas que exploram os objetos ao mesmo
tempo, uma vez que eles ficam espalhados no chado da sala, significa brincar sem pretensao
de querer aprender algo a partir deles, como letras, nimeros, cores e formas. Sobre o brincar

desprovido de ensinamentos, Borba (2008, p. 81) informa que:

Pedacos de papel, tecidos, madeira, pedrinhas, conchinhas transformam-se em
brinquedos, personagens, cendrios e histdrias nas maos e construgdes das criangas.
Cadeiras viram trens, lapis guerreiam, pds e ancinhos atiram, caixas de fdsforo
apostam corridas, escorregas navegam no espaco por meio de um conjunto de a¢des
das criangas que envolvem imaginacdo, gestos, falas, narrativas, movimentos e
construgoes.

Nesse criar e recriar, a partir dos objetos disponibilizados na sala, é possivel ver que
um pedaco de madeira ou um quadrado de papel com algo escrito nele (nimeros, figuras)
torna-se um bloco de montar, um minicarro, um jogo de baralho ou, quando as criancas
gostam de colocd-los um ao lado do outro, como se estivesse arrumando para contemplar

uma organizacao diferente do que os adultos lhes impdem.
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Sobre essa habilidade de criacdo da crianca, Branddo (2002, p. 199) indica que “quem
cria um brinquedo e com outras pessoas, brinca com ele, cria uma cultura. Cria um momento
proprio e original de viver a seu modo a experiéncia de estabelecer pelo menos alguns termos
de uma existéncia por conta prdpria”. Letras misturadas com ndmeros, com figuras, com
bloco em branco, sdo cuidadosamente colocadas umas ao lado das outras de forma solitaria
ou por pequenos grupos de duas ou trés criancas. O que vale é a contemplacdo de estar diante
de diferentes figuras, letras, cores, nimeros e os bichos.

As criancas se deleitam no manuseio desses objetos, em que o tempo é apenas para
os adultos, haja vista que elas, quando termina a rotina, manifestam grande vontade de
continuar brincando com os blocos de madeira, pedacos de EVA e outros brinquedos. Ao
construir formas de organizagao dos jogos, as criancas nao estao tentando acertar ou atingir
o objetivo principal, para o qual o recurso foi destinado, mas testando sua prépria capacidade
de criar cenarios a partir dos objetos a que tém acesso.

Em uma das produc¢bes de desenhos, cuja tematica voltava-se para a escola e as coisas
que as criangas gostavam de realizar, nesse cendrio, uma das criangas nos chamou atencao.
Diferente das demais, ela ndo fez um desenho da escola conforme haviamos solicitado, mas
mostrou suas preferéncias de pintura e de producdo de desenho, conforme a Figura 1.

A Figura 1 retrata a cultura do campo, vivenciada pelas criangas, e mostra o desenho
do sol, do capim, do animal, da flor. Sarmento (2011, p. 46) destaca que a producdo do
desenho, mesmo que ele seja intitulado de “desenho livre”, “nao deixa de constituir uma
tarefa escolar condicionada pelo seu carater compulsivo, pela estrutura do espago-tempo em
que serealiza, pelos tipos de materiais utilizados”. Cada folha de papel, a qual as criancas tém
acesso, faz surgirem desenhos que falam muito da cultura, do ambiente e das rela¢des sociais

na comunidade.
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Figura 1: Coisas que a crianca gosta de fazer na escola

Fonte: Pesquisa de campo, 2016

As interacbes que as criancas estabelecem com esses elementos podem ser vistas
como uma das principais mediadoras das criancas com o mundo (SILVA; SILVA, 2013). Isso é
apontado por elas quando, na ocasido, perguntamos o que eram aqueles objetos. E a crianca
respondeu: “sdo coisas que gosto de fazer na escola” (Diario de campo, 2016). As “coisas”
que essa crianca gosta de fazer na escola estdo presentes em seu dia a dia e fazem parte de
seu universo natural e cultural.

Outra atividade usual e preferencial das criancas é o pintar desenhos, uma tarefa muito
explorada na sala de educacao infantil. Quando a professora entrega uma folha de papel em
branco e um punhado de Iapis coloridos, as crian¢as, com muita imaginacao, fazem surgir de
suas maozinhas inspiradoras desenhos e formas multicoloridas que dao vida ao espaco
educativo.

Desenhos que, em sua maioria, trazem algo do lugar, como antes mencionado. Sao
eles que compdem o que ha de mais livre nas producdes das criangas. Pintar desenho significa
produzi-los a luz do que o real lhe possibilita. Sarmento (2011, p. 55) corrobora essa afirmativa
dizendo que “o desenho das criancas é, afinal, o desenho de um mundo”, o mundo dos

saberes e da cultura local, das cores, formas, natureza e das interacdes.
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2.4 Educacgdo e socializacdo: Meus amigos na escola... tdo brincando com a Amanda...
com os outros amigos. Eles tdo brincando de montar... é o cavalinho do Jamerson (Poliana, 5
anos)

O espago da educagdo infantil é um lugar privilegiado de rela¢des, de trocas de
experiéncias vividas na familia, na comunidade ou em outros circulos de cultura mais
proximos. A insercdo e a participagdao das criancas nesse ambiente, além de colaborarem na
ampliacao das interacdes, influenciam o desenvolvimento da prépria identidade, que também
é uma identidade coletiva.

Por ser um sujeito histdrico-social, constrdi sentidos sobre a natureza, a sociedade,
reafirmando sua posicao de criadores e produtores de cultura. A producdo da cultura no
ambiente educativo pode ser compartilhada de diversas formas, no imaginar, fantasiar,
narrar, experimentar e no brincar, como a vivenciada na brincadeira de cavalinho. Nesse
brincar, vimos situa¢6es que demarcam o campo das rela¢bes sociais estabelecidas entre
meninos e meninas e entre a professora.

A brincadeira comeca ainda no recreio. As crian¢as formam pequenos grupos no
centro da sala ao mesmo tempo em que estdo a comer alguma coisa. A formagao dos grupos
geralmente € feita aos pares ou em trio. Em seguida, é possivel ver uma crianca sendo
montada por outra, rindo e se preparando para o “galope”. As narrativas mostram o “brincar
de cavalinho” a partir de uma sequéncia de imagens que foram expostas na sala de aula e que

fizeram surgir falas importantes sobre essa brincadeira:

Olha Jamerson... tu de cavalinho

Olha aqui tu (risos)

Né tu?

Nao

O Mikael ta levando o Jamerson pra Darlene oh

Ela ta te esperando oh (risos)

Cadé?

Aqui oh

Olha aqui a Darlene esperando o cavalero saindo [...]

Com a Darlene

O cavaleiro

E olha aqui o cavalo oh

Olha o Gabriel... olha

Meus amigos na escola... tao brincando com a Amanda... com os outros amigos
Eles tdo brincando de montar... é o cavalinho do Jamerson

[...] € assim oh (a crianga se abaixa e mostra a posi¢do do brincar de cavalinho)
O Luis e o Mikael brinca de cavalinho comigo.

Esse tipo de brincadeira acontece, como se disse anteriormente, no horario do recreio.

Para Delalande (2011, p. 61), “o recreio da escola pode ser analisado como uma
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microssociedade, no interior da qual cada crianca deve encontrar o seu lugar de integracao
numa brincadeira”. Uma crianca de melhor porte fisico fica na posicao de cavalo, espera para
ser montada. Quem monta o cavalinho é outra crianca, de preferéncia menor. Ao subir na
costa do cavalinho, segurando-se pelos ombros, comega os “galopes do cavalo”.

A crianca que monta tem que tentar se equilibrar e ndo escorregar das costas do
cavalo. Nesse tipo de brincadeira, ha regras estabelecidas entre os pares, cavalinho/cavaleiro,
sobre os movimentos e a escolha do préximo participante a montar. Acerca dessa divisao de
papéis, Delalande (2011, p. 70) diz que a “distribuicdo de papéis na brincadeira cria relacdes
de dependéncia entre os jogadores e constrdi uma ligacdo de solidariedade entre as criangas
que a superam, partindo da atividade lddica”.

Diante do consentimento, os cavalinhos, em certos momentos, sdo montados por
mais de um cavaleiro, no entanto eles tém a liberdade de escolher por quem querem ser
montados. Quando é outra crianca que monta sem a devida permissao, eles revidam
negando-se a ficar na posicao de cavalos. A troca de cavalos se da entre grupos diferentes
desde que haja a aceitacao entre as criancas participantes da brincadeira.

Brincar de cavalinho reforca que a brincadeira, mesmo simples, estabelece regras,
“internas, ocultas que ordenam e organizam a brincadeira” (KISHIMOTO, 1996, p. 15), pois,
em nenhuma hipdtese, a crianca que representa o cavalo quebra as regras e se comporta
como tal. E ele, na condicdo de cavalo, que reafirma o desejo de ser montado ou ndo pela
crianga que esta na fila.

Nessa brincadeira, meninos mais fortes fisicamente aceitam o desafio de serem os
cavalos. O cavalo é aquele que tem a missao de carregar em seu “lombo” uma carga humana.
Ao serem montadas, as criancas que recebem a denominacao de cavalos, andam de um lado
para outro, movimentando-se e treinando o equilibrio do montador.

Em certos momentos, levantam as pernas traseiras como se fossem dar coices e a
crianca que estd em cima do cavalo tem que segurar forte para nao cair. Risos altos e
constantes permeiam a brincadeira do cavalinho. Entre algazarras e regras, acompanhadas
de reivindicacdes, trocas e negociagdes, as criancas vao construindo suas identidades na
instituicao, construindo significados sobre a cultural local e escolar expressos na brincadeira
do cavalinho, na pira esconde, na brincadeira da bicicleta, nas produc¢bes de desenhos, no

manuseio das ‘“coisas da escola”.
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4. Consideragoes finais

A partir do objetivo da pesquisa, analisar os significados da cultura local e escolar por
criangas da educacdo infantil do campo, adentramos nos labirintos infantis para de 13
extrairmos os significados dessa cultura, tornando as criangas sujeitos visiveis e
protagonistas, tanto na produ¢ao quanto na socializacdo do conhecimento.

No caminhar, cercado por rios e matas, nossos olhares se debrucaram para captar os
significados construidos coletivamente pelas criangas do campo. Chegar ao universo infantil
camponés foi uma das viagens mais prazerosas e fascinantes que realizamos, mesmo com os
desafios encontrados, como as estradas esburacadas e empoeiradas, a falta de transporte e
as chuvas fortes do inicio do ano.

Foi nessa viagem que chegamos perto da cultura de meninos e meninas. Conhecemos,
a partir de outras lentes, o que é ser crianca no campo, o que elas fazem, como vivem, do que
brincam e como constroem significados para a cultura local e escolar.

Os elementos que fazem parte da cultura local e escolar de meninos e meninas da
educacao infantil dialogam com o trabalho, com o lazer, com a educacao escolar, com a
socializagao. Criancas que vivem no campo desde cedo estdao imersas nas praticas de trabalho,
na pesca, na agricultura ou nos afazeres domésticos. A participacdo ocorre de forma
voluntaria, e ndo impositiva, pois, mesmo na producao da materialidade da vida, as criangas
experimentam situacdes ludicas, como o “correr na roga com o pai, o prazer de “segurar o
saco com o peixe”, brincar de bicicleta”.

Acompanhar os pais na pesca ou no rocado é um ato solidario e colaborativo que
consolida as experiéncias adquiridas entre geracbes, constituindo-se na rela¢do parental
entre mais velhos e mais mog¢os ou entre companheiros de trabalho. Sem divida, essas
experiéncias colaboram para a efetivacao de aprendizagens e que nas linhas sucessdrias mais
tarde é a crianca que terd de realizar. Assim, a cultura, conforme respalda Freire (1987), nasce
desse esforco criador, resultado do trabalho que as sociedades humanas tém feito para
transformar um mundo onde tudo € possivel.

A experiéncia desses brincares cruza diferentes tempos e lugares, passado, presente
e futuro, marcados, ao mesmo tempo, pela continuidade e pela mudanca. Mudanca
encarnada via criacdo infantil, o que muitas vezes frustra o adulto, pois muitos olham para

essas brincadeiras com os olhos de outrora, da forma que fizemos quando as falas das
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criancas que chegaram até nds mostravam preferéncias por andar de bicicleta, quando
questionamos a capacidade de a crianca fazé-lo.

A cultura, nessa situa¢ao, atua como mediadora na construcao de novos significados,
uma vez que envolve nao apenas os produtos construidos pelas sociedades humanas, mas a
também tessitura das sensacdes, dos sabores, dos sentidos e significados socializados pela
crianga nos grupos em que se inserem.

Os campos dos significados e da cultura escolar que as criancas vivenciam na
instituicdo de educagao infantil conectam-se com as vivéncias na comunidade ou na familia.
Sdo eles que, vez ou outra, estdo impressos nos atos e acdes das criancas, por exemplo, a
cultura e a educacao sob a dtica da escola, mesmo aos pré-escolares, sao voltadas para
ensinar as letras e numerais.

A cultura do brincar para as criancas da turma nasce de situa¢bes pedagodgicas que sao
ou que estdao no ambiente educativo, por exemplo, as atividades de pintura e producao de
desenhos, a exploracao dos jogos de fracbes, os quebra-cabecas, recursos facilmente
transformados em brinquedos e que se desprendem dos ensinamentos para os quais foram
construidos. Desse modo, o que a crianca deseja é explorar as cores do jogo de fracdes, a
textura dos jogos de pino, a paisagem dos jogos de quebra-cabeca ou simplesmente as
formas, linhas e cores que o lapis marca na folha de papel em branco, mesmo que a pintura e
o desenho adquiram uma conotacdo ludica.

Foi nessa escuta atenta que se chegou a essa reflexao. Ao estarem diante de uma folha
de papel em branco e um punhado de |3pis coloridos, as crian¢as experimentam sensacao de
prazer e a cada rabisco vém a criagao, a imaginacao, o espanto e a alegria. Alegria de construir
aquilo que é s6 seu, como o animal de estimacdo, o quintal de sua casa ou seu brinquedo
favorito, imbricados em seu cotidiano.

Derepente, o riso vira espanto, pois o0 desenho sobre a familia ou o grupo social revela
que faltou alguma coisa na cena. Faltou a crianca incluir-se como membro desses grupos. E
quando busca reconstruir seu lugar, a borracha torna-se uma aliada para garantir que
ninguém fique de fora. E uma algazarra de aprendizados.

Ficar de fora em uma situacao de brincadeira ou de outras atividades é uma constante

para as criancas da educacdo infantil, gerando conflitos, como os que presenciamos nas
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situagdes da brincadeira do 6nibus. No entanto, no decorrer do brincar, elas vao negociando
e se acertando.

As criancas que participaram da pesquisa estdao sempre em busca de seu espaco, seja
nas costas de um cavalo, pedalando a bicicleta ou em uma cadeira grande de motorista. A
disputa por esses espacos garante uma rede de negocia¢bes para saber quem vai ser o
personagem principal ou o protagonista do brincar; nesse caso, ganha a crianca que mais sabe
se impor como lider da turma.

Ocupar um posto de lideranca tao importante como esse implica que todos, mesmo
0s que nao concordaram na escolha de seus lideres, vao seguir as regras coletivamente
estabelecidas, caso contrario, ficardo de fora da brincadeira. Assim, serd possivel perceber
que, mesmo nessas situacdes, como as presenciadas na sala de aula, constroem-se relacdes
sociais, mediadas por regras cuidadosamente construidas, isto €, culturais, pois envolvem
sentidos, construcao de regras e valores socialmente elaborados.

Ao trazer essas questOes que envolvem a cultura local e escolar, fazemos reflexdes
sobre o que as criangas podem ser dentro das institui¢6es de educacdo infantil. Assim, é certo
que o ponto de partida para que elas sejam protagonistas de suas a¢bes é o didlogo, a escuta,
a autonomia. Construir outros percursos, a partir das evidéncias que aqui se apresentaram,
pode colaborar para que a educacao infantil no campo seja de fato uma garantia de direito
efetivado.
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Nota

"Local dentro de rios ou lagos, conhecido na comunidade como o lugar onde a mandioca fica de molho
por cerca de cinco dias para soltar o veneno. Pela descricao dos moradores, entende-se como uma
analogia a um poco grande - “po¢do”.
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