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Resumo
O artigo traz uma discussao sobre a pratica de estdgio supervisionado no Ensino Remoto Emergencial
(ERE) em um colégio de aplicacdo de uma universidade federal. Objetiva refletir sobre os impactos do
ERE, justificado pela pandemia de COVID-19, na realizacdao do estdgio curricular, destacando os limites
e possibilidades que a condi¢do apresenta para o processo de formacdo docente. Apropriamo-nos das
metodologias autobiograficas para produzir uma narrativa, a partir dos registros do estagiario, sobre
suas experiéncias que permitem pensar como a pratica afeta a forma de ver e atuar na educacdo
basica. Buscamos evidenciar os aprendizados do ERE que podem ser levados para o ensino pds-
pandemia. A despeito das dificuldades durante o ERE, concluimos que tal contexto se apresentou
como uma “situacao limite” que possibilitou pensar em um “inédito-vidvel” em que professores
experienciassem outras formas de exercer a docéncia.
Palavras-chave: Autobiografia; Estdgio; Ensino Remoto Emergencial (ERE).

Resumen

El articulo trae una discusion sobre la practica de pasantia en Ensino Remoto Emergencial (ERE) en un
colegio de aplicacion de una universidad. Objetiva reflexionar sobre los impactos del ERE en la
realizaciéon de la pasantia curricular, debido a la pandemia de COVID-19, sefialando los limites y
posibilidades que presenta esa condicién para el proceso de formacion de maestros. Hicimos uso de
las metodologias autobiogréficas para producir una narrativa, a partir de los registros del pasante,
sobre sus vivencias que permitieran reflexionar cdmo la practica afecta la forma de mirar y actuar en
la educacién basica y cudles son los aprendizajes del ERE que se pueden llevar a la ensefianza en el
periodo posterior a la pandemia. Concluimos que tal contexto se presenté como una “situacién-
limite” permitiendo pensar en un “inédito-viable” en que los profesores en formacién experimentasen
otras formas de practicar la ensefianza.

Palabras clave: Autobiografia; Practicas; Ensino Remoto Emergencial (ERE).
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Por que narrar-se?

Pedacos de tempo que, de fato, se achavam em mim, desde quando os vivi, a espera
de outro tempo, que até poderia ndo ter vindo como veio, em que aqueles se
alongassem na composi¢do da trama maior. As vezes, nés é que ndo percebemos o
“parentesco” entre os tempos vividos e perdemos assim a possibilidade de “soldar”
conhecimentos desligados e, ao fazé-lo, iluminar com os segundos a precaria
claridade dos primeiros. (FREIRE, 2012, p. 26).

A partir deste pequeno trecho do livro Pedagogia da Esperanca, tentamos expressar
o processo de reflexdo que justifica a a¢ao de levar a cabo a narrativa sobre as experiéncias
em geral, mas em especial aquelas que exigem resiliéncia — uma transformacao ao vivenciar
situacOes adversas. Na escrita da obra referida, Freire (2012) reafirma sua ética docente e
pensa sobre a influéncia de suas experiéncias sobre sua pratica, sua escrita e seu ser.

Com este texto nos colocamos a pensar e escrever sobre as experiéncias de estagio,
em um periodo pandémico, em um formato completamente distinto que se adotou chamar
Ensino Remoto Emergencial (ERE). Essa situacdo pode ser interpretada, a partir de Freire
(2012), como uma situacdo limite, exigindo que vislumbremos um “inédito-viavel”, uma
possibilidade de superacao desse contexto de crise, que venha a se tornar mais e mais um
“percebido destacado”, um pensar que se torna agir sobre o mundo.

Refletimos também como as experiéncias vivenciadas ao longo da pratica de estagio
influenciam o tornar-se docente e, para além, compartilhamos os saldos dessa acdoreflexdo
com o todo social em que estivemos imbricados, deixando gravadas as marcas de nossa
existéncia, tal como falam Souza e Passeggi (2011) ao refletirem sobre as pesquisas
autobiograficas.

A experiéncia de estagio supervisionado descrita neste texto foi vivenciada por
estudantes do curso de Ciéncias Sociais, de uma Universidade Federal de Minas Gerais, ao
longo do segundo semestre letivo de 2020, acompanhando as aulas de Sociologia, nas turmas
dos trés anos do Ensino Médio do Colégio de Aplicacao desta mesma universidade. Trata-se
de uma experiéncia particular, pois ocorreu em meio a uma pandemia provocada pelo virus
SARSCOV-2. Esse fato exigiu, em dado momento, isolamento social, com remanejamento do
ensino escolar para um modelo de ERE.

Esse trabalho adquire importancia ao se tratar de uma experiéncia atipica de estagio,
mas que pode ser comum a muitos outros estudantes, que realizaram seus estagios neste

periodo e que, dada a variedade de contextos, foi possivel vivenciar distintas adaptacdes das
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praticas docentes ao momento pandémico. Quando se fala de estagio atipico, pode-se pensar
sobre qual seria o estagio tipico, ou seja, aquele que se realiza em presenca fisica nas escolas,
dentro das salas, com estudantes e professores, em uma relagao face a face. Ainda que a Lei
11.788/2008, conhecida como lei do estdgio, ndo verse sobre a necessdria presenga fisica nas
escolas, a educacao basica se dava exclusivamente em modelo presencial, portanto, era
necessdria a presenca no espaco escolar.

Ao longo de toda prética o didrio de campo, entendido como um didrio de bordo que
permite anotar tudo o que concerne a pesquisa, foi adotado como dispositivo de registro.
Conforme escreve Weber (2009), esta forma de registro permite que o pesquisador possa
analisar os escritos posteriormente, percebendo cada etapa da reflexdo, permitindo uma
autoandlise da pratica e o reavivamento, através da memdria e dos escritos, daquilo que se
vivenciou na pesquisa de campo.

O didrio se configura em uma escrita cotidiana, do que ouvimos, vemos e vivemos. A
partir dele, registramos aquilo que experienciamos e como nos sentimos diante do
vivenciado, dai sua importancia para a pesquisa (auto)biografica, por permitir narrar a nds
mesmos, na relacdo com o objeto de estudo e, ao mesmo tempo, possibilitar analisar como
estruturamos a pesquisa.

Segundo Delory-Momberger (2016), nds estamos constantemente biografando a nds
mesmos, transformando em nossa experiéncia o que vivemos a0 mesmo tempo em que nos
transformamos com essas vivéncias. Com isso, organizamos nossos comportamentos e
ac¢oes, criando uma narrativa reflexiva e auto referencial de nosso ser mesmo, para que nos
reconhecamos e nos facamos reconhecer pelos outros. A biografizacao se coloca como uma
hermenéutica pratica, uma interpretacao na e através da pratica vivente no ambiente social
e histdrico, que permite a criacdo de um quadro de estruturagao e de significacdao da
experiéncia.

Nesse sentido, a experiéncia aqui relatada tem grande importancia, uma vez que foge
ao tipico na realizacao do estdgio curricular da licenciatura, em funcdo do momento atipico
que vivemos. Aqui, tal como evidencia Delory-Momberger (2016, p. 142), faz sentido falar
sobre si, como se vive em um momento tao singular:

para tentar entender como a narrativa ao mesmo tempo produz e permite
vislumbrar a construcdo singular que um individuo faz de uma existéncia e de
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uma experiéncia, elas também singulares, que integram e se apropriam
desses elementos coletivos.

O processo de fala permite perceber a relagdo entre individuagdo e socializagdo;
saimos de nds mesmos e nos tornamos humanos no “espaco social e no tempo da
existéncia”.

Neste texto, objetiva-se ndo sé compartilhar as adaptagdes feitas na sala de aula pela
escola campo, mas analisar o que foi vivenciado por estudantes e professores durante o ERE.
Essa andlise serd feita a partir de diferentes interpretacdes sobre a escola, revelando os
pressupostos que embasam a educagao nacional e que precisam ser pensados criticamente.
Podemos inferir que a educacao em tempos de pandemia nos permite vislumbrar uma
superacdao do modelo autoritério e liberal descrito por Luckesi (2008), e buscar um modelo
dialégico e progressista inspirado por Freire (2020).

Caminhos e descaminhos em tempos pandémicos

Resgatar o contexto de surgimento e dissemina¢ao do Coronavirus no Brasil e no
mundo € importante, ndo apenas para se localizar historicamente o que foi vivenciado, mas,
também, para vislumbrar como estamos intrinsecamente ligados uns aos outros, numa
complexa rede de relag¢des globais e como os resultados das ac¢des individuais e/ou coletivas
interferem sobre cada um e sobre todos nds.

A importancia de falar sobre a pandemia se faz mister para que busquemos construir
uma narrativa sobre o ocorrido, sobre as ac6es que foram tomadas e os discursos levados a
cabo, que ocasionaram a morte de milhdes de pessoas no mundo, sendo mais de 692 mil
vidas, até o momento, somente no Brasil.

Nosso caso foi grave, visto que as politicas capitaneadas pelos governos federal,
estadual e municipal foram desarticuladas. De forma ainda mais grave, alguns setores da
sociedade pautavam narrativas de atenuacdo da gravidade da doenca e/ou de negacdo dos
estudos cientificos, criando e promovendo metanarrativas histdéricas e socialmente
infundadas.

No dia 31 de dezembro de 2019, a Organizacao Mundial da Saude é alertada sobre os
primeiros casos, na cidade de Wuhan, na China do até entao desconhecido Coronavirus.
Pouco tempo depois, o virus ja se disseminava por toda parte. O Brasil declarou emergéncia

de saude publica nacional no dia 3 de fevereiro de 2020. O primeiro caso foi registrado em 26
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de fevereiro. No dia 17 de marco daquele ano foi registrada a primeira morte de Covid-19 no
pais.

Tém-se, no Brasil, nos meses que sucederam a declara¢dao da Covid-19 como pandemia
mundial, uma total instabilidade na gestao da pandemia, com trocas de ministros constantes
e um incentivo a manutencao do funcionamento das atividades econémicas, mesmo com as
elevadas taxas de contaminagdo pelo Coronavirus, no contexto brasileiro. Tudo isso se
justifica em funcdao das tomadas de decisbes lentas e atenuadoras da gravidade da situagao,
por parte do poder executivo, juntamente com desconhecimento pela populagao acerca da
gravidade da pandemia.

Como estudantes e docentes em formacao, ficamos imobilizados. As atividades
escolares foram rapidamente suspensas pelos poderes publicos estaduais e municipais,
contrariando o executivo nacional. Passamos por um longo momento de paralisacao das
atividades, acreditando equivocadamente em um retorno rapido a “normalidade”.

Pouco depois, percebemos que teriamos que conviver com o que foi chamado de
“novo normal”. O novo que vivenciamos, a partir da analise dos problemas evidenciados pela
pandemia, segundo Boaventura de Souza Santos (2020), é somente a iminéncia de uma
pandemia viral. Mas, as situa¢des “anormais” das desigualdades sociais, violéncia e descaso
com os mais vulneraveis, a instabilidade politica que nos encontramos enquanto nacao ja
estavam presentes e foram agravadas em fun¢do da caréncia de respostas eficazes e rapidas
para mitigar os efeitos da pandemia de Covid-19 sobre os mais vulneraveis.

A pandemia desvela a situacao de vulnerabilidade a qual inimeros grupos estao
expostos diariamente, nos revela, ainda, a situacdo de interdependéncia dos humanos entre
si e com a natureza em geral. Desta forma, podemos pensar uma maneira de superacao desse
estado e pensar a pandemia como um “percebido destacado”, conforme nos fala Paulo Freire
(2012). Nesse sentido, passa a ser visivel e permite que consigamos repensar nossa relacdo no
e com o mundo. Freire nos convoca a pensar sobre a possibilidade de criar o “inédito-viavel”,
frente ao modelo neoliberal, repensando a escola como espaco de socializacdo, com os
sujeitos que a compdem e, de forma mais imediata, repensar a relacao da instituicao escolar
com as Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDICs), bem como com as

metodologias ativas e dialdgicas de aprendizagem.
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Sobre o retorno das atividades escolares e a pratica do estagio

O retorno das escolas estaduais e municipais, em grande parte do estado de Minas
Gerais, se deu em meados de maio de 2020. Na escola campo de estdgio o retorno, de forma
remota, ocorreu em agosto de 2020 e na Universidade somente em setembro de 2020. A
pratica de estdgio aqui narrada se iniciou no dia 26 de janeiro de 2021 e seguiu até o fim do
semestre, no dia 22 de mar¢o do mesmo ano.

O Estagio Supervisionado I, na Licenciatura em Ciéncias Sociais, conta com carga
hordria de 140 horas. Vinculada ao estagio, os estudantes precisam cursar mais 60 horas da
disciplina de “Reflexdes sobre a atuacao no espacgo escolar”. Esta disciplina tem por objetivo
levar para a sala de aula as situag¢bes vivenciadas no estagio para serem problematizadas e
teorizadas com toda a turma. A pratica de estagio supervisionado realizada na escola campo,
bem como a disciplina, que ocorre associada a pratica, se deu por meio do ERE. Ndo se
permitiu, em nenhum momento, o tao esperado contato presencial com a sala de aula, que
os estudantes em formacado ansiavam, mas, ao mesmo tempo, receavam. As aulas na escola
campo de estagio ocorreram através da plataforma Moodlei e, as aulas da graduacdo e as
reunides do estagio, ocorreram através da plataforma Google Classroomii.

No contexto da pandemia, 0s espacos escolares adentraram as casas dos estudantes,
na forma do ensino remoto emergencial, onde foram adotadas estratégias didaticas e
pedagdgicas especificas a cada sistema, escolas e docentes, para minimizar o efeito da
suspensao das aulas presenciais.

Pudemos perceber que, em certo sentido, o ERE se aproxima do Ensino a Distancia
(EaD), quando se pensa que a interacdo entre professores e estudantes ocorre em tempos e
espacos diferentes e mediada ou ndo pelas tecnologias digitais. Porém, a EaD é uma
modalidade de ensino estruturada e fundamentada em distintas estratégias de ensino
aprendizagem e que se serve de equipe técnica especializada. De forma oposta, o ERE se
apresenta como uma medida emergencial e temporaria para possibilitar o acesso dos
estudantes ao ensino. As medidas emergenciais foram diversificadas, a depender das
decisbes politico-institucionais dos estados e das condicGes de oferta do ERE que cada
sistema de ensino tinha. De repente, gestores, professores, estudantes e suas familias
tiveram que se desdobrar para garantir o acesso aos estudantes, ainda que de forma bastante

diversa, ao direito a educacao.
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O caso acompanhado, embora seja chamado de Ensino Remoto, se aproxima mais
daquilo que vemos na EaD, dada a estrutura prévia da Universidade, que ja ofertava cursos
na modalidade EaD pela Universidade Aberta do Brasil (UAB). Os espacos foram pensados e
adaptados por uma equipe do Centro de Educacdo a Distancia (CEAD), os professores
receberam treinamento e apoio técnico e os estudantes foram instruidos sobre o uso e
intencionalidade pedagdgica do ERE.

A pratica ocorreu nas turmas dos dois professores titulares da disciplina de Sociologia,
nos trés anos do ensino médio. Além dos professores regentes, a disciplina ainda contava
com uma residente docente, do programa de residéncia da Universidade.

As ac¢des desenvolvidas ao longo do estdgio foram: 1- presenca nos momentos
sincronos, chamados de “Plantdo”, 2- acompanhamento das atividades e materiais postados
no Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) e 3- participacdo nas reunies dos conselhos de
classe. Para além, também nos foi possibilitada a proposicao e correcao de atividades. A partir
da experiéncia vivenciada em todos esses momentos, fomos incentivados a realizar narrativas
sobre a pratica.

O estagio foi um momento de grande aprendizado e de descobertas. Descobertas de
possibilidades para a atuagao futura, especialmente no que diz respeito ao uso das TDICs nas
salas de aula e para os riscos e perigos de se priorizar o método ao invés do aprendizado, que
poderia levar a destruicdo do espacotempo escolar. Freire (2012) fala da importancia de se
conhecer e direcionar o olhar curioso sobre as tecnologias, incluidas aqui as digitais, porém
de forma critica e colocadas a servico da humanidade.

Narrativas da pratica: reflexdes e vivéncias no contexto do estagio

A escola campo de estagio é uma unidade académica da Universidade voltada para a
educacao basica. Universidade e escola se localizam na cidade de Juiz de Fora, Minas Gerais.
A escola atendia, naquele momento, 28 turmas de ensino fundamental, 9 turmas de ensino
médio - trés em cada um dos anos - e 9 turmas de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA),
totalizando 1.320 estudantes. Contava com quadro profissional formado de 89 professores
efetivos e 11 substitutos.

Aqui cabe apresentar um diferencial desta escola em relacao as escolas de ensino
médio publicas estaduais. A primeira conta com bastante autonomia de ofertar no ERE um

ensino completamente distinto daquele que foi colocado em pratica nas escolas estaduais.
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Como mencionado anteriormente, para a viabiliza¢cao do ERE, foi utilizado o ambiente
Moodle, ja bastante difundido nas unidades académicas da Universidade. Além disso, a escola
contou com maior tempo para planejamento e execuc¢ao do ERE, em razdo da suspensao das
atividades de ambas as instituicoes. Os professores tiveram ampla formacao e tempo de
preparo, conforme nos relatou o professor supervisor do estdgio da escola. As disciplinas
foram organizadas e divididas dentro do Moodle, subdivididas em espagos sincronos -
“Plantoes BBB” (Big Blue Button) — e assincronos - “Materiais de Estudo” e “Cadernos de
Exercicios”.

Em oposicado, as escolas do estado de Minas Gerais tiveram um retorno mais rapido,
no dia 8 de mar¢o de 2020. O estado criou o site “Estude em Casa”, que permitia acesso a
todas as outras ferramentas disponibilizadas. Os “Planos de Estudos Tutorados” (PETs) se
configuravam em atividades que deveriam ser resolvidas pelos estudantes como uma das
ferramentas de ensino aprendizagem, sendo disponibilizadas de forma virtual e impressa. Em
paralelo, foram ofertadas aulas, como material complementar, por meio do canal de televisao
“Rede Minas”, no programa “Se Liga na Educacdo” (SEEMG, 2020). Para aproximar
estudantes e escola foi utilizado um site e um aplicativo chamado “Conexao Escola”, que
garantia a entrega das atividades e a realizacao das avalia¢des.

Outro diferencial da escola campo de estagio em relagao as escolas estaduais e
municipais é a oferta de duas aulas de Sociologia por semana, quando em periodo regular, se
apresentando como um exemplo para as demais escolas. Bodart (2018) escreve sobre o
tempo limitado da Sociologia no curriculo do ensino médio, da educacao basica publica. No
ano da pesquisa, 16 estados brasileiros contavam com somente uma aula por semana da
disciplina. Minas Gerais é um destes estados. Além de dois tempos semanais de aula, na escola
campo, os professores de Sociologia contavam com o apoio de umaresidente docente, o que
possibilitou pontos de vista diversos e o trabalho em equipe. Para o estagidrio que viveu essa
experiéncia, um dos maiores ganhos desse estagio foi poder conhecer essa possibilidade de
atuacao pods formacdo, vislumbrar ocupar esse espaco no futuro e aprofundar os
conhecimentos relacionados com a pratica docente.

A viagem e as experiéncias no “Mundo Moodle”

O Mundo Moodle foi o nome adotado para o espaco de aprendizagem desenvolvido
dentro da plataforma Moodle, pelo Centro de Educac¢do a Distancia (CEAD), para o ERE na

escola campo. Para que os estudantes estivessem familiarizados com o espaco, a escola
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forneceu um ambiente de apresentacdo, um tutorial e disponibilizou as orienta¢6es e normas
que regiam o ERE.

Os “plantdes” permitiam aos estudantes sanar dudvidas e discutir temas com
professores e colegas. Eram organizados de forma diferente das aulas presenciais e foram
oferecidos em todas as disciplinas, exigindo uma participacdo minima dos estudantes no
conjunto dos plantdes, que garantiam pontos de participacdo. Esses plantdes foram
ofertados, para cada turma, em dois horarios distintos, um no periodo da manha e outro pela
tarde. No terceiro ano, esse segundo horario acontecia no inicio da noite, visando atender as
necessidades daqueles estudantes que trabalhavam.

Ja os espacos assincronos, priorizados em func¢do do acesso limitado de alguns
estudantes a internet, eram compostos por “Materiais de Estudo” didaticos diversos,
postados como “Recurso Livro” e atividades avaliativas, intituladas “Cadernos de Exercicios”.
Todos eram disponibilizados, de maneira geral, semanalmente. Dois ultimos espacos se
destacam na plataforma, sdo eles: os “Cadernos ou Didrios de Bordo”, onde os estudantes
podiam fazer suas anotacdes e espaco do “Chat”, que permitia aos estudantes tirar ddvidas
e responder a questionamentos num espaco colaborativo.

Na disciplina de Sociologia foram disponibilizados textos e conteddos audiovisuais,
com destaque para videos e filmes, paginas dos livros didaticos e recortes de textos dos
autores estudados. Os podcasts, a partir de dado momento, foram utilizados nas turmas dos
primeiros anos como uma estratégia para a explicacao dos conteudos para os estudantes. Foi
interessante observar a adaptacdo feita pelos professores ao longo da disciplina. No inicio
eram utilizados somente materiais escritos e com o passar do tempo foram sendo utilizados
materiais audiovisuais.

As atividades avaliativas também se utilizavam de distintas estratégias: questdes
abertas e fechadas, resumos, mapas conceituais, elaboracao de textos e didrios, algumas
delas devendo ser realizadas em grupos, de forma a manter o vinculo entre os estudantes
apesar do distanciamento social.

Os “plantdes”, em sua maioria, contavam com a presenca de muitos estudantes e com
sua participacao ativa por meio do chat. Esses espacos deveriam ser para tirar duvidas, porém,
acabavam se tornando espacos complementares para a discussao dos conteddos. Os

estudantes eram instigados a pensar sobre os temas e propor respostas de forma ativa. Esses
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encontros possuiam um carater bastante democratico e dialégico. Os professores usavam,
com frequéncia, a estratégia de votacdes para tomada das mais diversas decisdes.

Em um dos encontros, o filme “Parasita” foi escolhido pelos estudantes, para ser
exibido e discutido no “Cine Sociologia”, sob a dtica da teoria marxista. Esta estratégia
revelou possibilidades para o ensino presencial, uma vez que € de facil acesso. As demais
propostas de atividades também refletem um saldo positivo do ERE, que poderdo, a partir
das TDICs, ser incorporadas ao ensino presencial.

Sobre o contato com a escola como um processo de descobrimento de si

Retomando o que foi discutido sobre a motivacao para o autobiografar-se, aqui se
apresenta o processo de acdo-reflexdo de um estagidrio, ao pensar como todo o processo
vivenciado ao longo da trajetdria académica universitdria, permitiu a aproxima¢do com o
ambiente escolar fundamentou o ser que foi, que se é hoje e que se almeja ser.

Para o estagidrio que viveu a experiéncia de autobiografar-se, ao longo de grande
parte da formacdo no Bacharelado Interdisciplinar em Ciéncias Humanas, que permite o
posterior ingresso ao curso de Ciéncias Sociais, a escola de educagao basica era pouco
atraente enquanto lugar de atuac¢ao. A Licenciatura em Ciéncias Sociais se colocava apenas
como oportunidade de adquirir conhecimentos didaticos para atuar futuramente como
docente na educagao superior, em um reingresso futuro a Universidade.

Foi o contato um tanto acidental, como objeto de estudo e, posteriormente, através
de algumas disciplinas da Licenciatura, que permitiu a aproxima¢dao com a educac¢do basica,
inicialmente na discussao de temas caros a educacao e em relatos ou algum tipo de material
audiovisual, que aproximou o ambiente escolar, ja distante desde a formagdao no Ensino
Médio.

Toda essa discussao suscita uma mistica que se apresentava sobre a escola, como
espaco privilegiado de socializagao, como um grande desafio para atuacao e, em especial,
como possibilidade de mudanca efetiva sobre o acesso dos estudantes aos temas caros das
Ciéncias Sociais. A Licenciatura, entdo, tornou-se uma possibilidade apds a conclusao das
disciplinas da Area Bésica de Ingresso (ABI), comuns as modalidades bacharelado e
licenciatura.

Na licenciatura, o contato mais préximo com a escola foi possibilitado pelas praticas e
estagios. Porém, com a pandemia do Coronavirus, a aproximacao, ao longo do ano de 2020 e

inicio de 2021, ficou restringida aos espacos virtuais. Apesar de, num primeiro momento,



Revista Cocar. Edi¢céo Especial N.17/2023 p.1-17 https://periodicos.uepa.br/index.php/cocar

parecer um empecilho, a realizacdo do estagio no momento pandémico, permitiu uma série
de experiéncias bastante interessantes e desafiadoras, em especial no que se refere as
necessidades de adaptacao do ambiente escolar aos espacos virtuais e dos atores que
compdem esse espaco.

Ja na primeira aula da disciplina de “Reflexdes sobre a atuag¢ao no espaco escolar”, foi
possibilitada aos estagidrios a oportunidade de escutar percep¢des do professor regente e
da residente docente sobre as aulas de Sociologia na escola campo de estagio. As percepcdes
eram positivas, apesar dos inimeros problemas e dificuldades que os professores e
estudantes enfrentavam, tanto no acesso, quanto na permanéncia nas atividades do ERE.

Porém, no primeiro dia de estdgio, os licenciandos foram confrontados com um
ambiente desafiador: o “Mundo Moodle”. O ambiente possuia um excesso de contelddos,
com inumeras disciplinas bem como, uma grande quantidade de materiais para estudo. Um
icone segregado das disciplinas dava acesso a "Sala de Plantao”, que representava o principal
espaco de convivéncia e, provavelmente, o mais efetivo na manutencao da relacao professor
- estudante e estudante - estudante.

As dificuldades de encontrar o espaco dos plantdes e ingressar na turma correta foram
unanimidade entre os estagiarios, devido a ndao familiaridade com o espaco. Essas foram
algumas das dificuldades vivenciadas no ERE durante o estdgio. Como os estudantes e
professores da escola campo tiveram acesso a orientacdes e ao tutorial de funcionamento da
plataforma Moodle, tais dificuldades foram amenizadas.

Na maioria das vezes, no espaco virtual, s6 estavam presentes o professor e a
residente, uma vez que, ha entre turmas do terceiro ano na escola, uma cultura de
esvaziamento das aulas no periodo préximo ao encerramento do ultimo trimestre letivo, em
razdo das provas do Programa Seriado de Ingresso ao Ensino Superior da Universidade e do
ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio).

Com turmas dos primeiros e segundos anos, ao longo dos encontros de plantao, os
estagidrios ja se encontravam familiarizados com o espaco de aprendizagem. Os encontros
ocorreram com a participa¢ao dos estudantes, em grande numero, o que contrapde o relato
de docentes da rede basica sobre o esvaziamento, na rede estadual, dos espacos virtuais de

interacdo entre professores e estudantes.
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Através desta narrativa podemos pensar sobre uma questdo que atinge
principalmente os mais pobres: a caréncia do acesso a internet. Ainda que os smartfones
estejam bastante difundidos, o acesso a internet ndo foi universalizado, alcan¢ando cerca de
88% dos estudantes de escolas publicas, via banda larga mdvel, segundo pesquisa do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), veiculada pelo Ministério das Comunica¢ées
(2021). Como forma de contornar o problema do acesso, seja pela caréncia de dispositivos
eletrénicos ou de internet, a escola campo de estdgio e a Universidade ofereceram auxilios
financeiros, como o “Auxilio de Inclusdo Digital”, exclusivo para contratacao de servicos de
internet e o “Auxilio Emergencial Temporario”. Também ocorreu o empréstimo de
computadores aos estudantes. Desta forma, a escola campo conseguiu garantir que os
espacos do ERE fossem acessiveis para todos os estudantes, inclusive para aqueles com
algum tipo de deficiéncia ou outra necessidade educacional especial, que necessitavam de
atendimento educacional especializado, por meio do Nucleo de Apoio a Inclusdo (NAI).

Somente na ultima semana de aula ocorreu um esvaziamento dos plantbes de
Sociologia, em todas as turmas de primeiro e segundo ano, em fun¢ao das provas de
recuperagao e da iminéncia da realizacao do Programa de Ingresso Seriado da Universidade.
Nesse momento, se percebe, conforme preconiza Luckesi (2008), o peso autoritario das
avaliacbes para o ingresso no ensino superior e comprovacao de aprendizado. Embora nas
aulas de Sociologia da escola campo de estagio ndo tenha se perdido o carater diagndstico
das avaliagOes, estas ainda servem para separar os aprovados, que respondem corretamente
ao modelo de escola e sociedade exigidos, dos reprovados e atestar a aptidao dos
estudantes.

Os estagiarios puderam contribuir com os debates das aulas, que apesar de se
constituirem em espacos para tirar ddvidas, acabavam se tornando espacos bastante
produtivos de discussao e trocas sobre os temas estudados. Nao eram todos que
participavam, mas, também, ndao eram os mesmos alunos a cada plantao. Os estudantes
definiam o ritmo das discussdes e dos encontros.

Essa experiéncia permitiu com que se vislumbrasse o uso das TDICs como um espaco
complementar, que garante expandir as possibilidades da pratica docente no alcance dos
estudantes, alargando as fronteiras das escolas. Um dos riscos é invadir em demasia a
privacidade e o tempo dos estudantes e docentes. Porém, se bem utilizadas, poderao

favorecer um processo de ensino — aprendizagem critico e dialégico, em oposicdo a simples
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utilizagao das TIDICs visando, simplesmente, a informatizacdo da educacao, a diminui¢ao de
custos e a simplificacdo do processo educativo.

Nesse sentido, podemos pensar nas TDICs, como sugere Valente (2018), como
importantes propiciadoras do Ensino Hibrido, que mescle aspectos do ensino regular, mas
envolvido com indmeras outras formas e espacos, virtuais ou ndo, que propiciem a
aprendizagem. Podemos, conforme escrevem Bacich e Moran (2018), pensar num Ensino
Hibrido visando uma aprendizagem ativa, que rompe o conhecimento superficial para um
conhecimento mais profundo e significativo. Pensando na educacao dialégica preconizada
por Paulo Freire, espacos outros e metodologias outras, experimentadas durante o ERE,
como por exemplo, a sala de aula invertida, tem a poténcia de superar uma “educacao
bancaria” e propiciar o protagonismo dos estudantes no processo de constru¢ao do
conhecimento.

O conceito de sala de aula invertida bastante trabalhado por Bergmann e Sams (2016),
ajuda nesse sentido por estender os espacos de aprendizagem, permitindo um ensino mais
personalizado e que se expande para fora das paredes da sala de aula, rompendo também
com a pura transmissao passiva e unilateral do conhecimento, tao criticada por Paulo Freire.
O professor passa a ter o papel daquele que organiza e orienta os estudantes, que se coloca
mais préximo, que conhece o educando de forma mais intima. Um aspecto que pode dificultar
a relacdo préxima entre professores e estudantes é grande quantitativo de estudantes nas
turmas que demandam atencdo do professor. No caso das aulas de Sociologia essa
dificuldade se potencializa, uma vez que, na grande maioria das escolas das redes estaduais
de ensino, a disciplina de Sociologia conta com um pequeno nimero de aulas — 50 minutos
semanais.

Como a base tedrica utilizada neste texto é Paulo Freire, ndo poderiamos deixar de
mencionar a critica que devemos ter em relacao as metodologias ativas e as TDICs. Estas nao
devem ser tratadas como meras técnicas, que poderiam ser aplicadas em qualquer contexto.
Ao contrario, devemos levar em consideragao que toda base metodoldgica nao esta
dissociada da realidade e deve ser contextualizada. A experiéncia relatada mostra como a
escola campo de estagio teve o cuidado de elaborar uma proposta de ERE de acordo com sua
realidade. Houve um tempo para a elaboracdo da proposta pedagdgica e para a escolha das

metodologias que seriam utilizadas. Do mesmo modo, outras institui¢bes deveriam investigar


https://periodicos.uepa.br/index.php/cocar

Narrativas do estdgio curricular da licenciatura no ensino remoto emergencial

primeiramente sua realidade, os anseios, dificuldades e saberes dos alunos para, a partir dai,
repensarem sua pratica pedagdgica.

Conclusoes Provisdrias

Apesar de ao longo do texto ja estarem presentes muitos dos aprendizados e desafios
vivenciados no ERE, buscamos fazer mais alguns apontamentos especificos, ja que essa
experiéncia conseguiu garantir saldos positivos e negativos, além de muitos aprendizados
para pensar a educacao e a atuacao docente, posterior ao periodo do ERE.

Percebe-se que o ERE, na escola campo de estdgio, dada a sua estrutura fisica e
tecnoldgica, o preparo docente e apoio aos estudantes, configura uma excecao, tal qual ja se
apresentava anteriormente a sua exigéncia. Uma realidade bem diferente de grande parte
das escolas das redes municipais e estaduais. A escola onde o estagio foi realizado conseguiu
garantir aos estudantes acesso aos meios tecnoldgicos e, para além, conseguiu adaptar um
sistema ja estruturado previamente para atender a realidade do ERE, conseguindo, ainda que
com percal¢os e sobrecarga do corpo docente, garantir o direito bdsico a educa¢ao aos
estudantes.

O ERE ainda revela a importancia da escola enquanto espaco de socializacdo e de
convivéncia das e com as diferencas, ndao podendo ser facilmente substituido ou migrado para
um ensino a distancia, sem gerar grandes perdas aos estudantes. Um saldo negativo desse
formato de ensino é poder servir de prerrogativa para implementacdo permanente de um
ensino remoto ou a distdncia. Conforme observado por Sebastidn PId (2020), um
adentramento da escola nos espacgos individuais dos estudantes, dentro de suas casas,
controlando tempos, propondo atividades, pode ser bastante problematico. Pode
representar um modelo de ensino que serve como confirmacdo de verificacao e qualificacdao
desses estudantes em relacao a um ciclo social pré-determinado, que responde a funcdes
atribuidas pelo modelo econémico capitalista neoliberal.

A partir desses diagndsticos, Sebastian Pla (2020) nos chama a pensar sobre a escola,
e como o autoritarismo, através de hierarquia e centralizacao pode acabar levando a escola
para espacos privados, expandindo seu alcance e controle, bem como controle dos pais sobre
os estudantes e o conteldo escolar, a carga de tarefas e tempo de dedicagdo, transformando
a escola numa “escola total”, que acaba por perder seu papel de mobilizacdo das diversas

vozes e promogado da autonomia entre os estudantes.
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A necessidade de ndo se “perder” o ano escolar fez com que a escola migrasse para o
meio digital muito rapidamente, embora ja viesse discutindo essas questdes desde muito
tempo. Nessa migracdo, observa-se como resultado a exclusdo, além de um total
distanciamento da realidade dos estudantes visando “impor o ensino em casa, antes de
perguntar-se como oferecer suporte nesta crise de saide a populacdo que atende” (PLA,
2020, p. 33).

O autor nos fala, também, de uma visdao mais positiva, na qual acredita ser necessario
repensar a escola a partir do contexto pandémico, reformulando seu papel. Pensar em uma
escola que se faca em fun¢ao da sociedade que se deseja, refletindo assim em finalidades de
promocao da coletividade e da autonomia intelectual, institucional e do combate a pobreza,
a violéncia, fazendo-se outra educagao possivel, onde todos sao importantes na geragao de
mudanca.

Desta forma, o ensino presencial deve ser defendido, para se contrapor a futuras
propostas de transposi¢ao da educagao para o meio virtual, entendendo que € necessario que
ocorram modificacdes e adaptagbes, principalmente em rela¢do as questdes metodoldgicas,
de recursos didaticos e de avaliacao que pudemos explorar no ERE, pensando na criticidade
e autonomia discente, com as TDICs, podendo ser utilizadas pela escola, como mais uma
ferramenta para auxiliar no trabalho docente. Porém, o caminho para garantir seu acesso
universal é longo e demanda a¢des do poder publico.

Observamos, ainda, a figura docente se fazendo indispensavel para o exercicio e
conducao do processo educativo, pois esses permitiram que a educa¢ao ocorresse em meio
a uma crise sanitaria e politica ainda nao findadas. Foram os professores que se permitiram
reinventar, reformulando sua pratica docente para o ambiente virtual de forma a possibilitar
o aprendizado e o vinculo entre estudantes e escola e entre os estudantes e seus colegas de
turma.

A partir de tudo que foi experienciado ao longo da pratica do estagio, foi possivel
vislumbrar os desafios que envolvem a pratica docente, mas para além, as possibilidades e
formas de atuacdo que poderdo embasar a futura pratica profissional. Estagiar no ERE foi uma
experiéncia singular, que suscitou indmeros debates na drea da educagao, em especial na
referéncia e uso das TDICs, bem como, no papel docente no processo de ensino

aprendizagem.
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Notas

" Moodle (Modular Object-Oriented Dynamic Learning Environment) é uma plataforma virtual de apoio a
aprendizagem.

i Classroom é um recurso da Google de gerenciamento e avaliagdo do progresso escolar. Configura um espago
de sala de aula virtual que permite a relacdo entre estudantes e professores através da internet.
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