Programa de P6s-Gradua¢ao em Educacdo
Universidade do Estado do Para
Belém-Para- Brasil

Revista Cocar. Edicdao Especial N.19/2023 p.1-20 ISSN: 2237-0315
Dossié Educagao Inclusiva e Atendimento Educacional Especializado: praticas, formacao
e perspectivas

Inclusdo e o Programa Residéncia Pedagogica: significacoes de licenciandas sobre a
inclusdo do publico-alvo da educacao especial

Inclusion and the Pedagogical Residency Program: undergraduates' significations about the
inclusion of special education target audience

Samara Cavalcanti da Silva

Universidade Estadual de Alagoas (UNEAL)
S3o Jodo - PE - Brasil

Neiza de Lourdes Frederico Fumes
Universidade Federal de Alagoas (UFAL)
Maceid — AL - Brasil

Resumo

O presente artigo objetiva apreender as significacbes acerca da inclusdo apresentada pelas
licenciandas participantes do Programa Residéncia Pedagdgica (PRP), no ambito da Pandemia (Covid-
19). Para tanto, a pesquisa foi do tipo colaborativa, com quatorze participantes do PRP, vinculadas ao
curso de Licenciatura em Pedagogia de Universidade Publica Estadual do Nordeste, com a realizacao
de entrevistas iniciais, durante o més de dezembro de 2021. O corpus foi construido com base na
entrevista semiestruturada, pautada em uma perspectiva tedrica da sdcio-histdrica e nos nucleos de
significacdo (NS). Assim, evidencia-se que as residentes possuem significacdes que focalizam a
perspectiva clinica da pessoa com deficiéncia, bem como a naturalizacao e a invisibilidade, diante dos
processos de exclusdo vivenciados pelas criancas com deficiéncia no ambito da pandemia (Covid-19).
Palavras-chave: Covid-19; Pandemia; Exclusdo.

Abstract

This article aims to apprehend the meanings of the inclusion presented by the participating students
from the Pedagogical Residency Program (PRP), considering the Pandemic (Covid-19) context.
Therefore, this collaborative research was carried out with fourteen students of the Teaching Degree
in Pedagogy course, who are PRP participants of a Public State University in the Northeast of Brazil,
with initial interviews during December 2021. The corpus was constructed based on the semi-
structured interview, from a theoretical perspective of the socio-historical and signification (NS)
nuclei. Thus, it is evident that the residents have significations that focus on the clinical perspective of
the disabled person, as well as naturalization and invisibility, in the face of the processes of exclusion
experienced by children with disabilities in the pandemic (Covid-19) context.
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Introducao

Historicamente, a educagao da pessoa com algum tipo de deficiéncia ou diferenga foi
marcada pela negacao, invisibilidade, exclusdo e segregacdo, a partir de praticas que nao
reconheciam ou pouco comprometidas com a diversidade, especificidades linguisticas,
identitdrias e culturais no meio social. Um contexto social essencialmente desigual, marcado
pela exclusdo e segregacao das pessoas que fugiam do padrao de “normalidade”, pautado
em uma perspectiva clinica que ndo coaduna frente ao olhar atual para a diversidade e o
direito a inclusao na contemporaneidade.

Na atualidade, o Brasil reconhece, por meio da legislacao, a Educacao para todos e
como um direito humano (DECLARAQAO, 1948; BRASIL, 1988; 1996), além de reconhecer
como crime as praticas de exclusdo e nega¢ao de matricula na escola regular ao publico-alvo
da Educagdo Especial (PAEE)". Entretanto, o cendrio atual segue com marcas de exclusdo
social, sobretudo, da pessoa com deficiéncia, visto que sao postas a margem de uma vivéncia
social (MARCO, 2020). E, especificamente, partimos das teorizacdes da psicologia sdcio-
histdrica, ao apontar a deficiéncia como um fato social, bem como por romper as perspectivas
biologizantes (VIGOTSKI, 2019).

De acordo com Vygotsky (1989), ha dois tipos de deficiéncia: a primdria (organica) e a
secundaria (social). Segundo o autor, a deficiéncia é entendida como um produto das
condicdes sociais “anormais”, nas quais a deficiéncia secundaria, construida socialmente,
assume um maior limite que a primaria, de causa organica. Nesse contexto, torna-se
indispensavel perceber que incluir o estudante PAEE ndo se restringe ao simples acesso a
matricula do estudante, mas perpassa processos de continuidade, desenvolvimento e
aprendizagem que garantam a participacao critica e ativa nas praticas escolares e sociais.

Alegislacao brasileira prevé o direito de todos a Educa¢ado e a superagao de barreiras
(BRASIL, 1988; 2015) da pessoa com algum tipo de deficiéncia, superdotacdo/altas habilidades
e transtornos globais do desenvolvimento. Além da adequacao de curriculo, metodologias,
avaliacdo e formacao inicial e continuada, atenta a diversidade e inclusao do estudante PAEE,
desde a Educacdo Infantil (BRASIL, 1996), bem como a superacdo de perspectivas simplistas
e descontextualizadas das situacdes sociais e histdricas de exclusao do PAEE.

Contudo, na contramd@o de investimentos em politicas de formacdo inicial

comprometidas com a autonomia critica e reflexiva na constru¢ao de propostas formativas
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no ambito da formacao docente, o governo federal lancou, em 2018, o Programa Residéncia
Pedagdgica (PRP). O PRP propde, dentre outros objetivos, o aprimoramento da formacao
inicial e a relacdo entre a teoria e a pratica no ambito da atuagdo profissional, com énfase na
inducdo de adequagdes das propostas pedagdgicas e da inser¢ao do curriculo da formagao
inicial as orienta¢6es da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017). Entretanto,
pesquisas apontam para as insuficiéncias tanto do PRP quanto da BNCC, mas que ndo serao
o foco de discussdo do presente artigo.

Além disso, especificamente na segunda edi¢do e execu¢do do programa, via Edital n°
001/2020 - PRP da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Nivel Superior (CAPES), e na Portaria
n° 259/2019 CAPES/ Ministério da Educacdo (MEC), houve a imposicdo das medidas de
distanciamento social e fechamento das escolas da Educagao Basica e da Superior, que
implicaram no desenvolvimento das atividades de forma ‘“remota” a partir do ensino
“remoto” emergencial, em virtude do advento da pandemia SARS-CoV-2 (Covid-19). De
acordo com Saviani e Galvao (2021, p. 38), “o ensino ‘remoto’ € posto como um substituto
excepcionalmente adotado neste periodo de pandemia, em que a educacdo presencial se
encontra interditada”. Contudo, os autores apontam para o processo de exclusdo vivenciado
por grande parte da populacdo no periodo da Pandemia (Covid-19).

Torna-se essencial pontuar que, mesmo a educacao sendo um direito do estudante,
frente ao contexto de desigualdade social, fechamento das escolas e as implicacdes
financeiras de auséncia de trabalho, recursos de interacao, internet e demais condi¢bes de
acompanhamento, esse direito foi decisivamente afetado, especialmente na participacdo dos
estudantes PAEE nas aulas, com o foco no estudante pelo seu sucesso ou insucesso no
processo de desenvolvimento e aprendizagem.

O primeiro caso de Covid-19 no Brasil foi noticiado em meados do més de fevereiro de
2020. Diante da necessidade de adocao de diversas medidas de prevencao de contagio, como
medidas de isolamento social e fechamento de escolas, foi realizado o redirecionamento e
possibilidade de alteracdo de calendario, com fins de ensino emergencial, mediados pelas
tecnologias (BRASIL, 2020). O Brasil soma, em 23 de outubro de 2022, a triste marca de
687.680 vidas perdidas para a Covid-19", diante de uma vacinacdo que ainda ndo acontece
para toda a populacao brasileira, que neste momento nao conta com vacinagao para menores

de 3 (trés) anos. Em especial, mesmo com a retomada das atividades presenciais no contexto



O publico-alvo da educacdo especial e o Programa Residéncia Pedagdgica: significagbes das
licenciandas sobre a inclusdo na escola
escolar, o término da pandemia ainda ndo foi apontado pela Organizacao Mundial de Saude
(OMS). Tal indicativo aponta para a desigualdade e falta de estrutura politica em nosso meio
social.

Diante do apresentado e, principalmente, do contexto de execu¢ao do PRP em
tempos de Pandemia, o qual impds medidas de distanciamento social e o acesso dos
estudantes aos meios de comunicacao e informacdo, buscamos apreender: quais as
significagdes acerca da inclusao apresentadas pelas licenciandas em Pedagogia, participantes
da escola campo do PRP?

Assim, a pesquisa objetiva apreender as significacdes acerca da inclusao apresentada
pelas licenciandas participantes do Programa Residéncia Pedagdgica (PRP), no ambito da
Pandemia (Covid-19). Para tanto, a pesquisa foi do tipo colaborativa, na perspectiva tedrica
da psicologia sdcio-histdrica, com a aplica¢do de entrevista inicial com quatorze licenciandas
em Pedagogia participantes do PRP, de uma institui¢do publica de Educagao Superior do
Nordeste, com a realizacdo de entrevistas iniciais, via Google Meet, durante o0 més de
dezembro de 2021.

O presente artigo segue estruturado em quatro sec¢bes. A primeira discorrerd acerca
do caminho metodoldgico e analitico de constru¢ao do corpus empirico da pesquisa. Ja a
segunda apontard para a andlise do corpus empirico da investigacao proposta, com base em
2 (dois) NS, a saber: i) Incluir é ndo excluir, envolve estar, o direito e a participagdo; e ii) Incluir é
entender a deficiéncia. Na terceira, serd apresentada as consideracfes finais do estudo

realizado. E, por fim, a dltima secdo discorrerd as referéncias citadas no decorrer do artigo.

Métodos e Materiais

Para responder a questao de pesquisa e alcancar o objetivo supracitado, a pesquisa foi
colaborativa. A pesquisa critica de colaboracdo objetiva, principalmente, as transformacoes
nas préticas desenvolvidas e na realidade de forma geral (LIBERALI et. al, 2008; MAGALHAES,
2009), com intuito de romper as ac¢des individualistas, naturalizantes e alienadas. Nesse
contexto, a pesquisa parte de um estudo mais amplo, com aplicacdo de entrevista inicial e
sessOes reflexivas, entre os meses de dezembro de 2021 e marco de 2022. Para fins da analise

das significacdes, o foco serdo as entrevistas iniciais, realizadas via Google Meet, durante o
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més de dezembro de 2021, que totalizam onze horas e quarenta e nove minutos de gravacao,
os quais foram transcritos na integra.

A entrevista inicial foi realizada individualmente a partir de um roteiro semiestruturado
no qual envolveu os saberes e as experiéncias vivenciadas no ambito do PRP, com quatorze
licenciandas vinculadas ao curso de Licenciatura em Pedagogia de Universidade Publica do
Interior do Nordeste, sendo cinco do Campus do Sertao e nove do Campus do Agreste. Todas
as participantes atuaram com estudantes do PAEE, vinculadas aos anos iniciais do Ensino
Fundamental, durante o PRP. De acordo com Severino (2007, p. 124), a entrevista proporciona
ao pesquisador uma interagao com o pesquisado, com vistas a “apreender o que os sujeitos
pensam, sabem, representam, fazem e argumentam”. Assim, entrevistas com as residentes
foram realizadas, em ambiente virtual institucional, via Google Meet.

O grupo de licenciandas em Pedagogia era composto, inicialmente, por trinta
estudantes, sendo 24 (vinte e quatro) bolsistas e 6 (seis) voluntdrias, distribuidas
geograficamente entre: dez no Campus |, Agreste; dez no Campus Il, Sertao; e dez no Campus
[ll, também Agreste. Mas, apenas quatorze estudantes atenderam, no periodo da pesquisa,
aos critérios de inclusao dos participantes, a saber: ter cursado e sido aprovado na disciplina
Educagdo Inclusiva; observacdo e/ou atuado com algum estudante do publico-alvo da
Educacao especial.

Por questdes éticas, o nome das participantes ndo serd divulgado, foram atribuidos
pseuddnimos, a saber: Acdcia, Angélica, Camélia, Dalia, Girassol, Horténcia, Iris, Lis,
Margarida, Melissa, Orquidea, Rosa, Tulipa e Violeta. Assim, os nomes citados das professoras
e estudantes PAEE serdao também preservados, com a atribuicdo de pseuddnimos aos
mesmos. A pesquisa atendeu aos critérios éticos da Pesquisa com Seres Humanos, diante da
aprovacdo do Comité de Etica da UFAL, via Parecer n° 5.163.285 (CEP/UFAL), bem como todas
assinaram a anuéncia com a pesquisa, via Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),

Todo o corpus empirico oriundo da entrevista inicial foi construido e analisado com
base nos Nucleos de Significacdo (OZELLA, AGUIAR, 2013). Nesse contexto, o Nucleo de
Significacdo (NS) constitui um processo de andlise dinamico, que integra o empirico, bem
como o movimento de negacdo, abstracao e até o desvelamento em direcao ao concreto.
Nesse processo, o pesquisador deve apreender o dito pelo sujeito e, ainda, entender o que

nao é dito, a fim de ir além do aparente e apreender os processos de constru¢ao de sentidos
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e significados, relevando de forma critica e concreta, a dialética das condi¢bes sociais,
contextuais, histdricas e subjetivas dos sentidos e significados construidos pelo sujeito
(OZELLA, AGUIAR, 2013).

Para tanto, Ozella e Aguiar (2013) apresentam que a analise dos resultados da pesquisa
serd com base na sistematizacdo dos: pré-indicadores, indicadores e nos nucleos de
significaces. Segundo Ozella e Aguiar (2013, p. 305), “os pré-indicadores sdo, portanto,
trechos de fala compostos por palavras articuladas que compdem um significado, carregam
e expressam a totalidade do sujeito e, portanto, constituem uma unidade de pensamento e
linguagem”. Ja os indicadores constituem-se no processo de andlise e, especificamente, no
movimento de aglutinacao dos pré-indicadores, com vistas a complementacdao ou até a
contraposi¢do. Em relagdo aos nucleos de significacdo, estes sao construidos a fim de
sintetizar as mediag¢bes do sujeito, nas quais expressam suas formas de sentir, agir e pensar,
com um processo de articulacao dialética do concreto pensado as zonas de sentido.

Em sintese, a andlise com base nos Nucleos de Significacbes coaduna com as
concep¢Oes ontoldgicas, epistemoldgicas, metodoldgicas e com as teoriza¢des da psicologia
sécio-histdrica de Vigotski (2009), bem como com o tipo de pesquisa colaborativa critica que
permeia o processo de transformacdo darealidade e da pesquisa, com énfase nas categorias:

sentidos e significados.
O Grupo pesquisado e a escola campo do PRP: breve contextualizacao

As participantes da pesquisa sao vinculadas ao curso de Licenciatura em Pedagogia da
Instituicdo de Educacao Superior do Nordeste, todas as quatorze participantes sao do género
feminino e estudam o primeiro curso de Educacao Superior. Apenas trés das quatorze
participantes relataram alguma experiéncia com a sala de aula, anterior ao PRP, a saber:
Anggélica, Melissa e Violeta. J4 em relacdao aos estagios curriculares, apenas Horténcia e Iris ja
tinham cursado todos, em periodo anterior ao PRP.

Sobre a participacdo de projetos de ensino, pesquisa e/ou extensdo, cinco
participantes pontuaram a participacdo, a saber: Acdcia (Programa de Iniciacdo Cientifica -
PIBIC), Girassol (PIBIC), Iris (1° Edicdo do PRP, Monitoria Académica e Projeto de Extensdo),

Melissa (PIBIC) e Orquidea (Projeto de Extensdo da Instituicdo). Apenas duas participantes
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apontaram temadtica na drea da inclusdo nas acbes/participacdes na drea, a saber: fris
(Monitoria Académica) e Orquidea (Projeto de extensdo da Instituicdo).

Ao indagar sobre a idade das licenciandas, evidenciamos que elas possuem a faixa
etaria entre 21 e 25 anos, com atuacdo especifica em turmas entre o 2° e 5° anos do ensino
fundamental. Inicialmente, todas as estudantes estavam inseridas nos grupos de interacao
com a turma de forma remota, em virtude da Covid-19, com inicio de observacdo e
intervencdo de forma remota, que culminou em momentos de observacao e de intervencao,

realizadas em contexto hibrido (remoto e presencial), em ambos os municipios.
Significac6es sobre a Inclusdo na ética das licenciandas do PRP

A presente secao apresentard os NS que foram construidos a partir das entrevistas
iniciais com as residentes do PRP, com o movimento de andlise e estruturacao, totalizando
143 (cento e quarenta e trés) pré-indicadores, 8 (oito) indicadores e a sistematizacdo de 2
(dois) NS, a saber: i) Incluir é ndo excluir, envolve estar, o direito e a participagdo; e ii) Incluir é

entender a deficiéncia.
Significacoes das licenciandas sobre a Inclusao do PAEE

No decorrer da entrevista inicial, diversas quest6es foram apresentadas para as
participantes, a fim de apreender as significacdes das mesmas sobre a inclusdo e os saberes
necessarios ao desenvolvimento de praticas inclusivas em contexto da Covid-19. Para tanto,
serao apresentados dois NS construidos com o corpus empirico, bem como a apresentacao
dos indicadores e de alguns pré-indicadores para exemplificar e descrever a aproximacao com
as significacdes acerca da temdtica em estudo.

Assim, o foco da secdo buscard descrever e explicar as significagcbes acerca da inclusao
observada na escola campo do PRP, diante da pesquisa realizada com as participantes,
pautadas nas teorizacdes sdcio-histdricas. Dessa forma, entendemos que os sujeitos sao
constituidos e atravessados por diversas determinacdes, em um contexto social desigual e de
exploracdo. Ambas as instituicdes sao da rede publica municipal e possuem desafios reais,
impostos pelo contexto de distanciamento e, em seguida, retomada ao contexto presencial,

periodo atipico do cendrio brasileiro.
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Incluir é ndo excluir, envolve o estar, o direito e a participagao

O primeiro NS é intitulado “Incluir é nao excluir, envolve estar, o direito e a
participacdo”, com o total de 4 (quatro) indicadores e 52 (cinquenta e dois) pré-indicadores,
a saber: 1) “Incluir é ndo excluir, ndo basta matricula, estar na sala, legislacdo e sé colocar o
aluno na escola. E preciso incluir de fato e em tudo”, indicador composto por 17 (dezessete)
pré-indicadores; 2) “E preciso sentir-se bem, em um ambiente bom/seguro, com estratégias
que instiguem a participacdo do estudante PAEE”, indicador formado por 10 (dez) pré-
indicadores; 3) ‘“Acessibilidade na metodologia, infraestrutura e material”, indicador
constituido por 10 (dez) pré-indicadores; e, por fim, o indicador 4) “Incluir é garantir o
desenvolvimento, o atendimento especializado e o direito a educa¢ao”, formado por 15
(quinze) pré-indicadores. Para ilustrar, serdo apresentados os indicadores e alguns os pré-
indicadores do corpus empirico construido.

O primeiro indicador “Incluir é ndo excluir, nao basta matricula, estar na sala,
legislacdo e sé colocar o aluno na escola. E preciso incluir de fato e em tudo” aponta para a
necessidade de ir além da presenca e/ou matricula ja garantida e instituida como direito, com
énfase no fato de que ainclusdao nao se materializa apenas pelo direito a matricula, acesso e
a legislagao. Além disso, refletir acerca das significacdes no sentido do direcionamento para
as praticas pedagdgicas nas quais incluam, verdadeiramente, os estudantes PAEE, seja em
sala virtual ou remota, como € possivel identificar nos pré-indicadores, abaixo:

Tem que ser uma inclusGo completa, que ela teja ali inteira e ndo porque tem
que td, porque a lei manda. Acho que a inclusdo seria isso, ela tem que estar ali
porque é uma inclusdo e ndo porque a lei mandou botar ela ali, acredito que seja
isso, a inclusdo (Angélica, Entrevista, 2021, p. 10).

Entdo, tem tudo isso na inclusdo né, nao é sé dizer a... O aluno estd matriculado
na sala de aula regular e ele estd ld. E o que é que ele td aprendendo e
absorvendo da escola? Entdo, inclusdo € isso! (Iris, Entrevista, 2021, p. 15).

Pode parecer ébvio, mas, seria ndo excluir né, ndo excluir a crianca daquele
processo ali de socializacdo, de interacdo com as outras criancas (Orquidea,
Entrevista, 2021, p. 11).

Incluir é trazer essa pessoa pra o... Pra esse contexto, no caso, incluir a pessoa
com deficiéncia na sala de aula, é trazer ela pra sala de aula, seja virtual ou seja
presencial (Horténcia, Entrevista, 2021, p. 18).

Nesse sentido, as marcas do contexto histérico da educacdo no pais apresentam

movimentos de exclusdo e a auséncia do direito a educacdo (JANNUZZI, 2012), diante de
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perspectivas que incluem controle de corpos e normalizacdo dos espacos e instituicoes.
Nesse contexto, entendemos que o direito precisa ser reafirmado e problematizado no
ambito das condi¢bes reais, materiais, pedagdgicas e imateriais do estudante PAEE aprender
e desenvolver em conjunto com todos, sem a “métrica do outro”. Envolve partir dos saberes
essenciais para a sua vida em sociedade e com valores pautados na dignidade humana.

Os sentidos apresentados sao de incluir na perspectiva de superacao de acdes
simplistas de presenca e garantia efetiva de inclusdo, mas, ao mesmo tempo, impde a
necessidade de afirmacao ao direito de estar e participar em ambiente escolar, visto que ha
grupos e iniciativas que buscam legitimidade de retomada as classes e escolas especiais, as
quais negam ao estudante PAEE o direito de estar e partilhar espacos com os outros nas
escolas e turmas regulares, como o exposto no Decreto n°10.502/2020 que, atualmente, estd
suspenso, pela sua perspectiva inconstitucional (BRASIL, 2020).

Adicionalmente, discursos proferidos de exclusdao e que os estudantes PAEE
“atrapalham” as salas regulares, sdao de “impossivel convivéncia”, pelo Ex-Ministro de
Educacdo Milton Ribeiro'!, em 19 de agosto de 2021, foram amplamente divulgados, periodo
que ja tinha sido considerado a inconstitucionalidade do decreto citado. Assim, reiteramos a
necessidade de afirmacao de um direito tao fundamental, ao passo de ter indicadores e
grupos no pais que ndo corroboram com o direito e a importancia da inclusdo na escola
regular. Ao passo que se torna essencial problematizar, inclusive, o direito a frequéncia no
contexto educacional e, especialmente, diante da Pandemia (Covid-19).

J& o segundo indicador intitulado “E preciso sentir-se bem, em um ambiente
bom/seguro, com estratégias que instiguem a participacdo do estudante PAEE”, corrobora
com o primeiro, ao passo de apresentar que nao basta estar no ambiente escolar, mas
perpassa a vontade de participar e a existéncia de um ambiente de acolhimento, como ¢é
possivel verificar nos pré-indicadores, a seguir:

E, de...Eu acho que mais que incluir é se sentir segura e entenda que ela
realmente estd incluida, que ela ndo tenha medo, de... Ndo tenha medo, ndo
tenha receio de ir aquele lugar, porque ele ndo vai, ndo vai poder participar”
(Acdcia, Entrevista, 2021, p. 14).

De como seria um ambiente que esse aluno se sentisse bem, como esse aluno
seria desenvolvido de modo pleno, né?! (Camélia, Entrevista, 2021, p. 10).

Eu tenho que trabalhar com ele junto com os demais, sem fazer.... Que, ndo é
porque, tipo assim, sem fazer com que ele sinta... Que ndo queira participar, eu
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tenho que trazer o meu aluno pra que ele tenha vontade de participar (Lis,
Entrevista, 2021, p. 18).

Mas, trazer ela de fato, pensar em estratégias que...Que melhorem as
atividades para que a crian¢ca também possa participar, mas, que nao seja do
tipo de ndo isolar a crianga, ndo! Eu tenho que fazer sé essa atividade sé pra
aquela crianga e aquelas outras atividades, pra as demais (Melissa, Entrevista,

2021, p. 24).

Nesse contexto, os pré-indicadores sinalizam as perspectivas de desenvolvimento
pleno, de estar na sala e envolvido no contexto, sem restricao de atividades, com a promog¢ao
da participagao de forma efetiva, sem isolar a crianga e potencializar a interagdo, através de
estratégias e recursos. Assim, os sentidos e significados partilhados pelas participantes
denotam o contexto social de exclusdao do direito a convivéncia e diferentes contextos de
exclusao na escola. Nao basta estar presente, torna-se essencial participar de forma efetiva,
com a eliminacdo das barreiras reconhecidas na legislacdo brasileira (BRASIL, 2015). Contudo,
0 ambiente acessivel precisa ser pensado e as estratégias de atender a todos,
independentemente da condicdo ou necessidade especifica, devem ser pensadas a priori.

E, especificamente, a0 demarcar a exclusao e um sentimento de ndo inclusdo
existente, visto que a inclusdo deve garantir a efetividade do processo de ensinar e aprender,
com a adequacdo de metodologias, curriculo e recursos (BRASIL, 1996), com condi¢oes reais
de acesso, permanéncia e aprendizagens dos estudantes PAEE incluidos nas turmas
regulares. Mas, ainda marcada pela contradi¢ao, ao passo de vivenciar uma sociedade
desigual, visto que reconhece a ndo acessibilidade das atividades e aulas para todos(as).

Assim, os pré-indicadores sinalizam o direcionamento para a dimensdo das estratégias
para que os estudantes PAEE também possam participar e aprender. Contudo, torna-se
essencial pensar em condi¢des reais para a materializa¢ao do direito a educacao de todos os
estudantes, visto os aspectos que nao podem ser desconsiderados nas praticas, quantidades
de estudantes para o processo de alfabetizacao, encaminhamento de materiais de apoio para
docentes e estudantes de forma digital, acesso ao espacos, plataformas de comunicacao e
interacdo disponiveis, formacdo acerca da tematica e, especialmente, recursos acessiveis ao
PAEE no contexto da Pandemia (Covid-19).

O terceiro indicador nomeado ‘“Acessibilidade na metodologia, infraestrutura e
material” aponta para a acessibilidade em diversos aspectos em um contexto de exclusdo

vivenciado pelo estudante PAEE, como é possivel identificar em alguns dos pré-indicadores a



Revista Cocar. Edi¢do Especial N.19/2023 p.1-20 https://paginas.uepa.br/index.php/cocar

seguir:

Mas, mediante as especificidades dele né, eu sou diferente nisso, por exemplo,
é um aluno com deficiéncia é... Fisica, ele vai ser tratado diferente porque ele
vai precisar utilizar uma rampa, talvez, em alguns momentos, ele vai precisar de
alguém que empurre a cadeira, se é uma cadeira de rodas (Acdcia, Entrevista,

2021, p. 14).

Mas, ter, realmente, na prdtica né, essa inclusdo desde a infraestru... A
infraestrutura como eu falei (Camélia, Entrevista, 2021, p. 10).

E, a gente também falou sobre inclusdo, no quesito de ambientes né, como
rampa...Rampa pra cadeirantes né [...] (Ddlia, Entrevista, 2021, p. 12).

Porque muitos lugares ndo ddo essa acessibilidade né, na nossas ruas, em toda
cidade, ndo tem essa questdo da inclusdo. Entdo, para mim é... Acessibilidade
para todos em qualquer lugar e em todas as questdes (Rosa, Entrevista, 2021, p.

12).

Nesse contexto, as participantes apontam para a necessidade de acessibilidade em
todo lugar, todas as questOes que perpassam as infraestruturas, materiais e praticas
desenvolvidas. Assim, ressaltamos que a acessibilidade arquitetdnica, material e, mais
especificamente, o rompimento de barreiras é de extrema relevancia e previsto na legislacao
vigente (BRASIL, 2015). Entretanto, precisamos romper com a perspectiva de acessibilidade
exclusiva para a pessoa com deficiéncia, a fim de avancar para a perspectiva do cuidado com
todos, em um meio social sem barreiras que impliquem na ndo participagao de todos, seja a
acessibilidade para o estudante do PAEE ou outro estudante/visitante que precise de
cuidados.

Assim, evidenciamos a importancia de inverter a ldgica social e promover a
acessibilidade em todo lugar em todas as questbes, como sinaliza Rosa. E, em tempo, a
acessibilidade deve perpassar como uma necessidade humana, antes mesmo de existir a
presenca de estudante PAEE, além de reconhecer que todo estudante PAEE tem o direito ao
ambiente acessivel e implica em um cendrio de distanciamento social em virtude da Covid-19,
com uma diversidade de materiais pedagdgicos produzidos que precisam ser disponibilizados
e acessiveis para o PAEE.

E, por fim, o quarto indicador “Incluir é garantir o desenvolvimento, o atendimento
especializado e o direito a educacdo” sinaliza a énfase no desenvolvimento do estudante
PAEE, e, para tanto, aponta para o direcionamento da educa¢ao como direito a educacgdo, ao

atendimento especializado, como € possivel identificar os pré-indicadores, abaixo:
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E preciso sim, um atendimento especializado, um direcionamento, pra
que...pra incentivar esse aluno, pra ajudd-lo a se desenvolver (Girassol,
Entrevista, 2021, p. 16).

O...0 aluno ele tem o direito de educacdo, a educacdo efetiva e de qualidade
(Margarida, Entrevista, 2021, p. 21).

De ver todo o aparato legal que tem, para as criancas com deficiéncias, quais
sdo os seus direitos é... Conhe... buscar conhecer mais, né (Melissa, Entrevista,
2021, p. 26).

Olha, a inclusdo é algo que pra mim, ela é... ndo pode ser deixada de lado,
porque assim, todos tem o seu direito né e de aprender e se desenvolver né
junto com os demais (Tulipa, Entrevista, 2021, p. 15).

Em suma, o direito a uma educacao inclusiva deve perpassar varios fatores e contextos
de influéncia que precisam ser problematizados nas praticas cotidianas, ao passo de valorizar
e conhecer o direito previsto na legislacdo (BRASIL, 1988; 1996), que por sua vez inclui e
demanda a necessidade estar junto, com aprendizado e desenvolvimento efetivo. Os sentidos
e os significados das participantes do PRP apontam para o direito, acessibilidade e
atendimento educacional especializado previstos na legislacao educacional, mas em tempo,
a contradicao de apontar que nao basta o direito, mas também a necessidade de
problematizar como esse direito é materializado nas praticas escolares e ao mesmo tempo
negado em tempos de Pandemia, com o “ensino remoto emergencial”, bem como as

perspectivas de entender o estudante PAEE na sala, na perspectiva das participantes.
Incluir é entender a deficiéncia

Ja o segundo NS intitulado “Incluir é entender a deficiéncia” é constituido por 4
(quatro) indicadores e 91 (noventa e um) pré-indicadores. Os quatro indicadores sdo: 1)
“inclusao deve promover e chegar ao mesmo desenvolvimento dos outros sem deficiéncia,
tem que ser trabalhado para ser capaz de fazer o que os outros fazem (ou mais capaz),
comparac¢ao entre os estudantes”, com 14 (quatorze) pré-indicadores; 2) “Dar maior atencdo
para evoluir no aprendizado para fazer o estudante aprender, um olhar fixado”, com 10 (dez)
pré-indicadores; 3) “conhecer os tipos de deficiéncia, caracteristicas para de cada
deficiéncia”, com 32 (trinta e dois) pré-indicadores; e, por fim, o ultimo indicador 4)
“comentarios recebidos pelas estudantes sobre os estudantes com deficiéncia ou impressdes
das residentes sobre as criancas”, com 35 (trinta e cinco) pré-indicadores.

O primeiro indicador intitulado “Inclusdao deve promover e chegar ao mesmo
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desenvolvimento dos outros sem deficiéncia, tem que ser trabalhado para ser capaz de fazer
0 que os outros fazem (ou mais capaz), comparacdo entre os estudantes”, como é possivel
identificar em alguns pré-indicadores, a seguir:

Ndo é porque ela tem, ndo é porque ela é uma crianga com deficiéncia que ela
precisa ser tratada com... querendo ou ndo, com prioridades. Ela é uma crianga
da forma como os outros, e a prioridade que eu acredito que ela tem que ter é,
assim, um pouco mais de estudo pra que consiga desenvolver ela. Mas, ndo
como se ela fosse... Ah, ndo porque ela tem deficiéncia, ndo porqué.... Ndo, ela
€ uma crianca, ela tem que td ali na sala pra ser uma inclusdo verdadeira e ndo
para td alf sé como um bonequinho ld atrds (Angélica, Entrevista, 2021, p. 10).

E, também, dentro da sala de aula, desenvolver atividades que eles possam
é...estar em um nivel é... Como os outros alunos né, eu acredito que seja mais
ou menos por ai (Camélia, Entrevista, 2021, p. 10).

E ver ele como um sujeito que é capaz de realizar atividades que os demais
alunos que ndo tem nenhum tipo de deficiéncia também realizam, né? (Girassol,
Entrevista, 2021, p. 17).

E uma pessoa que é mais capacitado do que a gente, muito mais capacitado,
porque dpesar de tudo que dconteceu, apesar de é ser autista de ter uma
deficiéncia mental, é de... enfim, td ali lutando, lutando para se desenvolver,
lutando para estudar, né. Entdo, a gen...acredito que inclusdo é isso! (Dadlia,
Entrevista, 2021, p. 15).

Os trechos acima sinalizam o direcionamento de atividades pedagdgicas que
consideram o estudante PAEE que podem chegar ao mesmo desenvolvimento dos demais.
Nesse sentido, corroboram na dimensdao de “capacidade”, “superacao”, ‘“apesar da”
deficiéncia, sob a comparacdo do desenvolvimento de estudantes ndo PAEE, com o olhar da
deficiéncia como tragica, “apesar de ser”, com a énfase na superagao pessoal, assume uma
perspectiva que desconsidera a deficiéncia como um marco social (VIGOTSKI, 1989).

O indicador apresentado remete a uma dimensao compensatdria, com o foco no
estudante PAEE se desenvolver como os outros, a partir de maior atencao, sendo esses mais
capazes, apesar da “limitacdo”. Assim, as perspectivas que mesmo reconhecem o direito,
acabam reproduzindo discursos de corpo e normas sociais assistenciais. E, especificamente,
por desconsiderar as perspectivas de desigualdade que é estruturada e ao mesmo tempo
estrutura a sociedade de classe.

Ja o segundo indicador “Dar maior atencdo para evoluir no aprendizado para fazer o

estudante aprender, um olhar fixado para uma atencdo/observacdo maior, ferramentas e
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estratégias especificas” sinaliza para uma atencao a mais, para o estudante PAEE aprender,
como segue nos pré-indicadores abaixo:

Entdo, assim, é eu também dar uma atencao pra ele, conseguir trabalhar com
ele, fa... ajudar ele a evoluir na sua aprendizagem. Entdo, isso pra mim, seria
incluir. E ndo sé deixar ele ld na sala de aula... (Lis, Entrevista, 2021, p. 19).

E... A... Agente tem um aluno ali que demanda né, de uma... De um olhar é...
vamos dizer assim, fixado ali um pouco mais nele, em algumas questdes!
(Margarida, Entrevista, 2021, p. 20).

Sabemos que a crianga consegue né, € preciso daquela instrucdo a mais, mas,
ela consegue (Melissa, Entrevista, 2021, p. 22).

O que falta mesmo é os professores é... criarem né, desenvolverem, praticas de
inclusdo que incluam né, e tentar é engajar todos né, sem diferencas né e dd uma
atencdo maior, que eles precisam de uma atenc¢do maior, para se desenvolver,
né (Tulipa, Entrevista, 2021, p. 15).

Nesse contexto, os pré-indicadores acima apresentam o processo de maior incentivo,
por parte do docente, para o estudante desenvolver e aprender, a partir de uma atencao a
mais, um foco a mais, uma pratica a mais, a partir de estratégias, instrumentos e mecanismos
especificos, voltados para o estudante PAEE. Os significados e os sentidos atribuidos ao
estudante PAEE s3o a partir de perspectivas compensatdrias diante da deficiéncia, as quais
responsabilizam o préprio sujeito sobre o seu sucesso ou fracasso no contexto escolar.

Ja o terceiro indicador “Conhecer os tipos de deficiéncia, caracteristicas para de cada
deficiéncia” aponta para as significacbes de inclusdo que atravessam os saberes sobre a
deficiéncia e como atuar com estudantes que apresentem a deficiéncia de forma especifica,
desde acdes de formacao inicial, continuada e demais a¢des apontadas pelas participantes
para a inclusdo acontecer, como saberes fundamentais para a atuacdo do(a) Pedagogo(a).
Como é perceptivel nos pré-indicadores, a seguir:

E, a questdo do... Do prdprio...do préprio conhecimento mesmo é...Ndo tem
como vocé conhecer tudo, ndo tem como vocé saber sobre todas as deficiéncias
do mundo, mas, se vocé tem um aluno, por exemplo, com autismo, vocé tem se
aprofundar na questao do autismo, desde um... A forma de como vocé deve se
referir, a esse aluno, até a... A quais atividades, quais estimulos eu posso fazer
com aluno, como é que eu posso me comunicar com d familia desse aluno? Como
€ que a escola pode me ajudar com esse aluno? Como é que esse aluno, ele pode
ser inserido dentro da sala? (Horténcia, Entrevista, 2021, p. 20).

Sdo vdrios, viu?! SGo vdrios saberes e é uma busca constante de formacao,
porque a cada dia é um, como eu falei, é...uma deficiéncia nova, e ele vai
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precisar incluir o aluno de todo jeito nessa sala, pra que ele acompanhe, os
outros alunos né, que também estdo na sala (Iris, Entrevista, 2021, p. 15).

Eu acho que além de pensar na forma de adaptar o contetido pedagégico pra
essas criangas, e é...0... também saber especificidades sobre as necessidades
delas né, de ter todo o conhecimento que a gente tem um pouquinho, mas, que
precisa procurar mais na faculdade. Por exemplo, qual a especificidade de
determinada necessidade especial> Qual a diferenca né, o que é que eu vou
planejar, o que é que eu vou pensar pra essd...pra essa pessoa’ (Violeta,
Entrevista, 2021, p. 12-13).

Os pré-indicadores apresentados estao voltados para a énfase na perspectiva de
conhecer e aprofundar o saber na perspectiva da deficiéncia e as suas caracteristicas de forma
efetiva, para o direcionamento das praticas pedagdgicas no contexto escolar, além de
apontar para a demanda de maior estudo, formacao inicial e continuada acerca da tematica
em questdo. Nesse sentido, a perspectiva clinica/médica se sobressai, em detrimento da
dimensdo pedagdgica, do que o estudante, seja do PAEE ou ndo, precisa aprender, com o
direcionamento para a Zona de Desenvolvimento Iminente - ZDIV (VIGOTSKI, 2009).

Por fim, o quarto indicador intitulado “O PAEE na escola: impressdes e os saberes dos
estudantes” apresenta as percep¢des das participantes sobre as vivéncias com os estudantes
PAEE, bem como dos comentarios recebidos na escola sobre os estudantes. De acordo com
os pré-indicadores a seguir:

[...] Entdo, assim, a gente ndo forcou muito, assim, colocar textos grandes. Mas
assim, apenas, algumas palavras né, de médio para grande, o tamanho da
palavra (Acdcia, Entrevista, 2021, p. 8)

E ai, a gente se surpreendeu, porque as duas alunas elas eram, elas sdo assim
superdesenvolvidas, ela tem... Elas... elas tem uma leitura e escrita muito boa,
muito boa. Entdo, assim, quando a gente recebeu as devolutivas, a gente ficou
bem... bem impactadas, porque a gente, assim, ndo imaginava né?!, [...] entdo
a atividade que a gente prop6s acabou que ficou uma atividade muito acessivel
e eu acho que ficou até um pouco fdcil, né (Margarida, Entrevista, 2021, p. 13-14).
E... Ele, ele ndo interagia, né. A gente partic... é... colocava as atividades e ele
ndo, ndo conseguia interagir de forma alguma. Nem escrever, nem falar com a
gente, nem participar de uma dindmica, de uma atividade mais ludica, nada. Ele
s6 ficava sé é... fixo olhar, mas, ndo conseguia falar, nem interagir (Orquidea,
Entrevista, 2021, p. 8).

Mas, ela conhece as letras, ela é bem inteligente, bem inteligente, gostava muito
de participar, bem carinhosa ela, bastante carinhosa e uma coisa que eu ndo
havia lembrado, que sdo pessoas sensiveis ao toque (Rosa, Entrevista, 2021, p.

6).
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As participantes apresentam a perspectiva de aprendizagens ainda nao construidas
pelos estudantes PAEE, demarcadas, geralmente, pelo ndo saber, bem como o destaque para
a necessidade de ndo “forcar muito” diante da “deficiéncia” e das “limitacbes” dos
estudantes.  Adicionalmente,  foi  evidenciado  algumas  estudantes  PAEE
“superdesenvolvidas”, a qual impactou e, ao mesmo tempo, tiveram suas atividades
superadas, em virtude da facilidade oferecida diante da crenca da incapacidade do PAEE que
demanda, assim, atividades simplistas.

Contudo, as condi¢bes de acompanhamento e sondagem dos conhecimentos dos
estudantes foram essencialmente dificultadas no contexto da Pandemia (Covid-19). Assim,
torna-se essencial perceber a perspectiva de incapacidade, em uma sociedade que exclui e
segrega. Em suma, os sentidos e significados construidos pelas participantes perpassam o
direcionamento da a¢ao docente, a fim de superar a deficiéncia, algo que deveria ser mais

incentivado, com alguns locais de fala delimitados.
Reflexdes finais

Diante da pesquisa realizada, evidenciamos que as participantes da pesquisa
apresentam sentidos e significados voltados para a necessidade da inclusao ir além da
presenca e oferta de matricula ao estudante com deficiéncia. Nesse sentido, ressalta-se que
se torna de grande relevancia a conquista histérica do acesso e direito a educacao do
estudante PAEE, mas que perpassam o desenvolvimento e aprendizado dos estudantes no
ambiente escolar.

Contudo, as compreensdes das participantes sobre a inclusdo, direito a educacao e a
aprendizagem do PAEE sdo atravessadas pela perspectiva da deficiéncia naturalizada de que
basta dar maior atencao, uma compensacdo pratica e comparagdes para o estudante com
deficiéncia alcancar um padrdao imposto pela sociedade e pessoa ndao PAEE. E,

l”

especificamente, nesse contexto de “ensino emergencial”’, no qual a escola possui a matricula
dos estudantes, mas sem garantir de forma efetiva a inclusao, as quais perpassam a auséncia
de atividades direcionadas para o PAEE, algo apontado em pesquisas que sinalizam a
fragilidade, silenciamento e exclusdo vivenciada pelo estudante com deficiéncia (FUMES,

CARMO, 2021).
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No entanto, mesmo no ambito das conquistas de direitos sociais, a inclusao perpassa
um aspecto essencial no sentido de problematizar as praticas vivenciadas e a superacao de
uma inclusdao com perspectivas veladas ou até naturalizadas de exclusdo. E, mais
especificamente, que a atuacdo desde os anos iniciais do ensino fundamental promova a luta
contra perspectivas e praticas que excluem e segregam o PAEE.

Diante do apresentado, apreendemos a formacao inicial e os programas de formacao
inicial, como o PRP, também considerar a inclusdo como uma tematica de extrema relevancia
social, politica e educacional, com discussdes criticas e reflexivas acerca do processo de
exclusdo vivenciado através do envio de atividades impressas, radio, WhatsApp e Meet que
nao garantiram a aprendizagem e plena participacdao de todos, especialmente, dos
estudantes PAEE.

A deficiéncia é vista como um produto da construcao social, com implicacbes
direcionadas e que podem ser naturalizadas e invisibilizadas, caso ndo assumirmos uma
educacdao comprometida com a transformacao social e um direito, essencialmente, humano.
E, ao mesmo tempo, é preciso problematizar as praticas de exclusdo vivenciadas pelo nao
direito a educacdo em tempos de Pandemia (Covid-19). Ademais, reiteramos que a inclusdo
do estudante PAEE em turmas regulares constitui em uma condi¢ao necessdria, mas nao
suficiente para ressignificar as praticas para alcangar o aprendizado de todos e as vivéncias
em meio ao processo de distanciamento social.

A base material, oferecida ou ndo, implicou de forma especifica na inclusdo e/ou
exclusdo, somado ao contexto de trabalho docente como algo solo e intensificado pelas

I”

marcas do trabalho remoto, via ensino “emergencial”’, que foi protelado por um longo
periodo, em ambos os contextos pesquisados. Em suma, seguimos com novos
questionamentos, sobre a acdo e pratica vivenciada com os estudantes PAEE, na perspectiva
das residentes, a saber: 0 que os projetos sinalizam para a alfabetizacdo em uma perspectiva
inclusiva? Quais perspectivas do observado e do planejado, considerando a inclusdao dos
estudantes PAEE, foram observados e vivenciados no periodo da Pandemia (Covid-19)? O que
foi proposto nos projetos didaticos do PRP? Quais foram as atividades desenvolvidas pelas
participantes do PRP? E possivel superar perspectivas médicas/clinicas a partir de sessées

reflexivas e a partir da pesquisa do tipo colaborativo critica? Como a colaboragao critica pode

impulsionar reflexdes e reconstru¢des diante do movimento assumido pela autocritica?
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Em suma, os sentidos e os significados apreendidos pelas participantes das situacdes
observadas foram de extrema relevancia para problematizar o vivenciado no contexto
escolar. Assim, diante das praticas observadas de exclusdao do PAEE, as escolas, sistemas de
ensino e a universidade devem problematizar no ambito da formac¢do no PRP que viabilizem
as praticas e projetos comprometidos com a educac¢dao do PAEE como um direito humano, a

fim de romper as praticas de exclusdo observadas na sala de aula.
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O publico-alvo da educacdo especial e o Programa Residéncia Pedagdgica: significagbes das
licenciandas sobre a inclusdo na escola

Notas

"Uso do termo Publico-alvo da Educagdo Especial, conforme a Politica Nacional de Educag&o Especial
na perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEEPEI, BRASIL, 2008), o que envolve: estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, bem como altas habilidades/superdTotacao.

" Dados organizados via consércio de veiculos de imprensa. Disponivel em:
https://g1.globo.com/saude/coronavirus/noticia/2022/10/23/brasil-tem-media-movel-de-69-vitimas-
diarias-de-covid.ghtml>. Acesso realizado em: 24 out. 2022.

il Disponivel em: <https://noticias.uol.com.br/politica/ultimas-noticias/2021/08/17/romario-e-ministro-
trocam-ofensas-apos-fala-sobre-alunos-com-deficiencia.htm>. Acesso realizado em: 24 out. 2022.

v Entendemos e pautamos os estudos nas tradu¢bes e teorizacBes de Prestes (2010), na tese de
doutorado na Universidade de Brasilia, intitulada “Quando ndo é quase a mesma coisa: Andlise de
tradugOes de Lev Semionovitch Vigotski no Brasil: Repercussées no campo educacional”, aponta para
equivocos na tradugdo do termo “zona blijaichego razvitia”, muitas vezes definido com os termos da
zona de desenvolvimento, por vezes “proximal”, “potencial” e imediato”. E, por isso, defende a
traducdo que mais se aproxima € a Zona de Desenvolvimento Iminente (ZDI). PRESTES, Z. R. Quando
ndo € quase a mesma coisa - andlise de tradu¢bes de Lev Semionovitch Vigotski no Brasil,
Repercussdes no campo educacional. 295 f. Tese (Doutorado em Educacdo) - Faculdade de Educacao,
Universidade de Brasilia, Brasilia, 2010. Disponivel em: < >. Acesso realizado em: 24 de out. de 2022.
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