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Resumo

O presente artigo se trata de um recorte da pesquisa de dissertacdo realizada no PPGEEs da
Universidade Federal de Sao Carlos. Tem como objetivo, buscar e analisar produ¢des académicas que
tratam do ensino nao presencial para o publico-alvo da Educacdao Especial, na educacao basica
brasileira, no ano de 2020. Para responder ao objetivo, se realizou revisao bibliografica, na Biblioteca
Eletronica Cientifica Online (SciELO) e Periédicos Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior — CAPES. Os resultados apontaram que o Brasil seguiu as orienta¢6es de organismos
internacionais e adotou o ensino ndo presencial para as atividades escolares no ano de 2020. As
pesquisas apontaram que as medidas adotadas ndo consideraram as especificidades dos estudantes
publico-alvo da Educagdo Especial, bem como a auséncia de formacdo e recursos digitais dos
professores e das familias dos estudantes.
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Abstract:

The present article is a piece from the thesis carried out on the PPGEEs of the Federal University of
Sao Carlos. It has as its objective, to search and analyze the academic productions that deal with the
non-presential teaching for the target public of the Special Education, in the Brazilian basic education,
in the year of 2020. In order to answer the objective, a literature review was carried out on the
Scientific Electronic Library Online (SciELO) and the Periodicals of the Coordination for the
Improvement of Higher Education Personnel — CAPES. The results pointed out that Brazil followed the
orientations of the international organs and adopted the non-presential teaching in order to resume
the school activities in the year of 2020. The researches pointed out that the actions taken did not
consider the specificities of the target students of the Special Education, as well as the absence of
formation and digital resources of the teachers and the students’ families.

Keywords: Special Education; Non-presential teaching; Basic Education.



A Educacdo Especial sob a mdscara do ensino ndo presencial

Introducao

Historicamente, a Educacado Especial do Brasil teve um desenvolvimento paulatino e
em paralelo com a educacao regular, com periodos de estagnacao e cujo progresso se dava,
principalmente, pela iniciativa privada. Consequentemente, o publico-alvo da Educacao
Especial (PAEE) ndo representava a totalidade dos estudantes com deficiéncia, mas sim, o
nicho, dentre essas pessoas, que possuia recursos financeiros (GONCALVES MENDES, 2010).
Somente com a redemocratizacao do Brasil as politicas educacionais passaram a visar a
educacao globalizante, buscando fornecer educac¢ao publica de nivel fundamental e médio
para toda a populagdo. Entretanto, mesmo no contexto de totaliza¢do da educacgdo, a
Educacao Especial de qualidade e para todos continuou um desafio, pois, as barreiras eram
indmeras. Dentre elas pode-se citar a falta de recursos para a aquisicao de equipamentos e
tecnologias que auxiliam o aprendizado do PAEE; dificuldade de acessibilidade para além do
critério arquitetdnico; e a escassez de profissionais capacitados para atender este publico
especifico. No cendrio politico recente, o congelamento dos recursos da Unido destinados a
saude e a educacdo apresentou um novo desafio (BRASIL, 2016).

Foi nesse contexto que, em 2020, com o objetivo de reduzir aglomera¢6es e conter a
propagacao do virus COVID-19, as aulas presenciais foram suspensas e a educacao de modo
ndo presencial, com atividades mediadas, ou ndo, por recursos tecnoldgicos (BRASIL, 2020)
entrou em vigéncia. Considerando a limitacdao dos recursos tecnoldgicos da populagao
brasileira cujos filhos PAEE utilizam a educacdo publica e a falta de preparacao estatal para
educar estes estudantes, a seguinte questdo se tornou pertinente: Quais os rumos tomados
pela Educacao Especial durante a pandemia no ano de 2020?

E, portanto, com o objetivo de buscar e analisar producées académicas que tratam da
organizagao do ensino nao presencial para o publico-alvo da Educacao Especial, na educagao
brasileira no ano de 2020, que foi realizada, segundo Lakatos e Marconi (2003), uma pesquisa
bibliografica que se configura no levantamento de trabalhos que irdo fornecer dados
importantes em relacdo ao tema de pesquisa. Segundo as autoras, “a pesquisa bibliografica
nao é mera repeticao do que ja foi dito ou escrito sobre certo assunto, mas propicia o exame
de um tema sob novo enfoque ou abordagem, chegando a conclusGes inovadoras”
(LAKATOS; MARCONI, 2003, p. 183).

Para selecdao dos estudos, a pesquisa utilizou dois bancos de dados nacionais:

Biblioteca Eletrénica Cientifica Online (SciELO) e Periddicos Coordenacdo de
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Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES. Como descritores foram utilizados os
termos: coronavirus; COVID-19; pandemia; educacao basica; educacao especial; sala de
recursos; ensino remoto; trabalho docente; trabalho do professor; e suas combinag¢des. Como
critérios de inclusao, adotamos a selecao de artigos publicados entre os anos de 2020 e 2021,
publicacbes nacionais e trabalhos relacionados aos trabalhos que abrangem a Educagao
Especial e Educacdo Basica durante o periodo de distanciamento fisico.

Para a selecao dos trabalhos, foram consideradas trés etapas: Etapa | - Leitura dos
titulos, buscou selecionar artigos em que era possivel identificar, nos titulos, referéncias em
relacdao aos descritores nomeados; na sequéncia, a Etapa Il - Leitura dos resumos, avaliou a
relacao com o tema de estudo; e, por fim, a Etapa Il - Leitura integral dos textos, verificou se
os estudos realmente se relacionavam com os objetivos da pesquisa para o aceite ou ndo em
sua composigao.

De acordo com os critérios elegiveis, foram selecionados, no total, 10 artigos da

plataforma digital CAPES e nenhum da SciELO, elencados no quadro 1.

Quadro 1 - Relagao dos trabalhos selecionados no balan¢o de producao nas bases de dados consultadas

Banco de Ano de Autor Titulo Metodologia
dados publica¢do

SOUZA, F. F.; Educacdo Especial e Cardter exploratdrio

DAINEZ, D. Inclusiva em tempos de Andlise de um relato sobre as
CAPES 2020 pandemia: o lugar de estratégias de ensino remoto
escola e as condi¢cdes do emergencial de uma escola e uma

ensino remoto familia.
emergencial.

Entre a esperaeaurgéncia: Pesquisa qualitativa

PLETSCH, M. D. propostas  educacionais Andlise de documentos locais

CAPES 2020 MENDES, G. M. L. | remotas para criancas sobre o ensino remoto

com Sindrome Congénita Entrevistas semiestruturadas com

do Zika Virus durante a profissionais da educacdo
pandemia da COVID-19.

CAPES 2020 SHIMAZAKI, E. M.,  Ensino remoto para Abordagem qualitativa
MENEGASSI, R.J., = alunos surdos em tempos = Estudo pontual e exploratdrio
FELLINI, D. G. N. de pandemia. Questionario e entrevista oral
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CAPES

CAPES
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CAPES
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2021

2021

2021

2021

2021

2021

2021

FERREIRA., G. M.,
JANUARIO, E. R.
MOREIRA, J. A. S.

VAZ, K.,
BARCELOS, L. G.
B., GARCIA, R. M.
C.

QUEIROZ, F. M.
M. G., MELO, M.
H.S.

OLIVEIRA, P. J.
D.,

OLIVEIRA, W. P.
BARBOSA, R. P. C.

REIS, E. A.,
STEVANATO, P. A.
A., MENEGASSO,
M. G. L.

FACHINETTI, T. A.,
SPINAZOLA, C. C.,
CARNEIRO, R. U.
C.

CARDOSO, A.,
TAVEIRA, G. D. M.,
STRIBEL, G. P.

Politicas para a Educacao
Especial inclusiva no
Parana e a COVID-19:
ensino remoto
emergencial.

Propostas para a Educagao
Especial em tempos de
pandemia: exclusdo
escancarada.

Atuacdo dos professores
de Atendimento
Educacional Especializado
junto aos estudantes com
deficiéncia durante a
pandemia do COVID-19.

A percepcao dos
professores sobre a
inclusdo no ensino remoto
dos alunos com deficiéncia
durante a pandemia do
novo coronavirus.

Prdticas educativas em
tempos de pandemia:
relato de experiéncia.

Educacgdo inclusiva no
contexto da pandemia:
relato dos desafios,
experiéncias e
expectativas.

Educacgdo Especial no
contexto de pandemia:
reflexes sobre politicas
educacionais.

Pesquisa exploratdria
Anadlise documental e
bibliografica

Andlise de documentos
internacionais, nacional, estadual
e municipal

Pesquisa quantitativa e
qualitativa, descritiva
Questionario virtual com
perguntas abertas e fechadas
com professores do AEE

Pesquisa qualitativa, carater
exploratdrio

Estudo de caso

Pesquisa bibliogréfica
Questionario semiestruturado

Pesquisa qualitativa
Relato de experiéncia

Pesquisa qualitativa
Relato de experiéncia

Analise de documento.

Fonte: Organizado pelas autoras com base em levantamento na plataforma digital da CAPES (2022)

Apesar de ser acontecimento recente, a revisao de literatura evidencia que

pesquisadores se dedicaram a compreender e analisar os efeitos da pandemia, no periodo de

2020 e 2021, em estudos que versam sobre a Educacao Especial.

Entretanto, grande parte do contetdo analisado tem como base a andlise de relatos

de experiéncia e possui carater exploratdério qualitativo, utilizando como recursos

metodoldgicos:

andlise documental;

entrevistas

semiestruturadas

e questionario
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semiestruturado. Utilizando-se, portanto, dos estudos selecionados como base, os seguintes
eixos de andlise foram elaborados: Presenca do Estado e de organismos internacionais na
Educacao Especial; Questdo estrutural da Educacao Especial no ensino ndo presencial;
Presenca parental no ensino nao presencial.

Presenca do Estado e de organismos internacionais na Educa¢ao Especial

Considerando o prejuizo que a abstengao escolar acarretaria na educacao, o governo
brasileiro buscou, em organismos internacionais, sem consultar os estudos e as producdes
académicas realizados pelas universidades nacionais, orientagdes e recomendagdes visando
superar os desafios educacionais resultantes do distanciamento social como combate a
pandemia. Dentre os 6rgdos internacionais consultados, estao a HundrED, o Banco Mundial
(BM), a Harvard Global Education Innovation Initiative e a Organizacdo para a Cooperacao e
Desenvolvimento Econémico (OCDE) (GALZERANO, 2021).

Por meio da Medida Provisdria n° 934, em 1° de abril de 2020, o Governo Federal
estabeleceu normas excepcionais para o ano letivo da educagao basica e do ensino superior
frente ao contexto da pandemia da COVID-19 (BRASIL, 2020a). O art 1° do documento indicou
para os estabelecimentos de ensino de educacao basica, a flexibilizacdo dos dias de efetivo
trabalho escolar, desde que e cumprissem a carga hordria minima anual estabelecida na Lei
de Diretrizes e Bases (BRASIL, 2020a).

Com vista para reorganizar o calendario escolar e da possibilidade de computar as
atividades ndo presenciais para o cumprimento da carga hordria minima anual, o Conselho
Nacional de Educagdo publicou o Parecer CNE/CP n. ° 5. O documento faz referéncia a
Educacao Especial, indicando a adocao das atividades ndo presencial também aos estudantes
publico-alvo da Educacao Especial e garantindo, nesse periodo, o Atendimento Educacional
Especializado (AEE):

mobilizado e orientado por professores regentes e especializados, em articulagdo
com as familias para a organizagdo das atividades pedagdgicas ndo presenciais a
serem realizadas. Os professores do AEE atuardo com os professores regentes em
rede, articulados com a equipe escolar, desempenhando suas fun¢des na adequagao
de materiais, provimento de orienta¢6es especificas as familias e apoios necessarios.
Eles também deverdo dar suporte as escolas na elaboracdo de planos de estudo

individualizados, segundo a singularidade dos alunos, a serem disponibilizados e
articulados com as familias (BRASIL, 2020b).

Ao analisar a proposta para a Educacdo Especial, Vaz (2021) aponta que a proposta ndo

difere da organizacdo anterior ao ensino emergencial. Para a autora “a diferenca estd na
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utilizagao desse discurso como uma novidade para garantir o sentimento de algo que nunca
foi garantido de fato. Estamos presenciando mais uma das armadilhas discursivas
das politicas educacionais” (VAZ, 2021, p. 116).

As pesquisas sobre o tema convergem na conclusdo de que os modelos de educacao
emergencial, resultantes do contexto de distanciamento fisico, como forma de dificultar a
disseminacao do COVID-19, ndo abarcaram a Educacdo Especial, deixando, tanto estudantes,
quanto educadores, a margem do novo modelo proposto (FACHINETTI; SPINAZOLA;
CARNEIRO, 2021, FERREIRA; JANUARIO; MOREIRA, 2021, OLIVEIRA; OLIVEIRA; BARBOSA,
2021, PLETSCH; MENDES, 2020, SHIMAZAKI; MENEGASSI; FELLINI, 2020, VAZ; BARCELOS;
GARCIA, 2021).

A interrupcao do ano letivo, em 2020, e sua organizacao, por meio de atividades
pedagdgicas ndo presenciais, mediadas, ou nao, pelo uso de tecnoldgicas digitais, foram
estabelecidas pelo Parecer CNE/CP n. ° 5, de 28 de abril de 2020, em conformidade com
organismos internacionais (SOUZA; DAINEZ, 2020). Entretanto, com o afastamento escolar,
seguindo as diretrizes apontadas pelo Parecer, a mediacao do ensino e auxilio na realiza¢ao
das atividades recaiu sobre a familia, ampliando as desigualdades ja presentes na educacao
brasileira (SOUZA; DAINEZ, 2020). Nas palavras de Camizdo, Conde e Victor (2021), o modelo
de ensino emergencial apresentou-se como “absolutamente seletivo, o que indica que a sua
organizacao diz respeito tanto a implementacdo das aulas on-line quanto a adaptacao das
condicdes sociais adequadas” (CAMIZAO; CONDE; VICTOR, 2021, p. 3).

Atentando-nos, especificamente na educacdo voltada para os estudantes com
deficiéncia, a precarizacdao se torna mais evidente, posto que "as orientacbes n3ao sao
especificas para a educacao para cada deficiéncia, transtorno ou superdotacao, mas ao
atendimento educacional especializado” (VAZ; BARCELOS; GARCIA, 2021).

A partir do estudo dos documentos estatais, Ferreira, Januario e Moreira (2021)
concluiram que ndo foram consideradas, inclusive, sendo tratadas com naturalidade, as
dificuldades de acesso a internet dos estudantes da rede publica que, em sua maioria,
também possui acesso precario a tecnologia. As medidas paliativas foram adotadas sem levar
em conta que, sem assegurar o acesso de todos os estudantes a computadores, conexao
rapida e de fdcil acesso e mediacdao de qualidade, as desigualdades sociais se aprofundariam
com a exclusdo de milhares de estudantes que ndo possuem condi¢des de se beneficiar com

este modelo de ensino, legitimando os interesses do sistema econd6mico vigente
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(FACHINETTI; SPINAZOLA; CARNEIRO, 2021, FERREIRA; JANUARIO; MOREIRA, 2021,
QUEIROZ; MELO, 2021, OLIVEIRA; OLIVEIRA; BARBOSA, 2021, PLETSCH; MENDES, 2020,
SHIMAZAKI; MENEGASSI; FELLINI, 2020, SOUZA; DAINEZ, 2020, VAZ; BARCELOS; GARCIA,
2021).

Apesar dos discursos destes organismos apropriarem elementos das classes
dominadas, ndo passou de um recurso para a prépria manutencdao da dominacao, ja que as
solucdes foram pautadas no alinhamento indissocidvel do ensino publico a iniciativa privada,
através do uso de ferramentas e plataformas que ndo condizem com arealidade da populagao
brasileira, que enfrenta dificuldade de acesso a tecnologia e a internet (GALZERANO, 2021).

Galzerano (2021) afirma que a pandemia apenas intensificou o processo de
privatizacdo, ja em curso, da educacao. Outros estudos, como os de Vaz, Barcelos e Garcia
(2021), Souza e Dainez (2020), Shimazaki, Menegassi e Fellini (2020) e Ferreira, Janudrio e
Moreira (2021), corroboram a afirmacdo de que o distanciamento social resultante da
pandemia apresentou uma oportunidade para que organiza¢des internacionais invadissem as
escolas, ndo se restringindo a iniciativa privada, mas também inserindo-se na educagao
publica, tanto na questdo curricular e avaliativa como também na maneira como o ensino é
viabilizado.

Nesse sentido, Vaz (2021) compreende a pandemia como agente intensificador para a
"implementacao do projeto privatista para a educacao brasileira "e que os documentos
analisados em seu trabalho, convergem para “pensamentos que expressam o projeto de
escola publica para o capital, inclusive quando tratamos da Educacdo Especial na escola
regular” (VAZ, 2021, p. 109-110).

Ferreira, Janudrio e Moreira (2021), fazem uma analise profunda das recomendacées
do Banco Mundial e da UNESCO sobre a continuidade das atividades escolares, apresentando
uma lista com as principais recomendacdes, destacando que ambas as entidades prop6em
parcerias publico-privadas, tanto na disseminacdo de acesso a internet quanto na distribuicao
de material didatico. Esses drgaos reconheceram a existéncia de desigualdade social entre os
paises, encarando de maneira naturalizada e sem objetivar a socializagdao de recursos
tecnolégicos, buscando mitigar os desniveis qualitativos da educacdo (FERREIRA; JANUARIO;
MOREIRA, 2021).

Nos mesmos documentos, a UNESCO e o Banco Mundial também apregoaram a

necessidade do fechamento dos estabelecimentos voltados as pessoas com deficiéncia, no
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entanto, as orienta¢6es educacionais sdo as mesmas do publico geral. (FERREIRA; JAN UARIO;
MOREIRA, 2021).

Segundo Vaz, Barcelos e Garcia (2021), “as corporac¢des educacionais aproveitam para
divulgar e disseminar novas formas ou meios de produzir educagdo no mundo” (VAZ,
BARCELOS; GARCIA, 2021), ou seja, utilizando-se do contexto da pandemia, a iniciativa
privada, apoiada pelas orientacées da UNESCO e do Banco Mundial, aproveitou-se de um
problema temporario para apresentar solu¢cbes permanentes. Situacao que tende a
"desfigurar o papel da escola e da gestao democratica, conquistada nos ultimos tempos"
(SHIMAZAKI; MENEGASSI; FELLINI, 2020, p.8), resultando na precarizacdo do ensino publico
e em um grande retrocesso na Educacao Especial.

O Estado, entretanto, aceitou e aplicou as orienta¢des internacionais, indicando sua
intengao de, paulatinamente, se isentar da responsabilidade do oferecimento de uma
educacdo publica de qualidade, (COSTA; SILVA; NETO, 2021), tendéncia que pode ser
observada com a consolidacao da Emenda Constitucional n° 95, de 15 de dezembro de 2016
(BRASIL, 2016), que ficou conhecida como PEC do Congelamento e disp0s sobre a limitacao
da distribuicdo de recursos da Unido para a satide e educagao, por 20 anos.

Questao estrutural da Educacao Especial no ensino nao presencial

Queiroz e Melo (2021), em um relato de estudo de caso, afirmam que “a convivéncia,
a troca de experiéncias com os colegas e professores é fundamental para o desenvolvimento
da aprendizagem. Nada substitui o contato humano, o olho no olho” (QUEIROZ; MELO, 2021,
p. 14) e essa é uma das principais razées de a educacdo presencial ser essencial para a
formacgao do individuo, enquanto cidadao. O contato do estudante com uma realidade alheia
ao lar, ou ao seu nicho social, aprendendo convivéncia e tolerancia, é um dos papeis
desempenhados pela escola, além dos ensinos especificos fragmentados em disciplinas.
Entretanto, a experiéncia do convivio escolar é insubstituivel, na vida de criancas socialmente
vulneraveis. O mesmo se aplica aos estudantes PAEE e, apesar da proposta do ensino nao
presencial reconhecer essas desigualdades, ndo as considerou pertinentes, sem a
preocupacao de buscar solu¢des especificas que viabilizassem a continuacdo do processo
educacional da Educacao Especial (VAZ; BARCELOS; GARCIA, 2021).

Torres, Cosme e Santos (2021) afirmam que as desigualdades em relacdo ao acesso de
recursos digitais intensificaram a exclusdo da maior parte da populacdo. Borges et al. (2021)

identificaram em sua pesquisa que grande parte dos estudantes publico-alvo da Educacdo
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Especial ficaram a margem do planejamento das atividades nesse periodo de atividades nao
presenciais. Isso corrobora com Saviani e Galvao (2021) que apontam que é dever do Estado
garantir o acesso aos recursos tecnoldgicos que possibilitem a utiliza¢ao das ferramentas nas
plataformas e o acesso a internet.

Nesse sentido, o planejamento ndo deve ser compreendido apenas como a
acessibilidade ao conteudo escolar, mas, a continuidade do trabalho do professor auxiliar
junto ao estudante publico-alvo da Educagdo Especial. Em seu trabalho, Lima, Silva e Rebelo
(2021) apontaram que muitos desses profissionais de apoio tiveram seus contratos rompidos,
fator que dificultou e sobrecarregou o trabalho dos professores regentes junto aos
estudantes.

Souza e Dainez (2020) através de um estudo de caso, concluem que o ensino ndo
presencial ndo é equivalente ao presencial, por exacerbar as diferencas sociais, seja no que
diz respeito a presenca familiar no auxilio a educa¢ao, como na desigualdade de acesso a
internet e a recursos tecnoldgicos. Apesar da perda da interac¢do social, as pesquisadoras
ressaltam, no entanto, que a Educacao Especial deve objetivar, primordialmente, o ensino.

A participacdo minima do Governo Federal na reestruturacdo do ensino e no
acolhimento das medidas adotadas para o contexto do distanciamento social resultou em
maior instrumentacdao da educac¢do privada, tanto na utilizacao de plataformas e recursos
educacionais mais modernos e tecnoldgicos, quanto na adaptagao das familias para o ensino
doméstico, enquanto o ensino publico se adequava de maneira improvisada, aprofundando
o distanciamento qualitativo da educacdo, vinculado ao poder aquisitivo da populacao.
Principalmente, quando se tratou do PAEE, o descaso governamental serviu aos interesses da
iniciativa privada, consequentemente, atendendo a demanda neoliberal (FACHINETTI;
SPINAZOLA; CARNEIRO, 2021).

A pesquisa de Camizdo, Conde e Victor (2021), que abrangeu dois municipios do Estado
do Espirito Santo, apontou que os professores ndo receberam nenhuma orientacao no que
tange o trabalho com os estudantes publico-alvo da Educacao Especial durante a
implementa¢ao do modelo de ensino ndo presencial no ano de 2020. Para as autoras,

a urgéncia em apresentar a sociedade uma resposta sobre a organizacao da
educacdo nesse novo contexto reduziu as condi¢des de andlise dos aspectos
educacionais que vao muito além do planejamento e envio de atividades
semanalmente. Faltou ao municipio o reconhecimento das reais atribuicdes do

trabalho docente do professor de educacdo especial (CAMIZAO; CONDE; VICTOR,
2021, p.12).
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Em estudo anterior, as autoras analisaram as a¢ées de um municipio situado na regiao
metropolitana da Grande Vitdria, situada no estado do Espirito Santo. Segundo a pesquisa, 0s
professores ndo receberam orienta¢bes especificas para o planejamento e organizacao das
atividades nao presenciais no primeiro momento. As diretivas vieram no més consecutivo a
suspensdo das atividades presenciais, juntamente com o Parecer CNE/CP n. ° 5, em abril de
2020. O municipio implementou uma plataforma on-line, "sendo uma construgao coletiva dos
profissionais que atuam no Ndcleo de Tecnologia Educacional (NTE), no Programa Saudide na
Escola (PSE) e nos setores da Semed," contudo, regulamentou “somente mediante a Portaria
Municipal n° 009/2020, publicada no Diario Oficial do Municipio, em 6 de junho de 2020, essas
atividades ndo presenciais foram instituidas em cardter excepcional e regulamentadas de
forma retroativa” (CONDE; CAMIZAO; VICTOR, 2020, p. 5).

No que tange as atividades ndo presenciais para os estudantes publico-alvo da
Educacdo Especial, o municipio adotou a mesma proposta indicada no Parecer CNE/CP n. ° 5,
o ensino ndo presencial mediados ou ndo pelo uso de tecnologia (CONDE; CAMIZAO; VICTOR,
2020). Por meio da plataforma, com pagina especifica as atividades para os estudantes PAEE,
os professores que atuam na Educacdo Especial disponibilizaram as atividades virtuais ou

impressas, no entanto, o documento

ndo explicitou quais seriam as atribuicdes dos professores especializados nem como
seria organizado o AEE para que os alunos PAEE tivessem acesso e conseguissem
realizar as atividades remotas. Como ndo existia uma orientacdao especifica, a
alternativa foi acompanhar a orientagao geral do municipio e a proposta curricular
de cada etapa da educacdo basica (CONDE; CAMIZAQ; VICTOR, 2020, p.6).

A auséncia de que considerasse as especificidades dos estudantes publico-alvo da
Educacdo Especial ficou evidente com a padronizacdo das atividades e auséncia de preparo
para atendimento diferenciado nas aulas on-line, para além da impossibilidade de acesso aos
recursos tecnoldgicos, o que impediu a formacdo educacional integral deste publico
(QUEIROZ; MELO, 2021, PLETSCH; MENDES, 2020, SOUZA; DAINEZ, 2020). Com a falta de
direcionamento governamental na adocao das politicas publicas a serem adotados pelas
instituicbes de ensino, a responsabilidade foi delegada aos governos estaduais e municipios,
resultando em uma falta de unidade que, muitas vezes, resultou na responsabilizacdo das
escolas e familias na adaptacdo para o ensino ndo presencial (FERREIRA; JANUARIO;

MOREIRA, 2021; VAZ; BARCELOS; GARCIA, 2021).
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Mesmo reconhecendo os desafios e as consequéncias negativas da adequacao
precdria ao modelo de ensino adotado, nao houve mobilizacao por parte do Banco Mundial,
da UNESCO, do Governo Federal, ou de outras organizacbes na tentativa de repensar as
diretrizes estabelecidas ou adotar um novo modelo. Os documentos normativos atribuiam
aos professores e escolas a responsabilidade de concretizar a educagao nao presencial,
estendendo a mediacdo aos familiares dos estudantes (FACHINETTI; SPINAZOLA; CARNEIRO,
2021, FERREIRA; JANUARIO; MOREIRA, 2021, QUEIROZ; MELO, 2021, PLETSCH; MENDES,
2020, VAZ; BARCELOS; GARCIA, 2021).

Segundo Martins e Pina (2020), as atribui¢es cuja responsabilidade recaiu as escolas
foram a garantia da continuidade da realizacdo de atividades pedagdgicas utilizando-se de
recursos virtuais e digitais, além do acesso a materiais impressos. Aos professores, além da
continuidade do ensino, coube a orientacdo de estudantes e familiares (MARTINS; PINA,
2020).

Em relacdo ao trabalho do professor, Torres, Cosme e Santos (2021) apontam que o
trabalho do professor sofreu replanejamento para que pudesse acontecer por meio de
recursos digitais. Nao se trata apenas de adaptar os recursos para a acessibilidade ou ac¢des
pontuais para utilizar-se em sala, mas a mudanca de toda a estrutura antes concretizada
dentro de um espaco fisico que passou a ocupar diferentes realidades, professores e
estudantes, que n3ao detinham equipamentos adequados para o modelo de ensino ndo
presencial.

As autoras também identificaram que as escolas publicas, em diferentes estados,
buscaram suprir as necessidades de acesso por meio do fornecimento de equipamentos e
conexdo de internet bem como materiais impresso para que as familias retirassem nas
instituices (TORRES; COSME; SANTOS, 2021).

Apesar da mobilizacdo das escolas, no sentido de evitar a evasao, no periodo de
afastamento, sem ajuda, ou até mesmo com a inexisténcia de campanhas publicas a respeito
da continuidade do ensino, muitos estudantes, principalmente dentre o PAEE, evadiram
(FACHINETTI; SPINAZOLA; CARNEIRO, 2021, SOUZA; DAINEZ, 2020).

Segundo Saviani (2010), a escola é um espaco coletivo e de resisténcia, ou seja, para
além da estrutura fisica, a escola é o resultado da congregacdo comunitdria de estudantes,
professores, familiares e outros agentes educacionais, que convergem para a aquisicao do

saber historicamente sistematizado. Entretanto, na auséncia do espaco fisico para a
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realizacdo dessa congregacao, escola e familia precisaram estreitar a comunicacao, buscando
garantir que atividades e mediagao fossem concretizadas. Sem possibilidade de convivio
didrio, para a manutencao desta congregacdo, os professores recorreram a ferramentas e
aplicac@es virtuais, dentre as quais, a mais eficiente foi o WhatsApp (FACHINETTI; SPINAZOLA;
CARNEIRO, 2021, OLIVEIRA; OLIVEIRA; BARBOSA, 2021, PLETSCH; MENDES, 2020, QUEIROZ;
MELOQ, 2021, REIS STEVANATO; MENEGASSO, 2021, SHIMAZAKI; MENEGASSI; FELLINI, 2020,
VAZ; BARCELOS; GARCIA, 2021).

Quando usada em conjunto com a educacgao presencial, a tecnologia pode implicar em
um recrudescimento da intera¢do entre comunidade, estudantes e escola, transformando-se
em uma ferramenta de aprendizado e comunica¢do, com o estimulo da participacao familiar
no desenvolvimento dos estudantes (BARROS, 2018). Entretanto, os recursos tecnoldgicos
foram adotados sem a presenca fisica dos professores, atribuindo a familia o papel de
mediacdo (PLETSCH; MENDES, 2020, QUEIROZ; MELO, 2021, SHIMAZAKI; MENEGASSI;
FELLINI, 2020).

De acordo com Lima, Silva e Rebelo (2021) a relacdo escola e familia ndo aconteceu
linearmente, ja que muitas familias ndo possuam recursos de acesso aos equipamentos e/ou
internet ou, se o tinham, ndo possuiam formacao para mediar as atividades e utilizar tais
recursos. Devido ao afastamento, alguns professores, estudantes e familiares ndo tiveram a
chance de se conhecer pessoalmente, o que dificultou, ainda mais, o acompanhamento
(QUEIROZ; MELO, 2021).

Entretanto, ndo houve definicdao, por parte dos governos estaduais, sobre o
atendimento das necessidades educacionais dos estudantes da Educacao Especial. Nem no
que se refere a obtencao de materiais ludicos para realizacdao de praticas pedagdgicas
direcionadas, nem no que diz respeito a moderacdo, para aqueles a quem a familia é impedida
de auxiliar. Coube, portanto, aos professores das Salas de Recursos, a responsabilidade de
buscar estratégias para a continuidade do ensino deste publico (FERREIRA; JANUARIO;
MOREIRA, 2021).

Conde, Camizdo e Victor (2020) concordam que a legislacdo para esse contexto ndo
contemplou os estudantes publico-alvo da Educacao Especial. Para as autoras, a “legislacao
é utilizada somente para definir o seu conceito, mas ndo discute a sua implementacdo, a

organizagao, a atuag¢do do professor de educacdo especial ou os aspectos observados no



Revista Cocar. Edicdo Especial. N.19/2023 p.1-20 https://periodicos.uepa.br/index.php/cocar

desenvolvimento desse publico para garantir a aprendizagem” (CONDE; CAMIZAQ; VICTOR,

2020, p.7)-

Corroborando com as autoras, Saviani e Galvao (2021) afirmam que ndo:

uma forma exclusiva de ensinar e aprender e as formas ficam muito restritas quando
estamos diante de um modelo em que a aula virtual, atividade sincrona, que se
desdobra em atividades assincronas, oferece pouca (ou nenhuma) alternativa ao
trabalho pedagdgico (SAVIANI; GALVAO, 2021, p. 41).

A partir dos estudos, compreende-se que, na auséncia de diretrizes especificas do
Governo Federal, a responsabilidade da adequacdo do ensino foi fragmentada a nivel
domiciliar. Ampliando a participacao da iniciativa privada na educacao e, consequentemente,
intensificando a desigualdade do ensino, principalmente dos estudantes PAEE, que ndo foram
atendidos com atividades que contemplassem suas especificidades ante o ensino nao
presencial. Conclui-se, ainda, que era necessdria maior conexao e proximidade entre
familiares e professores na orientacao e mediacao da educag¢ao para com os estudantes.

Presenca parental no ensino nao presencial

Com a suspensdo das aulas presenciais e a ado¢ao do ensino emergencial, o Governo
Federal delegou a responsabilidade pela aplicacao e continuidade das atividades e tarefas
escolares, de todas as criancas e adolescentes, inclusive os estudantes publico-alvo da
Educacdo Especial, aos familiares e responsaveis. Sem preparacao, sem auxilio e, muitas
vezes, sem os conhecimentos necessdrios, a familia assumiu a mediacdo do trabalho
pedagdgico e da formacdo de suas criancas e adolescentes (FACHINETTI; SPINAZOLA;
CARNEIRO, 2021, FERREIRA; JANUARIO; MOREIRA, 2020, OLIVEIRA; OLIVEIRA; BARBOSA,
2021, PLETSCH; MENDES, 2020, QUEIROZ; MELO, 2021, REIS STEVANATO; MENEGASSO, 2021,
SHIMAZAKI; MENEGASSI; FELLINI, 2020, SOUZA; DAINEZ, 2020, VAZ; BARCELOS; GARCIA,
2021).

Para além da desatencao familiar sobre a educacao de suas criancas e adolescentes,
outras barreiras foram encontradas, como a falta de conhecimento dos responsdveis,
resultante de analfabetismo, falta de conhecimento especifico, ou até mesmo de dificuldade
de comunicacao, como o de estudantes surdos que encontraram a barreira linguistica no
préprio ambiente domiciliar (SHIMAZAKI; MENEGASSI; FELLINI, 2020).

A situacdao econOmica e a rotina de trabalho de cada nidcleo domiciliar também

representaram barreiras para a mediacao escolar. Afinal, observou-se uma sobreposicao de
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hordrios, no que se refere a jornada do estudante e a carga hordria de trabalho de seus
responsaveis. Nao apenas o modo de ensinar se modificou, mas também modificou "as
formas de se relacionar nos diferentes grupos sociais, ja que passaram a se entrelacar em um
mesmo espaco fisico" (TORRES; COSME; SANTOS, 2021, p. 2).

Mesmo durante o afastamento social, muitos empregados continuaram com a jornada
de trabalho inalterada e as obrigacdes financeiras tiveram precedéncia sobre a mediag¢ao das
atividades escolares das criancas e adolescentes (REIS; STEVANATO; MENEGASSO, 2021,
SHIMAZAKI; MENEGASSI; FELLINI, 2020).

Como destacam Costa, Silva e Neto (2021) a vulnerabilidade social, situacdo de milhGes
de familias brasileiras, foi um dos fatores inviabilizadores da educagdo ndo presencial. E,
quando se tratou da Educacao Especial, a desigualdade social tornou a educagao remota
ainda mais complexa, pois, mesmo que a familia possuisse melhores condi¢des financeiras e
acesso as tecnologias que proporcionassem adaptacao das atividades, o acompanhamento
direto e presencial de um responsavel, no domicilio, para a execucdo das tarefas, atividades
propostas e acompanhamento na utilizacdo dos recursos era imprescindivel (SHIMAZAKI;
MENEGASSI; FELLINI, 2020). Em grande parte dos casos, esse auxilio e apoio ao estudante da
Educacao Especial se tornou tarefa sob a responsabilidade da mulher, mesmo que, em seu
papel social, outras tarefas somassem-se a esta, como cuidar do lar e o trabalho externo,
resultando em uma multipla jornada, ainda mais exaustiva (INSFRAN; MUNIZ, 2020, PLETSCH;
MENDES, 2020). Nesse sentido, Pessoa, Moura e Farias (2021) apontam ainda, como barreira,
que a indissociacao entre lazer e aprendizado, criada pelo ambiente familiar, constitui em um
entrave para o desenvolvimento educacional.

Pletsch e Mendes (2020), em sua pesquisa, apresentaram os relatos das familias cujas
criangas, com Sindrome Congénita do Zika Virus, que atingiram idade escolar em 2020.
Percebeu-se que, apesar da pré-disposicao destes familiares em contribuir e acompanhar o
processo educativo de suas criancas, muitos ndo conseguiram auxiliar com a mediag¢ao das
atividades pedagdgicas, por motivos diversos, como falta de conhecimentos especificos ou
incompatibilidade de horarios.

Ainda que os educadores adequassem as tarefas e atividades para a execucdo com
menor utilizacdo de recursos virtuais, as condi¢oes socioecondmicas de cada nucleo familiar
impossibilitaram o acesso aos materiais lddicos necessarios e de apoio para a concretizagao

do aprendizado (FERREIRA; JANUARIO; MOREIRA, 2021; PLETSCH; MENDES, 2020).
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A inexisténcia de suporte e da disponibilizacdo de recursos e estratégias que
atendessem as necessidades educacionais dos estudantes publico-alvo da Educacdo Especial
resultou em barreiras para o aprendizado (QUEIROZ; MELO, 2021).

O contato do estudante PAEE com seus professores regulares é imprescindivel e sua
auséncia repercutiu negativamente no aprendizado dessas criangas e adolescentes e,
segundo Saviani (2010), a escola ndo pode ser reduzida a reproducdo sistematizada de
saberes. Para que o aprendizado aconteca, é fundamental que professor e estudante
participem do processo.

Vaz (2021) identificou que a relacdo escola e familia “esta pautada na descentralizacao
do trabalho do professor; de uma forma velada, indicam a importancia dessa relacdao para a
construcdo do vinculo emocional necessdrio ao bom desempenho do estudante (VAZ, 2021,
p.120).

Os professores do AEE apontaram fragilidades no ensino a distancia que resultaram
em uma brusca diminuicdo da efetividade do ensino, dentre elas, a redu¢ao do estudo para o
mero cumprimento das tarefas educacionais propostas e a falta de acesso a tecnologia
(QUEIROZ; MELO, 2021).

Compreende-se que, além da falta de estabelecimento de propostas e oferecimento
derecursos, por parte do Estado, viabilizando o oferecimento de educacdo de qualidade e de
facil acesso para todos, durante o periodo de afastamento social, a dificuldade de
acompanhamento continuo por parte dos familiares, por incompatibilidade de horarios, falta
de conhecimentos especificos ou impossibilidade de aquisicdo de materiais ludicos, resultou
na precarizacao do ensino. Nesse processo, o estudante da Educagao Especial ficou em uma
situacao de vulnerabilidade ainda maior, pois se tornou falha tanto perante a impossibilidade
de inclusao, quanto pela dificuldade de acompanhamento do aprendizado continuo.

Consideracgoes finais

Apesar de ser passado recente, o distanciamento social e a consequente adaptacao
emergencial da educagao para o sistema remoto, atrairam a atencao de estudiosos da
educacdo, por seu carater global de efeito geracional. A partir da revisdo sistematica
evidenciou-se que as preocupacdes e questionamentos dos autores sao convergentes.

Verificou-se a presenca determinante de organismos internacionais, como a UNESCO

e 0 Banco Mundial na elabora¢do das diretrizes e rumos da educacao brasileira durante o
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afastamento social, e como as propostas e medidas aplicadas favoreceram o fortalecimento
da iniciativa privada na educacao e a ampliacao das desigualdades sociais.

Sem diretrizes concretas e especificas, por parte do Governo Federal, os governos
estaduais e municipios tomaram decisbes paliativas, delegando, principalmente as escolas, a
responsabilidade de readequacao. Percebemos que, naimpossibilidade do acompanhamento
direto dos professores nas atividades e tarefas pedagdgicas, coube aos familiares a
responsabilidade de mediacao, inclusive e principalmente, do publico alvo da Educacgao
Especial.

Entretanto, o ndcleo domiciliar, na maioria dos casos, nao teve condicdes, nem
suporte do poder publico, para realizar o acompanhamento de forma adequada,
prejudicando o processo de aprendizado dos estudantes. Sendo essa questao, muito mais
delicada quando se trata do PAEE que exige uma instrumentacao maior, além de uma
mediagdo constante para a realiza¢do das atividades.

Nessa perspectiva, reconhecer a realidade das familias dos estudantes foi
fundamental para que o trabalho dentro do ensino emergencial acontecesse, uma vez que os
professores passaram a olhar com maior proximidade a realidade dos estudantes e das
familias para que pudessem orientar o trabalho. Esse movimento ndo deve se limitar a esse
periodo pois, as familias ndo tiveram suas condi¢bes sociais modificadas ao término do ensino
nao presencial, ao contrario, intensificou, em muitos casos a precariedade de suas realidades.

A precarizacao da educagao, consequéncia do afastamento emergencial, resultou em
grande prejuizo, ndo apenas no que concerne a formacao académica do estudante da
Educacdo Especial, mas também em seu processo de inclusdo social.

Ainda é cedo, portanto, para avaliarmos a real defasagem educacional decorrente do
distanciamento fisico e suas consequéncias. Cabe, portanto, aos pesquisadores, a avaliacao
constante do periodo. Percebeu-se que a auséncia da mediacao dos professores, substituida
pelas familias, no processo da educacdo criancas e adolescentes resultou em um dos maiores
obstaculos para o sucesso da educacao ndo presencial.

Portanto, é necessdrio que se desenvolvam pesquisas que objetivem reconfigurar a
relacao familia-estudante-educacao, aproximando a familia do cotidiano escolar, ndo como
responsaveis pelo ensino do saber sistematizado, mas, como agentes responsaveis pela luta
de um ensino de qualidade, requerendo do Estado condicbes para que professores e

estudantes possam concretizar a funcao da escola. Em se tratando da Educacdo Especial, esse
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estreitamento se torna ainda mais necessario, pois, para além do envolvimento familiar, deve-
se pensar na participacdo comunitdria, como forma de efetivacdo da inclusdo social.
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