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Resumo

Neste artigo tem-se o objetivo de identificar e compreender as principais dimensdes que constituem
a concepcao de Educacdo Integral em perspectiva Critica. Para tanto, foi desenvolvida uma pesquisa
qualitativa de cunho tedrico-bibliogréafico, buscando localizar, no ambito da literatura disponivel sobre
o tema da Educacdo Integral, quais seriam os principais sentidos e dimensdes de uma Educacdo
Integral nesta perspectiva. As principais dimensdes exploradas no texto sao: democracia, tempo-
espaco, dignidade e justica social. Juntas elas constituem um sentido critico de Educacdo Integral que
vem sendo ignorado por politicas educacionais contemporaneas. Compreende-se que uma Educagao
Integral em perspectiva Critica tem o compromisso com uma formacdo na qual a razdo humana se
oponha as razdes instrumentais e favoreca a superagdo de obstaculos a emancipacao.
Palavras-chave: Educacgdo Integral; Politicas Educacionais; Educagdo Critica.

Abstract

This article aims to identify and understand the main dimensions that constitute the concept of an
Integral Education in a Critical Perspective. To do so, we develop a qualitative bibliographic research,
trying to locate, within the available literature on the topic of Comprehensive Education, what would
be the main meanings and dimensions of an Integral Education in a critical perspective. The main
dimensions explored in the text are: democracy, time-space, dignity and social justice. Together, they
constitute a critical sense of Integral Education that has been ignored by contemporary educational
policies. We argue that an Integral Education in a critical perspective is committed to a formation in
which human reason is opposed to instrumental reasons and favors the overcoming of obstacles to
emancipation.
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1. Notas introdutorias ao debate

Na Educagdo, hd momentos em que precisamos nos dedicar a rever
teoricamente determinados conceitos, no sentido de apronfundd-los e
precisd-los, visto que os passos que sdo dados a partir desses conceitos
nem sempre levam a idénticos caminhos (COELHO; SIRINO, 2018, p. 137).

O presente artigo resultou de uma pesquisa maior (VIANNA, 2021), em que foram
analisados documentos referentes a Reforma do Ensino Médio (Lei 13.415/2017) e a Politica
de Fomento ao Ensino Médio de Tempo Integral (PFEMTI), em curso no pais desde o final de
2016. O objeto maior da andlise eram os sentidos da Educagao Integral na Reforma analisada,
incluindo a PFEMTI. O estudo permitiu explicar que a Reforma do Ensino Médio, por defender
um curriculo baseado em competéncias e habilidades, por negligenciar o acesso a
conhecimentos historicamente acumulados nos diferentes campos das areas e de suas
ciéncias e fragilizar o Ensino Médio enquanto Educacao Basica, deslocou o sentido critico de
Educacdo Integral para a ldgica neoliberal. Isso em defesa da formagao de um jovem
compativel com sua racionalidade, o "jovem cosmopolita" ou "empreendedor de si"
(VIANNA, 2021).

Ao reduzir a formagdao humana as habilidades e competéncias socioemocionais, os
documentos analisados refor¢cam a tese de que “o sentido de Educagao Integral entrou em
uma nova arena de disputa a partir de 2016, nao mais priorizando os pressupostos de uma
formacdo omnilateral e de emancipacdo dos sujeitos” (VIANNA, 2021, p. 218). Conforme
observaram Frigotto, Ciavatta e Ramos (2020), sobretudo a partir de 2003, passou a
prevalecer, no Brasil, uma tendéncia hegemdnica de Educacdo Integral para o Ensino Médio
alinhada as perspectivas de formacao integrada, omnilateral e politécnica. No entanto, desde
2016, essa tendéncia identificada pelos autores € interrompida através da atual Reforma do
Ensino Médio, porque “o pressuposto da formagao integrada nao é o tipo de educag¢ao que
interessa a classe dominante” (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2020, p. 62).

Partindo dessa analise, nosso objetivo é identificar e compreender as principais
dimensdes que constituem a concepcao de Educacdo Integral em perspectiva Critica. Para
isso, desenvolvemos pesquisa bibliografica de cunho qualitativo, buscando localizar, no
ambito da literatura disponivel sobre o tema da Educacdo Integral, quais seriam os sentidos

e dimensdes de uma Educacdo Integral nessa direcao tedrico-epistemoldgica.
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Entendemos, conforme Nobre (2004, p. 10), que um dos sentidos fundamentais da
perspectiva Critica, a luz das Teorias Criticas, é que “a critica implica em um ponto de vista
capaz de apontar e analisar os obstaculos a serem superados para que as potencialidades
melhores presentes no existente possam se realizar’” (NOBRE, 2004, p. 10). Trata-se de uma
perspectiva “que vé o que existe na perspectiva do novo que ainda ndo nasceu, mas que se
encontra em germe no préprio existente”. Assim, é caracteristica da perspectiva critica

)

“apresentar ‘as coisas como sdao’ sob a forma de tendéncias presentes no
desenvolvimento histérico” (NOBRE, 2004, p. 11). Tais tendéncias sé se tornam possiveis se
“for considerada a perspectiva de emancipagao, da realizacao de uma sociedade livre e justa
[...], [pbem como] os arranjos concretos tanto dos potenciais emancipatdrios quanto dos
obstaculos a emancipacdo”. (NOBRE, 2004, p. 11). Por essa razdo, as principais dimensdes da
Educacao Integral em perspectiva Critica serdo aquelas que possibilitem uma formacdo na
qual arazdao humana se oponha as razées instrumentais e favoreca a superacao de obstaculos
para o alcance da emancipagao.

Metodologicamente, a pesquisa bibliografica sobre o tema foi articulada com
discussbes do campo filoséfico que permitiram explorar os sentidos da Educacdo e/ou
formacdo integral, recuperando aspectos histdricos e contribuicbes tedricas de
pesquisadores e pesquisadoras relevantes no dominio estudado. A pesquisa bibliografica
permitiu localizar os autores e autoras mais citados nos textos encontrados a partir do
levantamento bibliografico realizado, que incluiu buscas no portal de periddicos da Capes, em
seu Catdlogo de teses e dissertacdes e no Google Académico. A partir da identificacao de
“autores-base” sobre a tematica, passamos a localizar, nesses textos, os principais sentidos e
dimensdes que constituem a Educacdo Integral em perspectiva Critica. Cabe ressaltar que as
dimensbes aqui abordadas nao sdao unicas, porém, contribuem para o debate tedrico-
epistemoldgico a respeito da Educacdo Integral em um contexto de ressignificacdo e
deslocamento de seu sentido critico a racionalidade neoliberal. Assim, nas se¢6es a seguir
apresentamos as principais dimensdes em trés eixos principais.

2. Dimensdes constitutivas da Educacao Integral em perspectiva critica

O conceito de Educacdo Integral é polissémico dentro da tradi¢do pedagdgica

ocidental. Sua historicidade e suas variadas correntes — em determinados contextos
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politicos, econbmicos e sociais — expressaram certa base para projetos societdrios e
educacionais.

A expressdo Educacdo Integral, como observou Paro (2009), pode ser vista como um
pleonasmo: “ou a educacao € integral ou, entdo, nao é educagao”. A emergéncia da nogao
estd relacionada a luta e a defesa de concepgdes e préticas de educagao contrdrias ao
treinamento, e a compreensao de que todos sao considerados sujeitos histdricos. Trata-se de
uma noc¢ao que vé a educagao como um complexo processo de apropriacdo da cultura e que
“leva em conta toda a integralidade do ato de educar” (PARO, 2009, p. 19). Na historicidade
do termo, nos séculos XIX e XX, encontramos vertentes filoséficas distintas, de cunho
libertario, anarquista e socialista, que criticaram processos de formacao humana que
separavam o trabalho intelectual do manual, ou mesmo os aspectos fisico e moral do
intelectual e cientifico. Assim, tais correntes politicas-filosdficas contribuiram para
compreender a Educacdo Integral como processos formativos multidimensionais, que se
opbdem a formacao-treinamento alienante, a ‘“separacao entre os conhecimentos e o
contexto cultural onde sdo produzidos” (CAVALIERE, 2009, p. 42) e a limitacdo ou
impossibilidade de reflexao, autonomia e conscientiza¢ao.

Apesar de a Educacdo Integral ser considerada um conceito em permanente disputa,
é consenso entre autores e autoras que debatem o assunto que um dos objetivos principais
da Educacdo Integral em perspectiva Critica é propiciar a emancipa¢ao humana. Como
observou Guara (2009), a Educacdo deve ser compreendida na perspectiva dos sujeitos, em
que:

essa integralidade se processaria pelo equilibrio entre os aspectos cognitivos,
afetivos, psicomotores e sociais, conectando a educac¢do ao desenvolvimento das
capacidades fisicas, intelectuais, sociais e afetivas de criangas e adolescentes. Apesar
da preponderancia eventual de um ou outro desses aspectos, essa perspectiva
compreende o homem como ser uno e integral, que precisa evoluir plenamente num
processo de educacdo que se articula com o desenvolvimento humano (GUARA,

2009, p.70).

No Brasil, nos ultimos anos, a incidéncia da racionalidade neoliberal na formulacao e
atuacao das politicas de escolariza¢ao tem ocorrido através de mecanismos que contribuem
para capturar o sentido critico da ideia de Educacao Integral, deslocando-o em prol da
producdo de uma concepcao de formacdao mais compativel e alinhada com esta racionalidade,
“‘que tem como caracteristica principal a generalizacdao da concorréncia como norma de

conduta e da empresa como modelo de subjetivacdo” (DARDOT; LAVAL, 2016, p. 17).
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Entre esses mecanismos estd o estabelecimento de rela¢Ges sinonimias entre
Educacdao Integral e Educacdao de Tempo Integral, bem como a negacdao do principio
emancipatdrio da Educacao Integral. Sobre este tema, consideramos que a construcao de
uma Educacao Integral para a emancipa¢ao é um movimento complexo e que ndo se torna
possivel apenas na escolarizacdo, tampouco pode ser garantida em escolas de tempo
integral, pois o tempo ampliado na escola ndo é garantia de Educac¢ao Integral, como temos
acompanhado nos discursos e escolhas de determinados agentes e institui¢des politicas.

Entrar neste debate neste momento exige, como destacamos no texto em epigrafe,
distinguir e precisar conceitos uma vez que, no campo da pratica, determinadas politicas
educacionais acabam fazendo intervenc¢bes em processos formativos através de caminhos
contraditdrios as finalidades que supostamente defendem. Neste sentido, tomamos como
premissa que “Educacdo Integral” diz respeito a uma concep¢do de formag¢ao humana,
enquanto a “[educacdo] de tempo integral”’ faz referéncia a dimensdo quantitativa do tempo
de permanéncia na escola. Vale igualmente pontuar a distingao entre “tempo integral” e
“jornada ampliada”, pois ainda que também sejam tratadas como expressdes sinbnimas,
possuem diferencas quando observadas a luz da legislacdo, pois nem mesmo a Lei n°
9.394/1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, chegou a definir a
expressao “tempo integral”, ainda que a tenha referenciado em seu texto (COSTA; ROSA;
PAIVA, 2018, p. 56). Abordando esta questdo, os autores explicam que a primeira definicdo de
“tempo integral” apareceu com a Lei ° 10. 172/2001, que aprovou o Plano Nacional de
Educacdo (PNE 2001-2010), cujo artigo 21 definiu tempo integral como um periodo de jornada
escolar que abrange pelo menos sete horas didrias. Posteriormente, esta defini¢ao foi
ratificada pelo Decreto n° 6.253/2007, relativo ao FUNDEB, que considerou como tempo
integral a jornada escolar com duracao igual ou superior a sete horas didrias. J& o termo
“jornada ampliada” diz respeito a ‘“‘um tempo escolar maior que o regular — de quatro horas
didrias. Portanto, em termos quantitativos, concluimos que ‘tempo integral’ é um tipo de
‘jornada ampliada’” (COSTA; ROSA; PAIVA, 2018, p. 56).

No contexto atual, caracterizado pela mercantilizacdo da educacao defendida pela
racionalidade neoliberal, rever e precisar o conceito de Educagdo Integral, reafirmar sua
dimensao politica que visa a a¢ao de ndo subordinacao e reproducao das desigualdades, é um

dos aspectos centrais do movimento que pretendemos neste artigo. Tal dimensao é uma
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forma de contraposicao ao modelo que se torna cada vez mais presente e que busca a
homogeneizacdo da sociedade, dos sujeitos e instituicdes, principalmente a escolar. E
necessario ressaltar que “uma das bases da concep¢do de educacdo integral é, justamente,
esta predisposicdio de receber os educandos como individuos multidimensionais”

(CAVALIERE, 2002, p. 262). Ferreira e Pinheiro (2018) apontam que:

ao nos aproximarmos de Educagdo Integral ndo podemos deixar de entender que
estd em causa a formagdo da pessoa na sua totalidade, o que ndo significa

desconsiderar a sua relagdo para além do individuo (FERREIRA; PINHEIRO,
2018, p. 20).

Partir da perspectiva de multidimensionalidade implica perceber os individuos na
condicao de sujeitos plurais e, igualmente, identificar as vdrias dimensdes que cercam e
compdem o conceito de Educacdo Integral. Se é impossivel engessa-lo devido ao seu feitio
mutdvel e plural, é importante a construcdo e identificacdo de dimensdes que possam vir a
emergir do referencial tedrico acumulado no Brasil e que ajudam a refletir sua caracteristica
multifacetada em perspectiva critica. Tal “delimitacao de fronteiras” se torna necessaria,
conforme mencionado anteriormente, em um contexto de crescente mercantilizacdo da
educacao, no qual ocorre a expansao de politicas curriculares e programas nacionais que vém
estabelecendo uma relagao sinonimia entre uma Escola de Tempo Integral e a Educacao
Integral. Relagcdo esta que vem evidenciando uma das formas de deslocamento de sentido da
Educacdo Integral, pois nega sua historicidade e sua perspectiva critica, tensionando os
sentidos e os limites da atual agenda educacional brasileira (SOUZA, 2021; CRUZ; CRUZ;
SILVEIRA, 2020).

Assim, nas sec¢bes que seguem apresentamos as trés dimensdes que se mostraram
proeminentes na pesquisa bibliografica realizada na producdao académica brasileira a respeito
da Educacao Integral: a dimensdo democratica; a dimensao tempo-espaco; e a dimensao da
dignidade e justica social.

2.1 A dimensao democratica da Educacao Integral

Em uma perspectiva Critica, a Educacdo Integral implica a possibilidade de uma
formacdo que experencia a autonomia politica e a ndo subordinacdo dos sujeitos (MACIEL;
JACOMELI; BRASILEIRO, 2017). Ela provoca acao prética para interferir nas realidades e para
a constru¢ao de uma sociedade democrdtica. De maneira ampliada, pode-se entender a

democracia moderna como um regime politico que esta baseado na soberania popular
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(SAVIANI, 2017), em que a populacdo possui a prerrogativa de escolher seus governantes.
Para que isso seja possivel, a construcao de uma consciéncia politica da coletividade e dos
individuos possui uma intima relacdo com a educagao que assume uma fun¢ao explicitamente
politica. “A escola passa a ser entendida como um instrumento para transformar os suditos
em cidaddos, portanto, um instrumento de participacao politica, a via efetiva para se
implantar a democracia” (SAVIANI, 2017, p.654).

No contexto brasileiro, mesmo ao assumir a democracia como regime formal de
governo, percebemos que por si s6 ela nao garante uma experiéncia democratica ampliada
se considerarmos que ela também é alvo de disputa entre grupos politicos que influenciam a
construcdo do projeto societdrio e educacional contemporaneo. Ao observarmos que a
relacao entre democracia liberal e neoliberalismo nao € uma relagao de exclusdo e sim de
complementaridade, para pensar sobre uma educacao que se diga integral a fim de garantir
a emancipa¢ao humana, também se torna necessario assumir com radicalidade sua dimensao

democrética, pois, Pagni (2018) observou que:

a democracia representativa se erigiu como uma das bandeiras do liberalismo, no
neoliberalismo ela parece ter se tornado meramente formal, fria, ou, se preferirmos,
baseada numa racionalidade descolada da existéncia ética e arraigada em formas de
vida moral cristalizadas, economicamente calculadas e controladas (PAGNI, 2018, p.
66).

Uma Educagdo Integral que considera a dimensdo democratica “busca garantir o
acesso ao conhecimento aos diferentes niveis sociais” (SILVA; SILVA, 2012, p. 222). Levar em
consideracao a possibilidade de igualdade nas diferencas sociais é fundamental para tal
tarefa. Alguns elementos da dimens3ao democratica que constitui a perspectiva critica de
Educacao Integral podem servir de balizas para as relacées que se estabelecem na escola e
em sua direcdo, entre as quais a cidadania, a dignidade humana, a formacao para os Direitos
Humanos e a inclusdo social.

O deslocamento de sentido da Educac¢ao Integral percebido por nds, no ambito da
reforma atual do Ensino Médio, evidencia que a dimensdo democratica ¢ uma dimensao
politica necessdria para uma formacao humana integral. Nos casos em que ela ndo € um eixo
estruturante das politicas e dos processos formativos, ndo raro adota-se uma visao
assistencialista e de tutela. Nessa perspectiva, a maior permanéncia didria de tempo dos

jovens nas escolas é compreendida como uma solucao preventiva para a criminalidade,
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principalmente quando o publico-alvo s3ao os grupos sociais em situacdo de maior
vulnerabilidade.

Em relacdo a escola de tempo integral, por exemplo, Cavaliere (2007) observa:

a visdo predominante, de cunho assistencialista, vé a escola
de tempo integral como uma escola para os desprivilegiados, que
deve suprir deficiéncias gerais da formag¢do dos alunos; uma escola que substitui a
familia e onde o mais relevante ndo é o conhecimento e sim a ocupagdo do tempo e
a socializagdo primaria (CAVALIERE, 2007, p. 1028).

Como resultado, apesar de a protecao e o cuidado serem elementos importantes, as
politicas que adotam uma postura assistencialista desperdicam experiéncias ao secundarizar
seus objetivos de oferecer instrumentos e conhecimentos para a superagao dessas
realidades. Torna-se indispensavel um esforco para que se estabeleca um equilibrio entre o
proteger e educar. Sobre esse aspecto, “quanto ao equilibrio entre “protecao” e “exposi¢ao”
na vida escolar, um elemento que, nos parece, favoreceria o encontro de um ponto ideal seria
arecepcao pela escola da crianga como um serintegral, ou seja, um individuo em suas diversas
dimensoes” (CAVALIERE, 2002, p. 262).

Embora possamos considerar a existéncia de uma linha ténue entre a doutrina de
protecdo social e o assistencialismo nos debates entre Educagao Integral e ampliacdo da
jornada escolar, uma das questdes-chave destacada na bibliografia é a articulacdo entre

saberes e entre teoria e realidade. Conforme Guara (2009, p. 68):

educacao integral com inclusdo social supbe pensa-la articulada com as demais
politicas sociais, rompendo a velha ordem que fragmenta saberes e necessidades —
uma educacao que constréi caminhos para um novo momento histdrico de
integracdo cada vez maior de conhecimentos e competéncias (sic). Por isso as agdes
voltadas para a melhoria da educagdo contemporanea, seja na perspectiva
quantitativa (atendimento a todos), seja na aposta qualitativa (todas as dimensées
da vida), necessitam ser articuladas. Entretanto, o bom desempenho escolar

continua a ser um direcionador fundamental para a inclusdo cidada.

Desse modo, uma politica de ampliacao do tempo escolar que ndo estabeleca uma
articulacdo necessaria com outras politicas sociais, e que nao tenha por objetivo a inclusao
social, se opde a um projeto de uma formacao integral, estruturando-se apenas na dimensao
seletiva e ndo na inclusdo. Essas dimensdes sdo explicadas por Zucchetti e Moura (2017). A
primeira é uma dimensdo de cardter seletivo, em que as politicas, no sentido demografico e
geografico, acabam delimitando sua atuacao em populag¢ées mais vulneraveis — apenas de
forma compensatdéria — para o combate a pobreza. Elas acabam por apresentar baixo

impacto social, pois, ainstituicao escolar ou a politica em si, de forma isolada, ndo a erradicam.
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Por outro lado, podem também produzir o que as autoras analisam como “dimensao
inclusiva”, que se baseia em “principios de justica social e solidariedade com maior ou menor
universalismo, tal qual a politica educacional” (ZUCCHETTI; MOURA, 2017, p. 268).

A defesa de uma Educacdo que se pretenda integral e inclusiva, baseada no principio
democratico e najustica social de maneira solidaria, vai além da oferta de um tempo ampliado
em particular. O tempo ampliado deve ser visto no conjunto com as demais politicas sociais,

entendidas como estruturais para esse processo. Moll (2019, p. 18) ressalta:

diante desse cendrio histdrico, a tarefa de construir a educa¢do em tempo integral e
de formag¢d@o humana integral é uma tarefa gigante, mas possivel, de médio e longo
prazo, e que implica profundas articulagées e mudangas culturais, através politicas
amplas de enfrentamento das desigualdades.

O enfrentamento das desigualdades para o exercicio de uma cidadania plena para
todos e todas, por mais dificil e complexo que seja, principalmente aos historicamente
excluidos, deve considerar que a educacao ndo pode ser vista como uma mercadoria, e 0s
sujeitos envolvidos no processo como meros consumidores. E necessario o endosso da
sociedade civil, e que seu papel também se reflita nos dispositivos normativos das politicas
para a construcao de realidades democraticas, com dignidade humana e justica social. Essa
tematica dialoga com o tema da autonomia e da gestao da prépria escola, pois como
considerar a dimensdao democratica em um projeto de formacdao integral se a prépria escola
nao possui condicdes adequadas para o exercicio da autonomia e da gestao democratica?

Como observaram Silva e Chagas (2022, p. 167), chama atencdo o que apontam as
pesquisas recentes sobre o “movimento de ingresso do setor privado na gestao das escolas
publicas de ensino médio de tempo integral”, indicando profunda contradicdo com a
concepcao critica de Educacao Integral em relagdao a sua dimensao democratica. Percebe-se
uma clara intensificacdo das rela¢des publico-privadas neste dominio. Silveira et. al. (2022, p.
16), por exemplo, destacaram que em relacdo a Politica de Fomento ao Ensino Médio de
Tempo Integral, “na pratica, essa politica tem sido executada através de parcerias publico-
privadas firmadas entre Estados e institutos ou fundacdes que representam os interesses
empresariais em relacdo a reforma do Ensino Médio”. Além de se manifestarem na gestao
escolar, tais parcerias tem se materializado na compra de sistemas de ensino, materiais
didaticos, modelos e matrizes curriculares de tempo integral, subvencdo de vagas em

instituicbes privadas e diferentes servicos de assessorias para escolas e secretarias de
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educacdo que estdao ampliando as formas de controle do trabalho docente e, por
consequéncia, afetando a autonomia da escola e sua gestdo democrética (CARVALHO, 2017;
SOUZA, 2021; SILVEIRA, 2022; FEUERHARMEL, 2022).

Dessa maneira, uma educacao que se pretenda integral deve comprometer-se com um
projeto politico democratico, sustentado na inclusao, na autonomia, na gestao democratica
e na pluralidade dos sujeitos e de suas realidades. Caso tais dimensOes ndao sejam
consideradas centrais no projeto de uma Educagao Integral, com ou sem a ampliacdao do
tempo escolar, corre-se o risco de desenvolver, de forma reducionista, uma educacao
tutelada e assistencialista, em que os estudantes ndo sao vistos como protagonistas e sujeitos
politicos comprometidos com o bem viver individual e coletivo (ARROYO, 2012).

2.2 As dimensées da Dignidade, da Justica Social e da Integracdo Curricular

A dignidade e a justica social sdo dimensdes indissocidveis para um Educacdo Integral
na atualidade. Em uma sociedade extremamente desigual e injusta como a que se vive
atualmente, a escola, enquanto parte dessa constelacdao social precarizada, reproduz e
colabora, de maneira consciente ou nao, para o agrave desse cendrio. Quais sao as limitacdes
impostas interna e externamente para a escola e a educacao como um todo, para que sejam
mais justas? Torna-se “importante refletir sobre a justica escolar para avaliar o sentido e o
alcance das politicas escolares” (DUBET, 2004, p. 540) que, apesar dos propdsitos serem
considerados validos no campo politico — enquanto peticdes e desejos comuns —
dependem de condi¢des materiais e sociais que, no campo das realizacdes, também possuem
limitagcbes. Assim, a Educagao Integral deve ser compreendida como constituinte de um
“projeto coletivo na medida em que se inscreve num propdsito politico de servir uma
sociedade mais equilibrada e coesa” (FERREIRA; PINHEIRO, 2018, p. 21).

Embora a Educacdo Integral seja entendida como parte de um projeto coletivo e
politico na busca de uma sociedade mais justa, destaca-se que nenhuma escola ou politica, de
maneira isolada, consegue, de fato, a produc¢ao de uma sociedade mais justa. Partindo de uma
concepcao de que educacao € considerada um direito inerente ao ser humano, com o objetivo
de propiciar sua emancipagao e autonomia, a ampliagao do tempo escolar e a de permanéncia

na escola devem levar em consideragao que fazer Educagao Integral:

requer ndo somente uma revisao na distribuicdo de tempos e espagos educativos,
como também nos seus contelidos, que passam a ser compreendidos numa visdo
mais ampla, abarcando ndo somente a producdo do conhecimento cientifico, mas
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também de diversos campos de expressdo do humano, como todas as formas
artisticas (COELHO; HORA, 2011, p. 1).

Em uma sociedade desigual, a oferta de escolas de tempo integral, por exemplo, ndo
deve ser analisada apenas no ambito do acesso. E necessério analisar a possibilidade de
permanéncia e de desenvolvimento das potencialidades das juventudes, de suas pluralidades,
do seureconhecimento e, ainda, o fato de que, muitas vezes, ainsercao do jovem trabalhador
no mercado de trabalho é feita de modo precoce e precdrio. Assim, tais elementos devem ser
considerados ao se pensar em politicas educacionais e na constru¢ao de uma educacdo basica
que garanta a qualificacdo do processo de ensino-aprendizagem como significativo e
transformador. Nesse sentido, as discussdes em torno de um acesso digno ao conhecimento,
como o reconhecimento das pluralidades dos saberes desses sujeitos, passam diretamente
pela compreensdo dos sentidos e intencdes que estao presentes nas politicas e propostas
curriculares contemporaneas.

Na Pedagogia Critica, um dos principios basilares que deve orientar o curriculo é a
emancipa¢ao humana, que ocorre pelo resgate da relacdo ontoldgica entre educacao e
trabalho. A superacdao de uma escola e de uma educacgdo unilateral implica a construgao de
conhecimentos tedricos e empiricos, em uma visao multidimensional que busca aproximar a
ciéncia com a realidade de modo integrado (MACHADO, 1989). Coelho e Hora (2009, p. 183)

reforcam que:

o conhecimento escolar ndo tem apenas o conhecimento cientifico como saber de
referéncia. Ha varios saberes que se juntam as praticas sociais de referéncia, nas
quais se incluem atividades sociais diversas de pesquisa, producdao, engenharia, bem
como atividades culturais.

Portanto, esses autores entendem que, na pratica, a Educacdo Integral “eclode como
um amplo conjunto de atividades diversificadas que, integradas ao curriculo escolar,
possibilitam uma formacdo mais completa ao ser humano” (COELHO; HORA, 2009, p. 185).

E necessario, portanto, “a integracdo reciproca da escola a sociedade com o propdsito
de superar o estranhamento entre as praticas educativas e as demais praticas sociais”
(RODRIGUES, 2008, p. 114). Em uma visdo mais ampla de integralidade, “a educacdo integral
nao se confunde com a escolarizacao, pois a escola ndo € a unica instituicdo que pode

desabrochar potencialidades humanas” (GADOTTI, 2009, p. 40). Por isso:

o papel da escola na proposicao do projeto de Educacao Integral deve se constituir a
partir da luta por uma escola mais viva, de modo que se rompa, também,
gradativamente, com a ideia de sacrificio, atrelada ao Ensino Formal e, por outro
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lado, de prazer a tudo que é proposto como alternativo ou informal em relagdo a
esse sistema escolar (MOLL, 2009, p. 32).

Além de ser articulado com as dimensdes anteriormente discutidas, o curriculo deve
possibilitar uma integracao entre a escola e a realidade de seus estudantes, priorizando a
educacao enquanto ato politico, pois, “uma formacao politica é essencial, assim como a
articulacdo com a realidade e suas contradi¢c6es” (GADOTTI, 2009, p. 34). Além disso, “as
escolas devem ser pensadas como locais onde se potencializem as atividades cooperativas e
conjuntas. S3o essas atividades que levam efetivamente ao conhecimento, pois a
aprendizagem é sempre indireta e se d4 através de um meio social” (CAVALIERE, 2007, p.
1022). E evidente que ndo se pode reduzir os problemas enfrentados pelas juventudes
brasileiras a questbes que tratem somente da organizac¢dao curricular. No entanto, se o
curriculo ndo puder ser entendido e considerado o Unico culpado, tampouco deve ser
desprezado por ser um elo importante na construcao de um projeto societdrio e educacional
comprometido com a emancipacao dos sujeitos.

Contraditoriamente, a amplia¢ao da jornada escolar, no contexto social brasileiro atual
e nas realidades das juventudes, pode gerar um efeito reverso e perverso que, ao invés de
tornar a escola mais inclusiva, expulsa os jovens trabalhadores que, por sua vez, diante da
impossibilidade de uma jornada estendida e que seja conciliatéria com o regime de trabalho,
abandonam a escola em um movimento que Acdcia Kuenzer chamou de “inclusao

excludente”, que pode ser entendida como:

estratégias de inclusao nos diversos niveis e modalidades da educagdo escolar aos
quais ndo correspondem o0s necessdrios padrdes de qualidade que permitam a
formacdo de identidades auténomas intelectual e eticamente, capazes de responder
e superar as demandas do capitalismo [...] homens e mulheres flexiveis, capazes de
resolver problemas novos com rapidez e eficiéncia, acompanhando as mudancgas e
educando-se permanentemente (KUENZER, 2001, p. 14-15).

Dessa maneira, cria-se, em seu interior, uma inclusao excludente que, ao ampliar, cada
vez mais, a participacdo de jovens nas salas de aula, ndo garante uma Educacao Integral,
porque, muitas vezes, os curriculos se pautam no processo avaliativo de maneira quantitativa,

gerando uma “certificacdo vazia” (KUENZER, 2001, p. 15). Assim:

o grande desafio hoje, para as escolas e os educadores, estd em ter que superar as
dificuldades impostas ao sistema escolar, que, além de enfrentar dificuldades
produzidas na nova ordem mundial, é, também, um novo palco de lutas e
contradi¢6es decorrentes da democracia de acesso. Esta, ao haver legitimado o
direito de todos a Educacao, levou para a escola grupos sociais e culturais antes
ausentes desse espago, assumindo um cardter inevitavelmente multicultural
(VILELA, 2007, p. 225).
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Um curriculo que busca uma Educacao Integral tem que se mostrar capaz de integrar
nao apenas as pluralidades subjetivas, sociais e culturais que adentraram a instituicao escolar
nas ultimas décadas, mas, também, elaborar uma série de estratégias pedagdgicas que
tenham a formacao integral como finalidade, independentemente do tempo a ser ampliado.
Nesses termos, a ampliacdo da jornada escolar deve ser entendida como uma oportunidade
de maior exposicdao e aprofundamento do conhecimento cientifico, articulado com as
diversas dimensoes, realidades e possibilidades que cercam as escolas e que exigem uma
constante transformacdo dos curriculos — devido as demandas sociais e politicas que
tensionam os processos de ensino-aprendizagem.

2.3 A dimensao Tempo-Espaco: limites e possibilidades

Embora essa dimensao possa ser subdividida em duas categorias, de tempo e de
espaco, por questbes epistemoldgicas e metodoldgicas elas se fundem, pois, em uma
perspectiva de Educacao Integral critica, elas estdo interligadas em uma relagdao de
dependéncia mutua para a construcao e materializacdo de um projeto emancipatdrio.

A criacdo da pedagogia moderna buscou reorganizar os sistemas escolares
juntamente com as mudangas estabelecidas com o advento da manufatura. Tornou-se
necessario, portanto, o controle do tempo e dos corpos para uma producdo de larga escala.
A institui¢do escolar se tornou um catalizador na formag¢ao dessa humanidade ao empenhar
o papel de domesticacao e de racionalizacdo das vidas no novo modelo econémico e
produtivo. O processo de moderniza¢do resultou no rompimento da relacao ontoldgica entre
trabalho e educacdo, reforcando ainda mais a dualidade entre uma elite educada para
governar e a populacao pobre que deveria ser instruida para o ingresso minimamente
qualificado no setor produtivo.

Nesse sentido, a escola, gradualmente, incorporou modelos de organiza¢gdao como o
fabril: separacdo por idade, conhecimentos determinados numa ‘“grade” curricular e
estabelecidos por uma Idgica de turnos, em que um maior tempo de permanéncia na escola
era privilégio apenas da elite, quando muitas escolas funcionavam em regime de internato.

Assim:

compreender o carater relativo, contingente, do tempo de escola
é na verdade compreender sua génese histdrica, muitas vezes obnubilada pelo fato
de que os modelos escolares tém ultrapassado longos periodos, com lentas
transformacdes, sendo, com frequéncia, naturalizados (CAVALIERE, 2007, p. 1018).
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Para a manutencao de uma concepcao de Escola de Tempo Integral que rompa com a
|6gica tradicional é necessaria a reorganizacao ndo apenas dos tempos e sua compreensao,
mas também a construc¢do de um espaco que propicie as atividades complementares em um
curriculo integrado, articulado com as demandas dos estudantes, professores e comunidade

escolar.

A restricdo do tempo faz com que a escola absorva e ofereca contedidos minimos,
esqueléticos, caricatos, incapazes de manter sua liga¢dao organica com o vasto campo
do saber acumulado e, portanto, incapazes de conferir sentido que mobilize, em seu
favor e em sua direcdo, o estudante e o professor (GIOLO, 2012, p. 98).

Essa articulacdo deve contemplar “tempos-espacos de escolarizagdo com outros
tempos-espacos do viver, de socializacdo” (ARROYO, 2012, p. 33). A simples ampliacdo do
tempo de permanéncia na escola ndo garante a integralidade, necessitando um ajuste das
variadas dimensdes que dao sentido ao processo de constru¢ao de uma Educacdo Integral.
Dessa forma, encara-se a amplia¢ao da jornada escolar como um direito social, ndo apenas de
protecao e cuidado, mas também de acesso aos conhecimentos cientificos e de sua

democratizagdo. Torna-se necessario:

em um contexto de desigualdades econ6micas, politicas e sociais, em que o acesso
a ciéncia, a cultura e a tecnologia vincula-se ao pertencimento étnico, territorial, de
classe, de género e de orientagdo sexual, a constru¢ao de uma politica de educagao
basica de tempo integral faz parte das politicas afirmativas e de enfrentamento de
desigualdades (LECLERC; MOLL, 2012, p. 17).

O tempo e o espaco sao, portanto, elementos importantes para a criacdo de uma
concepcao escolar que tenha por objetivo ofertar Educacdo Integral. Considerar essas
dimensbes também exige pensar as escolas e seus curriculos em perspectiva
multicronoldgica, isto é, ndo apenas no interior das instituicdes, mas para além delas e de seus
muros. Considerar essa dimensdo da Educacao Integral exige ainda:

desenvolver uma nova dinamica pedagdégica com conteddos e temas que abordem o
que é fundamental para a vida em uma sociedade direcionada pelo bem publico,
visando o aprofundamento dos conhecimentos, o espirito critico e as vivéncias
democraticas. [...] Isso requer tempo e o tempo da escola tem de ser equacionado
tanto quanto as vertentes que se entendem necessarias desenvolver (FERREIRA;
PINHEIRO, 2018, p. 24).

Diante do exposto:
o contexto escolar, especialmente destinado as classes populares, tem de ser
organizado e forte o suficiente para provocar no aluno uma verdadeira ruptura entre
0s esquemas mentais ditados por uma cultura pratica, oral e visual, em favor de uma
cultura escrita e intelectualizada (GIOLO, 2012, p. 99).
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A ampliacao da jornada escolar, na perspectiva da Educacao Integral, exige rupturas
com essa organizagao cronoldgica e fragmentada, com mobiliza¢do e envolvimento de outros
agentes: professores e comunidade. Esses agentes se comprometem com o projeto e passam
a exigir mudancas nas estruturas fisicas e materiais que permitam qualificar as experiéncias
pedagdgicas no interior da instituicdo escolar.

O tempo ampliado, na perspectiva de uma Educacao Integral critica, também provoca
movimentos de articulacdo com outros espagos que se encontram além dos muros escolares
e que permitam experiéncias educativas baseadas em um compromisso ético de formagao
integral. Para isso, a oportunidade de acesso as condi¢bes materiais para a execucdao de
praticas curriculares integradoras e integradas é imprescindivel.

Aliado ao tempo, o espaco é uma dimensao potente para se pensar sobre a oferta de
Educacao Integral e, em conjunto com a ampliacdao das jornadas escolares, tem por desafio o
alargamento das experiéncias educacionais que permitam maior diversificacao dos espacos

com o objetivo de:

superar o tradicional reducionismo do trabalho docente a aulista e do trabalho dos
educandos a enclausuramento na sala de aula. [...] O direito a totalidade das vivéncias
dos corpos exige diversificar espacgos, priorizar novos e outros espacos fisicos, nas
politicas, nos recursos (ARROYO, 2012, p. 44).

A construcdo de uma Educacdo Integral é um processo coletivo na perspectiva de uma
intersetorialidade, em que “tratar os sujeitos situados em um mesmo tempo e espaco de
maneira integrada e convergente exige, no campo da concretude, articulac6es de acdes”
(RABELO, 2012, p.119). Nesse sentido, afirma a autora, “o olhar voltado para o ‘inter’, para o
meio, evidencia a perspectiva do coletivo, da importancia dos varios setores e dos diferentes
atores sociais comprometidos com a constru¢cao da educa¢do integral que almejamos”
(RABELO, 2012, p. 119). Um dos desafios desse processo é a qualificacdo desse tempo que,
“necessariamente, deverd constituir-se como um tempo reinventado que compreendendo os
ciclos, as linguagens, os desejos da infancia e juventudes que acolha, modifique assimetrias e
esterilidades que ainda sdo encontradas na pratica pedagdgica escolar” (MOLL, 2012, p. 29).

Sob o prisma intersetorial, o conceito/ dimensdo de espaco ganha uma amplitude que
assume um sentido de “territério”. Essa amplitude “acena para o cenario de politica publica
intersetorial, da complexidade social e de estratégias integradas de educacdo” (RABELO,

2012, p. 124-125). Torna-se indispensdvel “baixar os muros da escola” e pensar sobre as cidades
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como ‘“territério de multiplas possibilidades educativas” (MOLL, 2012). Assim, a
intersetorialidade leva ao didlogo e a reflexdo sobre as possibilidades de potencializar e
reimaginar outros tempos e outros espagos que estimulem aspectos intelectuais, culturais e
cognitivos dos estudantes, em um regime de colaboracdo entre diversos agentes
comprometidos com a Educacao Integral.

Uma alternativa potente na defesa da ampliacdo de tempos e espacos para a oferta
de uma Educacgao Integral que ndo se restrinja a ampliagao da jornada escolar e ao papel da
instituicdo escolar como unica responsavel sdao os debates e as politicas voltadas para as
chamadas Cidades Educadoras. Dessa forma, “a perspectiva que se abre com a cidade
educadora potencializa a relacao entre instituicdes, politicas publicas, iniciativas sociais,
acOes cidadas, na perspectiva da construcao de sociedades pluralistas e democraticas”
(MOLL; BERNARDI; LOURO, 2021, p.1). Para esses autores, pensar e defender as cidades
educadoras vai ao encontro da oferta de uma Educacao Integral fundamentada numa relagao
marcada pela responsabilizacdo coletiva e democratica através de uma concepc¢ao ampla de
politicas, projetos e acdes de instituicoes e sistemas escolares, “repercutindo na configuracao
de outros espacos e tempos educativos nos territdrios em que elas estdo inseridas, bem como
na valorizacdo e integracdo de saberes académicos e saberes populares, os quais estdao
presentes em nosso cotidiano’” (RIBEIRO; MOREIRA; SILVA, 2021, p.43).

3. Consideracoes finais

Pensar sobre as dimensdes de Educagdo Integral na atualidade implica a
problematizacdao de como organizar e fomentar as dimensdes até aqui exploradas, em um
cendrio neoliberal complexo, onde seja possivel dar novos sentidos as rela¢des dos jovens
com o conhecimento nas suas diferentes realidades materiais. Rever o conceito de Educagao
Integral, neste sentido, envolve compromisso ético e politico com um projeto formacao
humana que ndo fique subordinado aos parametros economicistas que marcam a escola
neoliberal — “designacdo de certo modelo escolar que considera a educacao um bem
essencialmente privado, cujo valor é acima de tudo econémico” (LAVAL, 2019, p. 17). A escola
neoliberal (LAVAL, 2019) pode ser entendida como expressdo desta racionalidade, que
passou a conduzir concepc¢des, praticas e politicas no campo educacional, fomentando um
perfil formativo compativel com a cultura do capitalismo contemporaneo e com sua marca

gerencial.
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Na direcdo da escola neoliberal interessa mais a formagdo de personalidades
produtivas, resilientes e competitivas. E é sob a égide desta racionalidade que a ideia de
Educagao Integral vem sendo situada, produzindo nega¢ao e deslocamentos dos sentidos e
dimensdes que vinham lhe conferindo um sentido critico e emancipatdrio de formacao
humana multidimensional. De modo geral, as pesquisas em torno do tema estdo sinalizando
isso na medida em que politicas e praticas curriculares, sobretudo para as juventudes da etapa
final da educacgdo basica, ndo favorecem a articulacdo de tempos e espacos da escola com os
da vida das pessoas, havendo precarizacao das condi¢des materiais para uma experiéncia
escolar com dignidade e justica social. O tempo ampliado tem sido evocado e defendido para
reforcar a ideia de uma educacdo-treinamento para adaptar os escolares as ldgicas de
avaliacao de larga escala, para “oferecer mais do mesmo”, sem reconhecer as injusticas ou
desigualdades que acompanham as vidas que na escola pulsam. Alids, na racionalidade
neoliberal sdo os modelos de competicao e de meritocracia que importam. O ser humano
passa a ser um fragmento, uma parte que precisa contribuir com o sistema tornando-se
produtivo e assumindo-se como unico responsavel pelo seu sucesso ou fracasso. A dimensao
democratica igualmente vai sofrendo uma série de deslocamentos através dos quais a gestao
democratica e a autonomia da escola vao sendo substituidas por um gerencialismo
participativo e por uma autonomia decretada e regulada. A instituicao e a consolidacao de
uma nova gramatica formativa situam e restringem a ideia critica de Educagdo Integral em um
cendrio de politicas e praticas que mobilizam padronizacao, descentralizacdo, accountability,
privatizacao, gestao por resultados, conhecimentos secundarizados em prol de
competéncias, curriculo flexivel e formacao de capital humano.

Como destacamos anteriormente, um dos sentidos fundamentais da perspectiva
Critica, implica em “apontar e analisar os obstaculos a serem superados para que as
potencialidades melhores presentes no existente possam se realizar” (NOBRE, 2004, p. 10).
Neste sentido, defendemos que a realizacdo de um projeto educacional voltado a Educacao
Integral ndo é apenas um debate no campo das ideias sobre a origem e a epistemologia do
conceito. E também sobre como as suas variadas dimensées se articulam entre si através de
uma pluralidade de agentes politicos e sociais para sua efetivacdo. Trata-se de uma
perspectiva em que a Educacdo Integral e a prépria Escola de Tempo Integral ndo sejam

entendidas como corpos isolados e autossuficientes nos processos formativos.
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Uma Educacdo Integral comprometida com a justica social, com a inclusdo e a
democracia, ao se apresentar enquanto alternativa ao projeto educacional e societario
imposto pela racionalidade neoliberal, deve buscar a superacdo das demais ldgicas e
dimensdes que regem a sociedade capitalista e o préprio sistema escolar. Embora o conceito
de Educacao Integral esteja em constante constru¢ao, com a finalidade de estabelecer limites
epistemoldgicos e de posicionamento ético, buscamos compreender as principais dimensdes
que emergem da bibliografia académica pesquisada. O acimulo j4 existente sobre a tematica
na pesquisa educacional possibilita inferir que a Educagao Integral também configura um
importante campo de reflexdo tedrica no pensamento pedagdgico brasileiro e sobre o qual
precisamos revisitar para, como no texto em epigrafe sugere, aprofundar e precisar conceitos
em momentos como este em que vivemos.

Em relagao as dimensdes encontradas, a Educac¢do Integral em perspectiva Critica é
considerada um projeto politico e pedagdgico que deve garantir o estabelecimento de
relacbes solidarias e coletivas para uma formac¢do multidimensional em sentido
emancipatdrio. Uma educacao que se pretenda integral ndo se restringe a integracao entre
teoria e pratica; ela busca articular dimensdes afetivas e politicas na formacao de sujeitos
historicamente comprometidos com a realidade na qual estdao inseridos, promove sua
intervencao nessa realidade, permite que compreendam as contradicdes histdricas, sociais e
econdmicas, ndo se subordinando a realidade imposta (MACIEL; JACOMELI; BRASILEIRO,
2017).

A pluralidade dos sujeitos e de suas potencialidades implica compromisso ético e
praticas que se desenvolvem em um espaco democritico. Espagos que nao contemplem
apenas a instituicdo escolar e determinada carga-horaria ou turno (MOLL, 2009), mas que
sejam capazes de transgredir os tempos e espacgos tradicionais e as ldgicas autoritdrias e
homogéneas tao presentes nos modelos tradicionais de educacao. Ao partir da perspectiva
de que a Educacao Integral é emancipadora e multidimensional, do mesmo modo que os
sujeitos envolvidos na experiéncia educativa, a escola, na condicao de instituicao
potencialmente garantidora dessa formacdo, deve possuir a autonomia da sua gestao e do
corpo docente, estimular e garantir a participacdo da comunidade escolar e de seus

estudantes, com base em um principio organizativo democratico.
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Em tempos de reformas curriculares nas quais se imprime sentidos limitados e
contraditérios de educagdo integral para as juventudes, torna-se necessdria uma
reorganizacao dos tempos e dos espacos da escola, de modo a garantir a articulacdo entre os
demais tempos e espacos de socializacdo e do viver (ARROYO, 2012), entendidos como
ferramentas potenciais para uma sociedade menos desigual (LECRERC; MOLL, 2012). A
Educacdo Integral precisa fazer parte de politicas afirmativas que garantam o acesso a
cultura, ciéncia e a tecnologia, além de um pertencimento territorial, de género e de raga.
Deve-se permitir aos sujeitos o direito a totalidade das vivéncias (ARROYO, 2012), ndo apenas
a das carteiras escolares, possibilitando o0 acesso e a utilizacao de outros espacos, recursos e
politicas. Assim, como indicaram Ferreira e Pinheiro (2018), a intensidade de como esses
tempos serdo trabalhados pode representar um aumento qualitativo das ofertas educativas
para a formacdo desses jovens.

As principais dimensdes exploradas no texto — a dimensao democratica, a dimensao
tempo-espaco e a dimensao da dignidade e justica social — constituem um sentido critico de
Educacao Integral que vem sendo ignorado pelas politicas educacionais contemporaneas. A
Educacao Integral em perspectiva Critica tem o compromisso com uma formagdao em que a
razao humana se oponha as razdes instrumentais e favoreca a superacao de obstaculos a
emancipagao.

Referéncias

ARROYO, Miguel. O direito a tempos-espagos de um justo e digno viver. In: MOLL, Jaqueline.
Caminhos da Educacao Integral no Brasil: outros tempos e espagos educativos. Porto
Alegre: Penso, 2012. p.33-45.

CAVALIERE, Ana Maria. Quantidade e racionalidade do tempo de escola: debates no Brasil e
no Mundo. Teias, Rio de Janeiro, ano 3, n. 6, 2002. Disponivel em: < https://www.e-
publicacoes.uerj.br/index.php/revistateias/article/view/23934 >. Acesso em: 28 jan. 2023.

CAVALIERE, Ana Maria. Tempo de Escola e qualidade na educacao publica. Educ. Soc.,
Campinas, v. 28, n. 100 - Especial, p. 1015-1035, out. 2007.

CAVALIERE, Ana Maria. Notas sobre o conceito de Educacdo Integral. In: COELHO, Ligia
Martha Coimbra da Costa (org.). Educacao integral em tempo integral: estudos e
experiéncias em processo. Rio de Janeiro: DP et Alii; FAPERJ, 2009. p. 41-52.

CARVALHO, Elma Julia Goncalves de. A Educagao Basica brasileira: E as novas rela¢bes entre
o Estado e os empresarios. Retratos da Escola, Brasilia, v. 11, n. 21, p. 525-541, jul./dez. 2017.



Apontamentos sobre as dimensdes constitutivas da Educagdo Integral em perspectiva critica

COELHO, Ligia Martha da Costa; HORA, Dayse Martins. Educacao Integral, tempo integral e
curriculo. Série-Estudos - Periédico do Mestrado em Educa¢ao da UCDB, Campo Grande-MS,
n. 27, p. 177-192, jan./jun. 2009.

COELHO, Ligia Martha da Costa.; HORA, Dayse Martins. Politicas publicas e gest3do para a
Educacao Integral: formacao de professores e condi¢des de trabalho. Goidnia: Anpae, 2011.
Disponivel em: 0285.pdf (anpae.org.br). Acesso em: 20 ago. 2022.

COELHO, Ligia Martha Coimbra da Costa; SIRINO, Marcio Bernardino. Concep¢des de
Educacdo Integral, gestdo do tempo integral e projeto(s) de sociedade: um debate (mais do
que) atual. In: FERREIRA, Anténio Gomes; BERNARDO, Elisangela da Silva; MENEZES,
Janaina Specht (org.). Politicas e gestao em educacao em tempo integral. Curitiba, PR: CRV,
2018. p. 137-161.

COSTA, Valdeney Lima da; ROSA, Alessandra Victor do Nascimento; PAIVA, Flavia Russo
Silva. Tempos e espacos na ampliacao da jornada escolar na educacdo brasileira. In:
CAVALIERE, Ana Maria Villela; COELHO, Ligia Martha Coimbra da Costa. Pesquisas sobre
Educacdo Integral e Tempo Integral: histdria, politicas e praticas. Curitiba, PR: CRV, 2017. p.
53-66.

CRUZ; Marcelly Machado; CRUZ, Giovana Maria da.; SILVEIRA, Eder da Silva. Curriculo,
decolonialidade e Educacao Integral: possiveis intersec¢des. Revista Jovens Pesquisadores,
v.10, n. 1, p. 89-100, 2020.

DARDOT, Pierre.; LAVAL, Christian. A nova razao do mundo: ensaio sobre a sociedade
neoliberal. Sao Paulo: Boitempo, 2016.

DUBET, Francois. O que é uma Escola justa? Cadernos de Pesquisa, v. 34, n. 123, p. 539-555,
set./dez. 2004. Disponivel em: 02 DUBET (scielo.br). Acesso em: 28 maio de 2022.

FERREIRA, Anténio Gomes; PINHEIRO, Maria Deuceny. A compreensao da Educacdo Integral
no Brasil a partir do discurso sobre o Programa Mais Educacao. In: FERREIRA, Ant6nio
Gomes; BERNARDO, Elisangela da Silva; MENEZES, Janaina Specht da Silva. Politicas e
gestdo em educacao em tempo integral: desafios contemporaneos. Curitiba: CRV, 2018. p.

19-40.

FEUERHARMEL, Lilian Dalbem de Souza. Autonomia e regulacao da escola: uma andlise a
partir de escolas-piloto do Novo Ensino Médio no Rio Grande do Sul. 2022. 147f. Dissertacao
(Mestrado em Educacdo) - Programa de Pds-graduacdo em Educacdo, Universidade de
Santa Cruz do Sul, UNICS, 2022.


https://anpae.org.br/simposio2011/cdrom2011/PDFs/trabalhosCompletos/comunicacoesRelatos/0285.pdf
https://anpae.org.br/simposio2011/cdrom2011/PDFs/trabalhosCompletos/comunicacoesRelatos/0285.pdf
https://www.scielo.br/j/cp/a/jLBWTVHsRGSNm78HxCWdHRQ/?lang=pt&format=pdf
https://www.scielo.br/j/cp/a/jLBWTVHsRGSNm78HxCWdHRQ/?lang=pt&format=pdf

Revista Cocar. V.18. N.36 / 2023. p. 1-23 https://periodicos.uepa.br/index.php/cocar

FRIGOTTO, G.; CIAVATA, M.; RAMOS, M. Ensino Médio no Brasil: (Im)Possibilidades politico
histdricas. In: MOLL, J.; GARCIA, S. (org.). Ensino Médio para todos no Brasil: que Ensino
Médio? Porto Alegre: CirKula, 2020. p. 21-42.

GIOLO, Jaime. Educacao de tempo integral: resgatando elementos histdricos e conceituais
para o debate. In: MOLL, J. (org.). Caminhos da Educacao Integral no Brasil: Direito a outros
espacos tempos e espacos educativos. Porto Alegre Penso, 2012. p. 94-105.

GADOTTI, Moacir. Educagao Integral e Tempo Integral. In: GADOTTI, Moacir. Educagao
Integral no Brasil: inovacdes em processo. Sao Paulo: Editora e Livraria Instituto Paulo
Freire, 2009. p. 21-42.

GUARA, Isa Maria F. da Rosa. Educacdo e desenvolvimento integral: articulando saberes da
escola e além da escola. Em aberto, Brasilia, v.22, n.80, p. 65-81, abr. 2009.

KUENZER, Acdcia Zeneida. Exclusdo includente e inclusao excludente: a nova forma de
dualidade estrutural que objetiva as novas relag6es entre educagao e trabalho. Férum EJA,
2001. Disponivel em:
<http:/[forumeja.org.br/go/files/13%20Exclusao%20Includente%20Acacia%20Kuenzer _1.pdf>.
Acesso em: 12 dez. de 2022.

LAVAL, Christian. A escola nao é uma empresa: o neoliberalismo em ataque ao ensino
publico. Sdo Paulo: Boitempo, 2019.

LECLERC, Gesuina; MOLL, Jaqueline. Educacao integral em jornada didria ampliada:
universalidade e obrigatoriedade? In: LECLERC, G. F. E.; MOLL, J. (org.). Politica de educacao
integral em jornada ampliada. Em Aberto, Brasilia, v. 25, n. 88, p. 11-14, 2012.

MACHADO, Lucilia R. de Souza. Politecnia, Escola Unitaria e Trabalho. S3o Paulo: Cortez,
1989.

MACIEL, Anténio Carlos; JACOMELI, Maria Regina Martins; BRASILEIRO, Tania Suely.
Fundamentos da educagao integral politécnica: da teoria a pratica. Educacao e Sociedade.
Campinas, v. 38, n°. 139, p.473-488, 2017.

MOLL, Jaqueline. Educacdo integral: texto referéncia para o debate nacional. Brasilia: Mec,
Secad, 2009. Disponivel em: cadfinal _educ_integral.pdf (mec.gov.br). Acesso em: 20 ago.
2022.

MOLL, Jaqueline. A agenda da educacao integral: compromissos para a sua consolida¢ao
como politica publica. In: MOLL, J. (org.). Caminhos da Educacao Integral no Brasil. Porto
Alegre: Penso, 2012. p. 129-146.

MOLL, Jaqueline. Reflexdes introdutdrias ao monografico Cidade Educadora: olhares e
praticas. Pela utopia de cidades educadoras: por um mundo onde todos tenham lugar. kult-
ur.Revista interdisciplinaria sobre la cultura de la ciutat, v. 6, p. 27-38, 2019.


http://forumeja.org.br/go/files/13%20Exclusao%20Includente%20Acacia%20Kuenzer_1.pdf
http://forumeja.org.br/go/files/13%20Exclusao%20Includente%20Acacia%20Kuenzer_1.pdf
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/cadfinal_educ_integral.pdf
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/cadfinal_educ_integral.pdf

Apontamentos sobre as dimensdes constitutivas da Educagdo Integral em perspectiva critica

MOLL, Jaqueline; BERNARDI, Luci S.; LOURO, Paulo. Editorial. Revista das Ciéncias
Humanas, v. 22, n. 1, p. 1-3, 2021. Disponivel em: <
http://revistas.fw.uri.br/index.php/revistadech/issue/view/203/showToc> DOI:
<0.31512/19819250.2021.22.01.1-3>. ACesso em: 13 jun. 2021.

NOBRE, Marcos. A Teoria Critica. Rio de Janeiro: Zahar, 2004.

PARO, Vitor Henrique. Educacao Integral em tempo integral: uma concep¢ao de educagao
para a modernidade. In: COELHO, Ligia Martha Coimbra da Costa (org.). Educagdo integral
em tempo integral: estudos e experiéncias em processo. Rio de Janeiro: DP et Alii; FAPERJ,
2009. p. 13-20.

PAGNI, Pedro Angelo. Etica, democracia e educa¢do em John Dewey: uma releitura de
Democracia e Educagao a sombra da ontologia do presente. Espa¢o Pedagoégico, Passo
Fundo, v. 25, n. 1, p. 65-81, jan./abr. 2018. Disponivel em: <www.upf.br/seer/index.php/rep.
Acesso em: 12 jun. 2019.

RABELO, M. K.O. Educacdo integral como politica publica. A sensivel arte de (re)significar os
tempos e os espacos educativos. In: MOLL, Jaqueline (org.). Caminhos da educacao integral
no Brasil: direito a outros tempos e espacos educativos. Porto Alegre: Penso, 2012. p. 118-
128.

RIBEIRO, Diovane César Resende; MOREIRA, Wagner Wey; SILVA, Mdnica Izilda. Educacao
Integral e Edgar Morin: associacdes para se pensar os diferentes espacos e tempos
educativos. Revista de Ciéncias Humanas, Frederico Westphalen/RS, v. 22, n.1, p. 42-58,
jan./abr. 2021. Disponivel em:
http://revista.fw.uri.br/index.php/revistadech/article/viewFile/3870/pdf. Acesso em: 12 jun.
2021.

RODRIGUES, José. Educacgao Politécnica. In: PEREIRA, I; LIMA, J. Dicionario da educacao
profissional em satde. 2.ed. Rio de Janeiro: EPSJV, 2008. Disponivel em:
Educacao_Politecnica .pdf (fiocruz.br). Acesso em: 12 jun. 2019.

SAVIANI, Demerval. Democracia, educagao e emancipag¢ao humana: desafios do atual
momento brasileiro. Psicol. Esc. Educ. [online], vol.21, n.3, p.653-662, 2017. Disponivel em:
<https://www.scielo.br/j/pee/a/Q7rcHqS3xNZKzV9MykSG79qg/’lang=pt> DOI:
https://doi.org/10.1590/2175-353920170213000. Acesso em: 20 ago. 2022.

SILVA, Jamerson Antonio de Almeida; SILVA, Katharine Ninive Pinto Educa¢do Integral no
Brasil de hoje. Curitiba: CRV, 2012.

SILVA, Andréa Giordanna Araujo da; CHAGAS, Matheus lvan da Silva. Ensino Médio de
Tempo Integral no Brasil: novas configuracdes pedagdgicas e velhas implica¢des sociais. In:
SILVEIRA, Eder da Silva; SILVA, Monica Ribeiro da; MARTINIC, Sergio; MOLL, Jaqueline.
Ensino Médio, Educacao Integral e tempo ampliado na América Latina. Curitiba, PR: CRY,

2022. p. 155-177.


http://www.upf.br/seer/index.php/rep
http://www.upf.br/seer/index.php/rep
http://www.midias.epsjv.fiocruz.br/upload/d/Educacao_Politecnica_.pdf
http://www.midias.epsjv.fiocruz.br/upload/d/Educacao_Politecnica_.pdf
https://doi.org/10.1590/2175-353920170213000
https://doi.org/10.1590/2175-353920170213000

Revista Cocar. V.18. N.36 / 2023. p. 1-23 https://periodicos.uepa.br/index.php/cocar

SILVEIRA, Eder da Silva; SOUZA, Nayolanda Coutinho Lobo Amorim de; VIANNA, Rafael de
Brito; ALMEIDA, Diego Orgel Dal Bosco. Ensino Médio de Tempo Integral no Brasil: notas
sobre os contextos de influéncia nacional e internacional no ambito da Lei n° 13. 4115/2017.
Revista Pedagoégica, v. 24, p. 1-26, 2022. Disponivel em: <
https://bell.unochapeco.edu.br/revistas/index.php/pedagogica/article/view/6605> DOI:
https://doi.org[10.22196/rp.v24i1.6605. Acesso em 20 ago. 2022.

SILVEIRA, Eder da Silva. Narrativas de resisténcia a Politica de Ampliacdo do Ensino Médio
de Tempo Integral no Rio Grande do Sul. Curriculo sem fronteiras, v. 22, €1994, p.1-20, 2022.

SOUZA, Nayolanda Coutinho Lobo Amorim. A Escola da Escolha: um estudo de caso sobre
relacao publico-privada no Ensino Médio de Tempo Integral no estado do Maranhao. 2021.
171 f. Dissertacdo (Mestrado) - Programa de Pds-Graduacdo em Educagdo, Universidade de
Santa Cruz do Sul (UNISC), 2021.

VIANNA, Rafael de Brito. Neoliberalismo escolar e educacao integral no Brasil: sentidos,
contextos e limites da politica de fomento as escolas de ensino médio de tempo integral -
PFEMTI (2016-2022). 2021. 255 f. Tese (Doutorado) - Programa de Pds-Graduacdo em
Educacdo, Universidade de Santa Cruz do Sul (UNISC), 2021.

VILELA, Rita Amélia Teixeira. Criticas e Possibilidades da educa¢do e da escola na
contemporaneidade: licdes de Theodor Adorno para o curriculo. Educagao em Revista, Belo
Horizonte. v.45, p.223-248. Jun. 2007.

ZUCCHETTI, Dinora Teresa; MOURA, Eliana Perez Gongalves. Educacdo integral: uma
questao de direitos humanos? Ensaio: Avaliacao e Politicas Publicas em Educacao, v. 25, n.
94, p. 257-76, jan./mar. 2017.

O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior - Brasil (CAPES) - Cédigo de Financiamento 001.

Sobre os autores

Rafael de Brito Vianna

Doutor e Mestre em Educacao pela Universidade de Santa Cruz do Sul (UNISC). Professor de
Histdria e Educador Social. Pesquisador colaborador do Grupo de Pesquisa Curriculo,
Memdrias e Narrativas em Educacdo - (CNPg/UNISC). E-mail: rafaelbritov@mx2.unisc.br.
ORCID: https://orcid.org/0000-0002-9338-5514

Eder da Silva Silveira

Professor pesquisador do Programa de Pds-Gradua¢dao em Educagdo da Universidade de
Santa Cruz do Sul. Doutor em Histdria pela Unisinos, mestre e pds-doutor em Educacao pela
PUC-RS. Lider do Grupo de Pesquisa Curriculo, Memdrias e Narrativas em Educacao.

E-mail: eders@unisc.br ORCID: https://orcid.org/0000-0002-1242-2126

Recebido em: 21/08/2022
Aceito para publicacdo em: 17/01/2023


https://doi.org/10.22196/rp.v24i1.6605
https://doi.org/10.22196/rp.v24i1.6605
mailto:rafaelbritov@mx2.unisc.br
mailto:rafaelbritov@mx2.unisc.br
https://orcid.org/0000-0002-9338-5514
https://orcid.org/0000-0002-9338-5514
mailto:eders@unisc.br
mailto:eders@unisc.br
https://orcid.org/0000-0002-1242-2126
https://orcid.org/0000-0002-1242-2126

