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Resumo

O presente artigo tem como objetivo analisar como a Base Nacional Comum Curricular se contrapde
aos principios e concep¢des da Educacao do Campo e como as escolas do campo devem resistir a
essas ofensivas de politicas tecnicistas e com viés mercadoldégico. Desse modo, para realizagao desse
estudo, partiremos da perspectiva epistemoldgica dos estudos criticos, ancorado na perspectiva
tedrico-metodoldgica do materialismo histdrico-dialético. Realizamos andlise de documentos, tais
como: a BNCC (2018) e Diretrizes, Resolu¢es e Decretos da Educacdo do Campo, bem como uma
pesquisa bibliogréfica sobre a BNCC e sobre o Movimento de Educacdo do Campo. Dentre as
conclusdes, evidenciamos que os estudos sobre a BNCC e o campo de estudo da Educagao do Campo
demonstraram que as concepgdes e principios sdo radicalmente diferentes. O Movimento de
Educag¢do do campo se contrapde a um projeto de educa¢ao reducionista, técnico e vinculado ao
mercado de trabalho, como estd estabelecida na BNCC.
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Abstract

The present work aims to analyze how the Common National Base Curriculum is opposed to the
principles and conceptions of Field Education and how field schools should resist these offensives of
technicist and market-oriented policies. Therefore, to carry out this study, we will start from the
epistemological perspective of critical studies, anchored in the theoretical-methodological
perspective of historical-dialectical materialism. We analyzed documents, such as the BNCC (2018) and
the Guidelines, Resolutions and Decrees for Field Education, as well as a bibliographic research on the
BNCC and on the Field Education Movement. Among the conclusions, we highlight that the studies on
the BNCC and the field of study of Field Education showed that the conceptions and principles are
radically different. The Field Education Movement is opposed to a project of reductionist education,
technical and linked to the labor market, as established in the BNCC.
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1. Introducgdo

O objetivo do presente texto é analisar como a Base Nacional Comum Curricular se
contrapde aos principios e concepcdes da Educagao do Campo e como as escolas do campo
devem resistir a essas ofensivas de politicas tecnicistas e com viés mercadolégico. O interesse
de realizar esta reflexdo surgiu a partir dos encontros com educadores e educadoras que
atuam em escolas do campo, da pratica educativa com os estudantes de graduacao da
Universidade Estadual de Feira de Santana - UEFS, bem como das atividades de pesquisa
estudo do Grupo de Pesquisa de Educacdao do Campo e Politicas Educacionais, no qual temos
desenvolvido estudos sobre as atuais politicas educacionais e seus impactos na garantia do

direito a educacao aos sujeitos do campo.

Uma questdao de extrema importancia é identificar e compreender os diferentes
projetos de educa¢ao que sao defendidos em cada politica publicaimplementada, sobretudo,
no atual contexto em que grupos hegemonicos utilizam estratégias de convencimento para
alcancar o consenso sem a prépria necessidade da forca, como nos ensina Gramsci (2011), na
problematizacdo do Estado. Por isso, como diz Leher (2007, p. 19), para que se possa
compreender a educacao € necessario trabalhar as contradi¢bes entre “Educacao,

Capitalismo e Classes Sociais”.

No conjunto de reformas do capitalismo, como forma de ampliar o seu modo de
reproducao e exploragao, sobretudo, no momento em que novas exigéncias para mercado
de trabalho sdo apresentadas, reformas educacionais sdo implementadas. E neste contexto
que a BNCC é implementada nas escolas. Dessa forma, observar seu contexto histdrico de
formulacdo e objetivos defendidos se constituem como uma necessidade, justamente para
entender qual conhecimento é defendido e mais, qual sociedade é defendida neste projeto

de reorganizacao curricular.

Na correlacdo de forcas surgem movimentos de resisténcia como forma de impedir o
avan¢o de politicas publicas que aprofundem as desigualdades sociais e a destruicao de
direitos sociais, direitos estes conquistados no processo de luta e no proprio movimento de
contradicdo do Capital versus Trabalho. E neste contexto de contradi¢des que surge o
Movimento de Educacdo do Campo, como bem denomina Munarim (2016), que tem como

protagonistas os movimentos sociais do campo. Este movimento é forjado como uma
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resposta a negacao histdrica de politicas educacionais para os sujeitos do campo, colocando
como o direito a educacdo como o primeiro principio a ser defendido. A educacdo pensada e
defendida pelos movimentos sociais do campo para os sujeitos do campo difere da
perspectiva instrumental, tecnicista, competitiva e excludente, que é formatada nas politicas
educacionais de cunho neoliberal. Compreender a defesa da escola do campo, com principios
e concepgOes a partir do trabalho, cultura e ciéncia, é uma forma de enfrentar as diretrizes da

BNCC. Uma forma de enfrentar o obstaculo “filoséfico ideoldgico”.

Desse modo, para realizacdao desse estudo, partiremos da perspectiva epistemoldgica
dos estudos criticos, conforme ressalta Tello e Mainardes (2015, p.156), “Entendemos por
perspectiva epistemoldgica, para o caso da politica educacional, a cosmovisdao que o
pesquisador assume para guiar sua pesquisa”. Desse modo, o referido texto que parte de
uma revisdo bibliogréfica e andlise de documentos como a BNCC (2018) e Diretrizes,
Resolu¢bes e Decretos da Educagdao do Campo, ancorado na perspectiva tedrico-

metodoldgica do materialismo histdrico-dialético.

Ao apresentar a perspectiva tedrica e metodoldgica, alguns desafios sdo apresentados
ao pesquisador, como bem ressalta Conceicdo Paludo (2018), sdo a revisdo do referencial
tedrico e metodoldgico; a necessidade de debrucar-se sobre a teoria; assumir a defesa radical
da sociedade, articular-se em rede; aproximar-se dos extratos populares e denunciar

retrocessos e anunciar possibilidades.

Nessa direcdao, buscamos em Gramsci (2011) a contribuicdo tedrica para compreender
as correlagdes de forcas na producao de politicas publicas, observando o conceito de Estado
Integral e o conceito de Aparelhos Privados de Hegemonia como categoria central na

compreensao da elaboracao do documento da BNCC.

No campo' de estudo da educacdo do campo, traremos a concepc¢do de educagdo
relacionada como os movimentos sociais do campo, com a perspectiva da defesa da escola
do campo e no campo e para que isso ocorra 0 campo nao pode ser somente o lugar da
producao da monocultura, como € o projeto do agronegdcio, mas o campo da diversidade,
da producdo de cultura e autores como Souza (2015); Vendramini (2015); Caldart (2011), Silva
(2014; 2020) que tem o materialismo histdrico-dialético como método de estudo e producdo

do conhecimento ajudardo nessa reflexao.
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Portanto, compreendendo os desafios do pesquisador anunciados por Paludo (2018),
que elegemos como objetivo realizar uma andlise do documento da BNCC como forma de
denunciar os retrocessos e anunciar os caminhos e possibilidades de enfretamento a este
projeto que se insere com forca na organizacao do trabalho pedagégico das escolas,
desconsiderando as realidades e especificidades de cada contexto. Para andlise do
documento, partiremos de reflexdes ja realizadas por Saviani (2016); Silva (2018); Ferreti
(2018); Adrido e Peroni (2017) e as contribuicdes de Michael Apple (2006 a; 2006b) no campo

do curriculo.

Nessa dire¢ao, optamos por subdividir o artigo em duas se¢bes, discutindo primeiro o
processo de elaboracao da BNCC, evidenciando o seu contexto politico de producao, bem
como apresentar os objetivos que estdo relacionados a esta politica educacional. Em seguida,
apresentamos os principios e as concep¢des da Educacdao do Campo e o projeto de educacao
e sociedade defendido, buscando evidenciar as diferencas conceituais, politicas e

metodoldgicas com a BNCC.
2. ABNCC e seu projeto de formacao

Iniciamos a reflexao sobre a BNCC com um questionamento: é necessario ter uma base
comum curricular nacional? Essa € uma questao bastante importante e estd relacionada com
as questdes do ordenamento juridico da educacao brasileira, mas ndo so, esta relacionada,
também, com as concepc¢des de educacao, de formacao e de curriculo. Por isso, compreender
0s objetivos e intencionalidades presentes neste documento se constitui como uma tarefa
essencial, buscando compreender as organizagfes sociais que influenciaram na producao e

qual projeto de formacao é defendido neste curriculo.

No que concerne ao ordenamento juridico, a versdo final da BNCC (2018) apresenta os
marcos legais que fundamentam a elaboracdo de uma base nacional comum, para tanto
apresenta os artigos 205 e 210 da Constituicdo Federal (1988). O Artigo 205 versa sobre o
reconhecimento da educacdo como direito fundamental compartilhado Entre o Estado,
familia e sociedade; Ja o Artigo 210, trata da necessidade de que sejam “fixados contetdos
minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formacdo bdasica comum e

respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais” (BRASIL, 1988).
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Continuando com a fundamentacao legal, o documento apresenta os Artigos 9 e 26 da Lei
de Diretrizes e Bases - LDB (1996) que cabe a Unido em colaboracdo com os Estados, Distrito
Federal e Municipio estabelecer competéncias e diretrizes para educagao basica. O artigo 26

da LDB determina que deve ter a base nacional comum e a parte diversificada:

Os curriculos da educagdo infantil, do ensino fundamental e do ensino médio devem
ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em
cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos.

Nesse artigo, a LDB apresenta o debate de base nacional comum e a parte
diversificada, é na verdade, o grande tensionamento na elaboragdo de curriculos escolares,
bem como a prépria func¢do de curriculo Unico que a BNCC tem implementado, conforme as
politicas de formacdo de professores, material didatico e de financiamento imposto para as

redes municipais e escolas na imposicao de se implantar tal politica curricular.

Ainda, o documento faz referéncia ao Plano Nacional de Educacao que estabeleceu
metas e estratégias relacionadas com a BNCC, mais especificamente a 2, 3, 7 e 15 do PNE
(2014). E como ultima lei apresentada pelo documento que esta relacionada com a BNCC é a
reforma do Ensino Médio que fez alteracao na prépria LDB, sendo que esta Lei foi gestada

concomitante com a BNCC.

Cabe ressaltar que, nao objetivo desse texto realizar o histdrico da elaboracao do
documento, o qual se inicia em 2014 e tem sua aprovac¢ao da versao final em 2018. Esse debate
sobre o processo de elaboracdo ja foi realizado por Moura (2018); Ferreti (2017); Aguiar e
Dourado (2018). As andlises realizadas por esses autores e autoras criticam a elaborac¢do do
documento, primeiro pelo seu carater aligeirado; segundo, pela falta de participa¢ao dos

trabalhadores e trabalhadoras da educacao e, sobretudo, pelo seu carater impositivo.

Dessa forma, as justificativas legais que foram apresentadas para elaboracao da BNCC
estdo coerentes em partes. Pois, o ordenamento juridico referenda a criacao de uma base
nacional, mas ndo no formato que estd posto. Tanto na LDB quanto no PNE ndo é defendido
uma base com detalhamento de contelddos para serem debatidos e discutidos em todas as
escolas. A base esta relacionada a incorporagao obrigatdria de componentes curriculares, de
saberes cientificos das areas de conhecimento que as escolas devem trabalhar, mas nao a

hierarquizagdao de contetddos como a referida BNCC tem estabelecido.
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Entretanto, o objetivo deste texto ndo é sobre legalidade da BNCC, ressaltando que é
um debate importante', mas sobre como esta politica foi elaborada e com quais principios e
objetivos foram formuladas a base de conhecimentos e conteddos para serem
implementados em todo territério nacional. Como o debate da diversidade foi contemplado
nesta politica? Qual espaco foi dado a discussdes de e género, de raca, de classe e de territdrio

no documento?

Sdo questdes que precisam ser analisadas com muita profundidade, pois aqui se
encontram as disputas de concep¢des e de projetos de educacao e de sociedade. E mais, qual
arelacao dessa politica com as outras politicas de curriculo implementadas nos ultimos anos,
tais como as diretrizes curriculares para Educacao Infantil; as diretrizes para educacao do

campo, educacao especial, educa¢do de jovens e adultos, formacao profissional?

Essas politicas dizem respeito a prépria luta pela construcao de uma educacao publica,
gratuita e que a diversidade seja o elemento essencial de producao das politicas educacionais.
Dessa forma, pensar na elaboracdo de um curriculo nacional desconsiderando a histdria da
educacao brasileira e optando por objetivos centrados na concepcao mercadoldgica, como
0s organismos internacionais impde aos paises periféricos (LIBANEO; FREITAS 2018), ndo se

constituira como uma politica publica necessaria para a sociedade brasileira.

No processo de andlise sobre a elaboracdo de politicas publicas, Sena (2019, p.19)
apresenta quatro principios que devem ser observados na elabora¢do de uma base curricular,
como forma de assegurar os direitos conquistados, a participacao efetiva dos diferentes

sujeitos e a propria consolidacdo da democracia

Por esta razao, é importante retomar alguns principios, em que uma politica que se
propde estabelecer uma base curricular, deveria se orientar. O primeiro, é que ela
precisa zelar pela seguridade dos direitos conquistados, amplia-los e jamais, ameaca-
los ou destitui-los. Segundo, deve ter como eixo a igualdade de direitos, inclusive, o
direito a diversidade, a pluralidade e a livre manifestacao de ideias; terceiro, deve
compreender que, a educacdo como direito subjetivo, é direito de todos, desse
modo, jovens, adultos, idosos, indigenas, quilombolas, ciganos, pessoas com e sem
deficiéncia, com ou sem habilidades excepcionais, residentes no campo ou na cidade,
todos devem ter seu lugar de identidade equitativamente assegurado na politica;
quarto, pautar-se sob o principio da gratuidade e da laicidade. Todos esses elementos
sao principios constitucionais e se assentam no entendimento de que a democracia
é, ao mesmo tempo, meio e fim e tudo que se opuser a algumas dessas premissas
serd sempre uma ameaca ao seu fortalecimento.

Assumindo essa perspectiva critica de analise das politicas publicas, no sentido de que

sao a partir dessas politicas que compreendemos o prdprio papel do Estado, que
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analisaremos o processo de elaboracdo da BNCC. Ressaltando que, em primeiro lugar,
conforme os ensinamentos de Freire, “a educacao é um subsistema do sistema”, por isso ndo
serd possivel colocar na educacado a responsabilidade de transformacao social, pois é preciso
compreender a totalidade das questdes sociais. Em segundo lugar, o curriculo enquanto o
campo de estudo e praticas na educacdo tem um papel importante nos processos de
formagao e garantia do direito a educagao, mas nao serd com aimplantagdo de curriculos que

serdo resolvidos os problemas educacionais.

Nessa direcao, entendemos a educa¢ao como um subsistema e o curriculo como mais
um elemento do complexo problema da educacao brasileira que podemos pensar na
elaboragao de politicas de curriculo nacional. Pois, ao refletir sobre a histéria da educagao
brasileira teremos dados sobre a negacao, exclusdo e o descaso desse direito fundamental
para a classe trabalhadora. Como bem ressalta Jaqueline Moll (2012), a histéria da educacao

brasileira é tardia, desigual e insuficiente.

Dessa forma, os varios problemas estruturais das escolas publicas, a desvalorizacao
dos profissionais da educacao, a exclusao da classe trabalhadora da escola por conta da
auséncia de instituicdes na sua comunidade, a falta de politicas de formacao e, sobretudo, a
falta de financiamento da educacao, pois o investimento em educacdo desde 2018 tem
diminuido consideravelmente e, a prépria meta 20 do PNE que estabelecia o investimento de
10% do PIB até 2024 ndo serda cumprido. Assim, diante das diferentes desigualdades
educacionais, tais como a desigualdade de acesso, a desigualdade de tratamento e a
desigualdade de conhecimento, conforme Portela e Sampaio (2015) apontam, ndo serdo

resolvidas simplesmente com a implantacao de um curriculo.

Ainda mais quando esta politica de curriculo é elaborada sem uma participa¢ao efetiva
dos educadores, das associacdes de pesquisa na area de educacdo e com influencias
definidoras das empresas nacionais e organizacdes internacionais. Na pesquisa “Politicas
Educacionais Neoliberais e Escola Publica”, coordenada por Libaneo e Freitas (2018), tinha
como objetivo compreender as influéncias das propostas educativas de organismos
financeiros internacionais (ONU, Banco Mundial, FMI) no trabalho dos professores e na

aprendizagem dos alunos. Dessa forma, a pesquisa constatou que as influéncias dos



Educagdo do campo e Base Nacional Comum Curricular: concepg6es, principios e objetivos divergentes

organismos internacionais com visGes economicista tiveram influéncias nas politicas

educacionais.

Estudos mencionados ao longo do livro mostram que a adesao do governo brasileiro
a orienta¢des de organismos multilaterais, carregadas da visdo economicista, teve
decisiva influéncia na elaboragdo das politicas educacionais e, em consequéncia, na
estruturacdo do sistema escolar, atingindo o funcionamento interno das escolas em
aspectos organizacionais, curriculares e pedagdgicos. Expressao dessas orientagdes,
o curriculo instrumental ou de resultados imediatistas foi introduzido na maioria dos
Estados brasileiros onde as escolas e o trabalho dos professores vém sendo
controlados por mecanismos de avaliacdo em escala (testes nacionais e estaduais)
(LIBANEO; FREITAS, 2018, p.14)

E neste contexto de influéncias e determinacdes de politicas educacionais que
utilizamos o conceito de Aparelhos Privados de Hegemonia (APHS) (GRAMSCI, 2011), como
forma de compreender de que forma a classe dominante, através dos seus intelectuais
organicos, influenciaram na elaboracdo da BNCC com definicbes de principios, valores,
concepcdes e, sobretudo, formas de organizacdo de conteddos que devem ser
implementadas nas escolas brasileiras, independente dos contextos sociais, politicos e
territoriais. Este conceito, conforme explica a professora Virginia Fontes (2020), esta

relacionado as disputas de projetos na sociedade civil:

Apenas a categoria de “aparelho de hegemonia” tem alcance suficiente para abrigar
as diferentes modalidades organizativas, as tendéncias diversas que se abrigam no
ambito da sociedade civil, os conflitos que expressam e seu papel nas lutas de classes
e na configuragdo do Estado capitalista. APHs sdao a expressao de lutas sociais,
permeadas pelas condicdes e posicdes de classe, por tensdes geradas entre
sociabilidades diferentes e contrapostas. Os préprios APHs suscitam novas
contradi¢bes, para além da insercdao heterogénea no Estado. Todas as formas
associativas — populares ou empresariais — nascem em terreno de lutas, intra e entre
classes, e essa correlacdo é fundamental para identificar os fios que se entrelacam
no extenso novelo de APHs, que é profundamente desigual. Sociedade civil ndo é
nem afastada do Estado, o que suporia seres angelicais e ndo contaminados nem
pelo mercado nem pelo Estado nem, muito menos, apenas espaco de dominacdo, o
que conduziria a compreendé-la como maneira maquiavélica. Sociedade civil é um
dos principais espacos das lutas de classes no capitalismo contemporaneo (FONTES,
2020, p.23-24)

Considerando a categoria de lutas de classes, que é salutar apresentar os
representantes que ajudaram na produc¢ao do documento da BNCC. Por isso, analisar os
setores vinculados ao mercado que tem influenciado das diferentes formas a implementacdo
de politicas publicas € uma necessidade, sobretudo, por que essas influéncias tém

prejudicado a consolidacdo de uma politica educacional com base nos principios da
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democracia, do fortalecimento do financiamento publico em escolas publicas e da formacgao

vinculada ao mundo do trabalho e da cultura.

De acordo com Adrido e Peroni (2017, p.49), esta aproximacdo entre governantes e
organizagdes privadas explicita a gestdo corporativa da gestao publica, e ressalta que: “a
elaboracao da BNCC representa a expressao mais acabada dessa apropriacdao da gestao
educacional”. Nessa direcao, pesquisadores tem observado o crescimento de empresas na
definicdo de politicas educacionais, mais especificamente na definicdo de politicas
curriculares e essa influéncia do setor empresarial no setor publico foi ampliada apds o golpe

juridico-parlamentar de 2016, que sofreu a presidente Dilma Rousseff.

Assim, conforme estudos de Peroni, Caetano (2015); Freitas (2014) e Adrido (2017),
podemos destacar que Fundac¢do Lemann associada ao Cenpec, Instituto Natura, Instituto
Ayrton Senna, Instituto Unibanco, Fundacdo SM, Insper e Instituto Fernando Henrique Cardoso

se constituiram como o “Aparelho de Hegemonia” na implementagdo e aprovagao da BNCC.

Importante frisar que essa politica nacional de reforma curricular resultou de uma
acdo coordenada pelo setor empresarial, ainda que associado diretamente a agentes
governamentais. Esta é a primeira e mais ampla dimensdao da privatizagao, um
“movimento” de base empresarial que, “por fora” do Estado, é investido de
prerrogativas de governo. Mesmo que o texto tenha sido objeto de “consultas”
pulverizadas e on line, a participagdo organizada de educadores e universidades foi
insuficientemente considerada. (ADRIAO, PERONI, 2018, p.51)

O estudo sobre a construcao e aprovacao da BNCC explicita como os representantes
do empresariado e os representantes conservadores tensionaram o Estado na formatacao de
uma concepcao de educacdo e formagao, ressaltando que esta luta ocorreu no espago da
sociedade civil. Sepulveda e Septlveda (2019) realizaram um estudo sobre o conservadorismo
na educacdo brasileira e analisaram a influéncia desse grupo na prdpria constru¢do da Base,
especificamente na implantacdo do Ensino Religioso como debate perigoso e contrdrio ao
Estado laico, e com a perseguicdao a chamada “ideologia de género”, uma forma de negar a

discussao sobre a diversidade e a sexualidade nas escolas.

Para os Sepulveda e Sepulveda (2019, p.887), o conservadorismo € entendido como
uma “narrativa que naturaliza a desigualdade social, se fortaleceu no campo educacional a
partir de grupos religiosos, ou melhor, da acao de bancadas religiosas organizadas na politica
em todos os entes federados.” Estes estudos apontam a relacdo entre os representantes

empresariais e os representantes conservadores e seu poder de influenciar a producao e
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implementacdo de politicas educacionais com um viés de naturalizacdo da desigualdade

social e educacional.

A partir desta concepgao de formagao que associa¢des de educadores, universidades
e 0s movimentos sociais do campo se colocaram contrario aimplanta¢dao dessa Base, pois nao
representa a politica curricular defendida pela classe trabalhadora. Conforme Monica Ribeiro

Silva (2018, p.6), a proposta de Base Nacional Comum Curricular:

Vai justamente em sentido oposto ao entendimento de que enfrentar as
desigualdades passa por respeitar e atentar para a diferenca e diversidade de todos
os tipos, desde a condi¢do social até as diferengas étnico-raciais, de género, sexo etc.
A padronizagdo é contraria ao exercicio da liberdade e da autonomia, seja das
escolas, seja dos educadores, seja dos estudantes em definirem juntos o projeto
formativo que alicerca a proposta curricular da escola.

Dessa forma, esse curriculo por competéncias, padronizado, que nega o debate da
diversidade e com principios vinculados ao mercado, ndo serve para a formacdo de uma
sociedade emancipada, pautada na defesa e igualdade de direitos. Essa concepcao de
formacgao ndo ajuda no enfrentamento da desigualdade educacional e social. Nao contribui

para a constru¢ao de uma Escola Unitaria, na perspectiva de Gramsci.

Nessa direcao, o debate sobre a Escola Unitdria de Gramsci evidencia a necessidade de
um curriculo integral para a classe trabalhadora, por isso que o debate nao é ser contrario a
discussao de um curriculo nacional, mas sobre as concep¢fes de formacao que estao sendo
defendidas e a prépria forma como foi elaborada. Michael Apple, em 1994, ja fazia esse
debate sobre o perigo de um curriculo nacional diante do equilibrio das forc¢as sociais e o risco

do triunfalismo conservador

Ja de inicio, quero deixar algo claro. Nao me oponho, em principio, a um curriculo
nacional. Tampouco me oponho, em principio, a ideia ou a atividade de avaliacdo. Em
vez disso, desejo apresentar uma série de argumentos mais conjunturais, baseados
na tese de que, neste momento — dado o equilibrio das forcas sociais — ha perigos
muito reais dos quais precisamos estar bastante conscientes. Nesta discussao,
procurarei restringir-me aos aspectos negativos. Minha tarefa é simples: levantar
uma quantidade suficiente de questbes graves para fazer-nos parar e pensar sobre
as implicacbes de seguir nesse rumo, em tempos do triunfalismo conservador. (
APLLE, 1994, p. 62)

Portanto, a critica a BNCC, na perspectiva de uma teoria marxista, ndo se aproxima das
criticas dos autores pds-moderno que sao contrarios a qualquer tipo de proposta de curriculo
nacional, por entenderem que a palavra comum j& é um processo de homogeneizagdo. Nao é

objetivo do artigo pontuar essas diferencas, mas € parte da discussao apresentar que a BNCC,
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justamente por sua concepc¢ao de formacao mercadoldgica, pautada nas competéncias e na
negacao da proépria diversidade, este projeto esta muito mais na linha da dominag¢ao da classe
trabalhadora, uma vez que nega o conhecimento cientifico, exatamente para dificultar o

processo de emancipagdo.

E importante destacar que esse movimento de privatizacdo e de projetos de
dominag¢do nao sao aceitos de forma passiva pela categoria dos docentes ou de setores da
sociedade civil, existe resisténcia e constru¢do de projetos na linha de defesa de uma escola
democrética e da “socializacdo do saber sistematizado” (SAVIANI, 2005). Os movimentos
sociais do campo sdo exemplo desse processo de resisténcia e de luta por implantacao de

uma escola que ajude a classe trabalhadora na sua emancipagao.
3. Principios e Concep¢oes da Educacdao do Campo

Em outros textos (SILVA 2014;2020), temos problematizado que a histéria da educacao
brasileira comprova um total descaso com os sujeitos que vivem e trabalham no campo. As
politicas publicas educacionais para essa parcela da populacdo se deram de forma “tardia e
descontinua”, sendo que a maior parte das experiéncias era uma adequacao das concepc¢des
e valores urbanos. Dessa forma, os valores, a cultura, os saberes e as vivéncias desses sujeitos

nao eram efetivamente materializados nas praticas educativas do meio rural.

Utilizamos (SILVA, 2020) os quatro obstdculos elencados por Saviani (2008) - no
debate realizado pelo autor para explicar a auséncia do Sistema Nacional de Educacao, que
sao eles: obstaculos econdmicos; obstaculos politicos; obstaculos filosdficos-ideoldgicos e os
obstdculos legais - como forma de compreender as auséncias e descontinuidades das politicas

educacionais do campo.

E possivel afirmar que a auséncia de uma politica educacional para os sujeitos do
campo € resultado dos obstaculos econdmicos, politicos, filoséficos-ideoldgicos e
legais. No tocante ao obstaculo econdmico, temos a negacao de investimentos de
construcdo de escolas e formacdo de professores para trabalharem no campo, sendo
implementada uma politica do transporte escolar que perdura até hoje. No que se
refere aos obstdculos politicos tem-se na negacdo de politicas publicas para os
sujeitos do campo, pois esse espaco era visto como somente de producdo e ndo
necessitando de formacgdo para os sujeitos que 13 residem e constroem suas vidas.
Na mesma dire¢do temos o obstédculo filoséfico-ideoldgico, que construiu uma
narrativa de que os sujeitos do campo n3ao necessitam de educagdo, dai as
expressoes de “tabaréu, jeca-tatu, caipira”, dentre outras. Mas a reproducdo desses
esteredtipos era uma forma de negar o direito a educac¢do dos sujeitos que trabalham
com a terra. J4 o obstaculo legal estd relacionado a auséncia de legislagbes que
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organizem a educag¢do para os sujeitos do campo, nao limitando a educagao como
uma pratica reprodutora, com curriculos urbanocéntricos, negando seu contexto,
sua cultura e impossibilitando a problematizacdo da realidade e a construcdo de
projetos educacionais emancipadores. (SILVA, 2020, p4)

Desse modo, é contra essa auséncia e descontinuidade das politicas educacionais para
0s sujeitos do campo, que os movimentos sociais do campo tém lutado na constru¢do de uma
educacao do campo na perspectiva de uma emancipa¢ao humana. Para tanto, tem buscado

superar esses obstaculos que estdo instituidos na politica educacional brasileira.

Assim, a primeira concepcdo que deve ser ressaltada é que, conforme Vendramini
(2007), a educacdo do campo ndo emerge no vazio e nem € iniciativa das politicas publicas,
mas da mobiliza¢do dos trabalhadores, da luta social. Nessa dire¢ao, os movimentos sociais
vinculados aos trabalhadores e trabalhadoras rurais sdo a representacao da classe
trabalhadora, sao os representantes dos subalternos na luta por hegemonia na sociedade

civil.

S3do esses representantes dos subalternos que buscam a garantia do direito a
educagao para os sujeitos do campo. Desse modo, o direito a educacdo esta relacionado a
proépria, conforme Saviani (2011), “socializacdo do saber sistematizado”, isto é, a defesa de
uma educacdo democratica e que todos tenham o direito de aprender o conhecimento

produzido pela humanidade.

Nesse contexto, colocamos o debate da BNCC no campo do terceiro obstaculo
(filoséfico-ideoldgico), o campo de disputa das teorias e de concepcdes de educacio. E nesse
campo que se insere o debate, por um lado os defensores da BNCC e seus intelectuais
organicos atuando através dos Aparelhos Privados e, de outro, os movimentos sociais do

campo (representantes dos subalternos) e a luta pela “socializacdo do saber sistematizado”.

E preciso evidenciar os principios e concepcbes da educacdo do campo defendido
pelos movimentos sociais, como forma de apresentar as diferencas das concepcdes
defendidas na Base e que, de certa forma, ja foram apresentadas no tdépico anterior. Nesse
sentido, buscamos no Movimento dos Trabalhadores Sem Terra- MST, movimento que faz
parte desse Movimento por Educacao do Campo e que de forma exponencial contribui e
contribuiu na construcado da luta por educacdo do campo, a defesa dos principios filoséficos
e pedagdgicos para educacao do movimento e que se constituiu uma referéncia na

construcao de projetos educacionais para as escolas do campo.
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Os principios filoséficos e pedagdgicos da educacdo do MST, conforme Stedille, “[...] ndo
eram normas deliberadas, mas também n3ao eram sé sugestdes; eram principios, ou seja,
aquilo que, se fosse respeitado, nos ajudaria avancar” (CALDART, 2004, p.260). Principios
Filoséficos dizem respeito a visdao de mundo, a concepg¢des mais gerais em relagdo a pessoa

humana, a sociedade e ao que se entende que seja educacao, sao eles:

Educacdo para transformagdo social; Educacdo para o trabalho e a cooperacdo;
Educacdo voltada para as vdrias dimensdes da pessoa humana; Educagdo com/para
valores humanistas e socialistas; Educacdo como um processo permanente de
formacao e transformacdo humana. ” (MST, 2005, p. 160)

Aqui nds temos uma concepg¢ao de educacao que estd vinculada ao mundo do
trabalho, da cultura e da tecnologia, a defesa de uma educacdo critica. Ademais, uma
educacdo que necessita estar fundamentalmente vinculada a emancipa¢gdao humana e a
constru¢ao de outras formas de sociabilidade. Radicalmente diferente da educacao

reducionista, técnica e vinculada ao mercado de trabalho como esta estabelecida na BNCC.

Desse modo, o debate da educacdo do campo esta vincula a uma escola em que a
formagdao omnilateral seja direito de todos e ndo exclusivamente de uma classe, como esta
definido da Reforma do Ensino Médio que retiram da sua base curricular o conhecimento
cientifico e implementa o acesso ao conhecimento instrumental, conforme requer o mercado
de trabalho.

A defesa da educagdo do campo esta diretamente relacionada com a Escola Unitaria,

conforme versa o Diciondrio da Educa¢ao do Campo:

A concepc¢ao de escola do campo se insere também na perspectiva gramsciana da
Escola Unitaria, no sentido de desenvolver estratégias epistemoldgicas e
pedagdgicas que materializem o projeto marxiano da formac¢do humanista
omnilateral, com sua base unitdria integradora entre trabalho, ciéncia e cultura,
tendo em vista a formagdo dos intelectuais da classe trabalhadora. (2012, p.327)

Essa Escola Unitdria defendida pela Educacdo do Campo coloca a categoria trabalho
como fundamental no processo de formacao, assim como aparece nos principios do MST.
Neste caso, o trabalho ndo é defendido como processo de exploracdo e de alienacdao, mas
como parte fundante do processo formacao humana e se constitui como um direito. Como
bem defendia Marx (2013), o trabalho é um direito porque é mediante esta atividade que o

homem produz a sua existéncia material e as condi¢des de vida.



Educagdo do campo e Base Nacional Comum Curricular: concepg6es, principios e objetivos divergentes

Este debate é central para o campo brasileiro, uma vez que nds temos uma ofensiva
do capital financeiro, do agronegdcio e do préprio aumento da concentracao de terras por
empresas brasileiras e internacionais; ampliando o processo de exploracao pelos capitalistas
em larga escala e, também, a prépria reducao da necessidade do trabalho vivo por conta da

automacao e tecnologias que estao sendo empregadas no campo.

Este contexto social, politico e econ6mico que os sujeitos do campo tém enfrentado,
projetos educacionais que ndao problematizam os processos de exploracao, a desigualdade
social e a constru¢ao de outras formas de sociabilidade ndo ajudam na organizacao e

resisténcia.

Assim, na disputa filosdfica-ideoldgica da educacao, a BNCC apresenta uma formagao
voltada ao mercado de trabalho e ndo a prépria problematizacdo do mercado de trabalho,
sobretudo, em tempos que nds temos um aumento de trabalhos informais e retiradas de
direitos sociais. Por isso, € necessario sempre questionar: o que € esse mercado de trabalho?
Qual trabalhador é requerido para esse mercado? Quais direitos sociais esse mercado defende

para o trabalhador?

As respostas a esses questionamentos dariam a producdo de outro artigo; entretanto,
indicaremos as andlises de Ricardo Antunes, no seu livro, “O privilégio da servidao: o novo
proletariado de servicos na era digital”, que ajudam na compreensdo desse mercado de
trabalho e qual trabalhador se espera. E justamente um trabalhador flexivel, sem direitos
sociais, sem organizacdo politica e totalmente alienado. Dessa forma, essa educacao
instrumental, retirando “a socializacdo do saber sistematizado” estd condizente com esse

trabalhador para este mercado.

Aqui nds temos uma disputa explicita da concepcao de formacao, de sociedade e de
trabalhador, entre os intelectuais organicos da classe trabalhadora e os intelectuais organicos
dos APHs que influenciaram consideravelmente a construcao da Base Nacional Comum
Curricular. Compreender essas diferencas é fundamental na organizacdo do trabalho
pedagdgico das escolas seja do campo ou da cidade, e da prdpria pratica educativa do

professor.

4.Consideracées finais
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O debate sobre as diferentes concep¢des e principios da educacao campo relacionado
a BNCC nao é s6 conceitual, mas esta relacionado a prépria existéncia de escolas do campo
no campo. Vendramini (2015) faz uma pergunta sobre qual o futuro das escolas no campo?
Esse é um questionamento de extrema importancia, sobretudo, em tempos de fechamentos
de escolas no campo, reducao de financiamento para essas escolas e programas e projetos

que retiram a possibilidade de acessar o saber sistematizado.

Vendramini (2015) faz uma andlise densa sobre os aspectos sociais, politicos e
econdmicos do campo brasileiro, ressaltando que o futuro das escolas do campo estd
diretamente relacionado com o futuro do campo; um espaco em crescente urbanizagao e
mudancas que implica a saida de grande parte da populagdo, sobretudo, pelo modelo

capitalista predominante.

Dessa forma, a luta por escolas realizadas pelos movimentos sociais e educadores e
educadoras do campo tem sido importante para o enfrentamento dessa realidade politica,
econOmica e social. A defesa de uma educagdo publica, gratuita e que garanta o acesso ao
conhecimento cientifico é fundamental para enfrentar os reais problemas do campo. Pois, a
realidade educacional do campo apresenta escolas sem infraestrutura, sem bibliotecas e, até
mesmo sem luz elétrica. O resultado dessa auséncia de politicas educacionais é o maior
numero de analfabetos, sendo trés vezes maior que o urbano, e com indices altos de

reprovacao, evasao e distor¢do idade-série. (DIEESE, 2011)

E a partir desta andlise da realidade que apontamos que somente a elaboracdo de uma
Base Nacional Comum Curricular ndo é suficiente para alterar a realidade. Ademais, uma base
que nao foi construida com a participacdao dos movimentos sociais, dos educadores e
educadoras e das associacdes de pesquisa na drea de educacdo. Uma base imposta de forma
autoritdria e sem participacao, com concepcdes e principios pautados numa formacao

utilitaria, por competéncia e fragmentada.

Portanto, os estudos sobre a BNCC e o campo de estudo da Educacdo do Campo e das
praticas em educacao do campo demonstram que as concep¢des e principios sao
radicalmente diferentes. Desse modo, os educadores e educadoras que atuam em escolas do
campo tem uma tarefa de extrema importancia que € construir projetos e praticas de

resisténcia contra essa formacao que limita e flexibiliza os conhecimentos cientificos para os
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estudantes do campo. Para tanto, é preciso avancar na defesa do direito a educacdo, ao

conhecimento e ao trabalho como producao da vida humana.
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Notas

" Aqui tomamos o conceito de Campo de Pierre Bourdieu (1989), que significa um espaco de luta de
agentes e de instituicbes pelo monopdlio da violéncia simbdlica legitima, a disputa de concep¢des
tedricas e praticas.

" Essa discussdo da BNCC com os Marcos Legais serd aprofundada em outro estudo.

i Duarte (2020) faz uma analise importante sobre a utilizacdo do conceito “socializacdo do saber
sistematizado” empregado por Saviani. Defende a utiliza¢do deste conceito como uma forma de se
contrapor aos ataques obscurantistas ao curriculo, a escola e aos professores.

Sobre o autor

Fabio Dantas de S. Silva

Doutor em Educagdo pela Universidade Federal da Bahia — UFBA. Professor Titular da
Universidade Estadual de Feira de Santana- UEFS. Professor permanente do Programa de PJs-
graduagao em Educacao - PPGE - UEFS. Orcid: https://orcid.org/0000-0003-3227-2388. E-mail:
fabiodantasuefs@gmail.com.

Recebido em: 30/08/2022
Aceito para publicacdo em: 28/09/2022


https://orcid.org/0000-0003-3227-2388
mailto:fabiodantasuefs@gmail.com

